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Prefacio

“En las investigaciones revisadas aqui, la gran diversidad
de sentidos subyacentes a las literacidades de los grupos
estudiados ayuda a comprender el dinamismo y la riqueza
cultural de los eventos de literacidad que promueven el
éxito que estos sujetos logran en su insercion en la cultura
letrada [...] Estas indagaciones nos muestran la necesidad
de romper con los supuestos del curriculo tradicional para
promover, también en la escuela, experiencias de acceso,
circulacion y dinamizacion de las prdcticas de literacidad
para la vida social, experiencias hibridas en cuanto a los
valores locales y aquellos universalmente valorizados y

legitimados por la escuela.”
(Kleiman, 2021)

“Foram me chamar, eu estou aqui...". Fui chamada para
uma conversa sobre linguagem, Freire e decolonialidade... e ndo
pude negar-me a esse didlogo. Diz-se que o prefacio € um
discurso preliminar, no qual se espera uma exposicao sobre o
motivo de uma obra, seus temas e discussdes. E a abertura de
uma obra, parte na qual se busca retomar fatos prévios que
levem a reflexdes com seu tema central. Com a honra de abrir
esta obra, tomo a liberdade de, em primeiro lugar, situar a
relacdo tedrica e afetiva que construi com este coletivo de
pesquisa, para, logo, destacar algumas das contribuicbes desta
obra.

Muitas das pessoas autoras, aqui presentes, foram cole-
gas de estudo, leituras, reflexdes e um desejo compartilhado de
buscar um mundo mais justo. Foi no espaco do Grupo de Estudo
Letramento e Decolonialidade, UdeA e Unifesp - grupo iniciado
durante a pandemia do Covid-19, em 2020 -, que fomos nos
conhecendo pouco a pouco, identificando uma série de pontos
em comuns e um campo de formagdo por conformar. Muitos



seguem parceiros de escrita, trabalhos académicos e redes de
cooperagao transnacionais.

Esta obra, intitulada “Linguagem hipermidia, Paulo Freire
e decolonialidade: confrontos e avangos nos processos
formativos”, redne a frutifera producao do grupo de pesquisa
“Linguagem, Educacdo e Comunicacao - LEC”, liderado pela
professora Lucila Pesce (Unifesp). Essa reunidao de capitulos
tedricos, empiricos e revisdes de literatura deriva de pesquisas
de graduacao e pods-graduacao recentes, vinculadas por uma
perspectiva freiriana e pelo desejo de buscar dialogos para além
das fronteiras da educacao.

Esta releitura de Freire segue convidando a pensar os
trajetos mais justos, para que nossos e nossas estudantes
alcancem uma leitura da palavra-mundo e inéditos vidveis de
cara as novas linguagens do mundo atual. Depois de cinco anos
da pandemia do Covid-19, a nova edicao do Indicador de
Analfabetismo Funcional (Inaf) indicou que 29% dos brasileiros
de 15 a 64 anos vivem sem ter aprendido o basico de leitura e
escrita. Esse indicador se mantém igual ao de 2018. Mas pela
primeira vez inclui dados sobre o analfabetismo em entornos
digitais, e nos mostra que “[..] 95% dos analfabetos so
conseguem realizar um numero limitado de tarefas, e 40% dos
alfabetizados proficientes, que sdo aqueles que atingem o nivel
mais alto da escala de alfabetizacdo, apresentaram médio ou
baixo desempenho em tarefas digitais”. Uma pergunta que
deriva desses dados é se a brecha entre alfabetizados e nao
alfabetizados passara a ser mais acentuada justamente nas
habilidades de lidar com o mundo digital. Sera? E se for o caso,
como esta a inclusdo em temas de formacdo e educacao digital?

! Analfabetismo funcional estagnou desde 2018, diz estudo. Este é um trecho original
publicado em Exame.com. Leia a matéria completa em https://exame.com/bra-
sil/analfabetismo-funcional-estagnou-desde-2018-diz-estu-
do/?utm_source=copiaecola&utm_medium=compartilhamento
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Com este pano de fundo, me da muita alegria saber que
a comunidade académica contarda com uma obra tao especial,
pelos tecidos inovadores que se prop0s tecer entre os estudos
sobre hipermidias, linguagem e educagao nas fronteiras com os
estudos decoloniais. As discussdes deste livro nos convidam,
justamente, para pensar na dimensao teodrica, social e formativa
implicadas na educacao, inclusdao e mundo digital, a partir de
uma abordagem freiriana.

Um dos pontos de destaque é o dialogo com os estudos
decoloniais! Certamente, este livro nos traz uma contribuicao ao
socializar a sélida construcao do LEC em torno a producao de
Paulo Freire para pensar as linguagens digitais. Esse exercicio é
feito com um compromisso em construir um olhar critico, em
didlogo com a nogdo de colonialidade. Assim, essas pesquisas
tém um olhar para a linguagem hipermidia e os processos
formativos, reconhecendo que a colonizagao foi um projeto que
desumanizou grande parte da humanidade. E considerando
este fato, muitos trabalhos nos interpelam a trazer abordagens
criticas que nos ajudem a identificar os gargalos que persistem
no caminho para uma educagao com justiga social.

Como se destaca em Vovio et a/. (2023), a busca por uma
pedagogia humanizadora e decolonial alinha-se a uma aposta
por uma “[...] praxis de (re)criacdo das condi¢des sociais, politi-
cas e culturais fora da esfera das formulagdes tedricas eurocen-
tradas e se contrapde as logicas educativas hegemonicas, o que
interpela diretamente pesquisadores, educadores e gestores de
politicas publicas, no tocante ao reconhecimento e a certificagdo
de saberes, a proposicao de programas educativos, ao reposici-
onamento dos sujeitos no jogo social e a revisao das hierarquias
historicamente construidas” (p. 8). Ou seja, em sintonia com esta
aposta politica e tedrica, os trabalhos de LEC aqui publicados
fazem um deslocamento para o outro lado do rio, buscando
construir desde o ambito epistémico “uma pratica politica que
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visa visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas sociais per-
meadas pela logica da colonialidade” (p. 9), com um horizonte
centrado em posturas educativas humanizadoras e emancipa-
torias.

Dos aspectos mais valiosos da obra, em minha leitura, é
a profundidade com que revisitam a obra de Paulo Freire, desde
contextos educativos atuais, para pensar as hipermidias e
tecnologias digitais. Buscando distanciar-se de uma visao
celebratdria e acritica, o grupo busca conceitos e metodologias
gue nos permitem encontrar outros sendeiros nessa discussao,
que pode dar pistas para repensar, por exemplo, os impactos
da Inteligéncia Artificial generativa.

Outro aspecto € a busca por ampliar as reflexdes a partir
de Freire, mas somando outras vozes. Os dois projetos de pes-
quisa citados refletem-se em cada capitulo, dando novas dire-
¢Oes e lancando perguntas outras no campo educativo. Ao pes-
quisar “os confrontos e 0s avangos que se apresentam as prati-
cas sociais veiculadas no ciberespago” e “as consisténcias e as
fragilidades da linguagem hipermidia, sobretudo a veiculada
nas redes sociais digitais (RSD), para a formagao dos/as profis-
sionais da educacao basica e seus desdobramentos junto aos/as
estudantes”, o LEC nos apresenta um leque de possibilidades
para repensar de outros cronotopos a educacao e a sociedade
contemporanea, seja a partir da dimensdo empirica, seja a partir
da tedrica. Por sua organizacao clara e articulada, pode se tornar
uma boa referéncia para pesquisadores/as novatos/as que te-
nham interesse nesse debate.

Articular Freire, hipermidias e decolonialidade € um
exercicio ainda desafiador, por serem campos em constante
construcao e reelaboracdao. Mas certamente se pode ver, com
este livro, as contribuicdes que nos podem brindar, na seara da
formacao inicial, da formagdo continuada de professores da
educacao basica ou na formacao profissional em outros campos
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preocupados com as novas tecnologias, por nos oferecer
olhares criticos e um repertério de conceitos, metodologias e
discussdes que enriquecem a pesquisa e a formagdo na
educacao.

Profa. Dra. Luanda Rejane Soares Sito
Universidad de Antioquia (UdeA)
Medellin, 08 de maio de 2025.
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O grupo de pesquisa “Linguagem, Educacao e
Comunicacao - LEC" e suas recentes
investigagdes sobre o papel da linguagem
hipermidia nos processos formativos

Lucila Pesce

O presente livro apresenta os recentes estudos e
investigacdes do grupo de pesquisa Linguagem, Educagdo e
Comunicagdo (LEC), por mim criado e coordenado, desde
outubro de 2012.

Tendo como objeto amplo de investigacao o papel da
linguagem hipermidia (Bairon, 2011) do ciberespaco na
constituicdo dos sujeitos sociais contemporaneos, o LEC
desenvolve seus estudos e pesquisas sobre os processos
formativos, na educacao formal e ndo formal, por meio de duas
linhas de pesquisa.

Alinha de pesquisa 1 - £ducagdo e linguagem hipermidia
- tem como regido de inquérito os aspectos ontoldgicos e
gnosiologicos inerentes a formacgdo dos sujeitos sociais, na
educagao formal e ndo formal, levando em conta os processos
de socializagdo mediados pelos atuais signos culturais. Em
refuta a hegemonica coisificacdo dos processos constitutivos
hodiernos, o LEC assume uma chave de leitura dialética da
linguagem hipermidia, ao tensionar seus limites e possibilidades
para os processos formativos humanizadores.

Em um momento historico em que muitas praticas sociais
tém se valido da linguagem hipermidia, linguagem prépria do
ciberespaco, a linha de pesquisa 2 — Formagao de educadores e
linguagem hipermidia — busca compreender os aspectos
constitutivos da formacdo inicial e continuada dos/as
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profissionais da educacao basica (professores/as, gestores/as
educacionais e supervisores/as de ensino), levando em
consideracao as contradicdes inerentes a esse fendmeno social.
Nesse movimento, a linha de pesquisa investiga as implicagdes
dessas praticas sociais nas acoes pedagdgicas e na constituicao
da identidade professoral.

Atualmente, o LEC desenvolve dois projetos de pesquisa
sob minha coordenagdo, que operam com as duas linhas de
pesquisa, de modo organico. Qual seja, pode haver uma
prevaléncia do vinculo dos projetos a uma determinada linha de
pesquisa, mas ndao uma exclusividade.

O projeto de pesquisa “Dispositivos digitais, Paulo Freire
e decolonialidade: confrontos e avan¢os nos processos
formativos’, desenvolvido com fomento do edital CNPqg n.
9/2022, bolsa de Produtividade em Pesquisa, vincula-se mais
fortemente a linha de pesquisa 1. Educagdo e linguagem
hipermidia.

Na contemporaneidade, o uso intensivo dos dispositivos
digitais tem provocado o recrudescimento, por parte dos
setores reacionarios, de narrativas que se utilizam de fake news,
de deep fake e do discurso do 6dio contra as minorias sociais.
Mas, como todo e qualquer artefato cultural apropriado pelo
capital, os dispositivos digitais abrem brechas para praticas
sociais que se contrapdem as posicdes reacionarias e suas
narrativas negacionistas. Considerando essa problematica
social, o projeto de pesquisa tem como objetivo geral investigar
os confrontos e os avangos que se apresentam as praticas
sociais veiculadas no ciberespaco, em coletivos publicos
voltados ao engajamento das minorias sociais para com suas
causas (Habermas, 2002, 2003), valendo-se das premissas
decoloniais e da proposta educacional freiriana.

O estudo tem como corpus paginas eletronicas de cole-
tivos publicos criados com o fim especifico de promover o en-
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gajamento com as causas das minorias sociais. Os eixos temati-
cos “Formacao de Professores” e “Educacao e Comunicacao”
sao analisados a partir do seguinte quadro tedrico de referéncia:
a) Educacao Popular Freiriana (Freire, 2006; 2008; 2013; 2016; Jo-
aquim e Pesce, 2021); b) Decolonialidade (Dussel, 1995; hooks,
2013; Mignolo, 2003; Oliveira e Candau, 2010; Quijano, 2005;
Walsh, 2009); c) Teoria Critica (Adorno e Horkheimer, 1985; Ben-
jamin, 1987; Habermas, 2002).

O projeto situa-se como estudo de casos multiplos
(Stake, 1995) sobre praticas sociais veiculadas no ciberespaco,
com destaque para a defesa de importantes causas que batem
as portas das escolas publicas, tais como: relacdes étnico-raciais,
questdes de género e sexualidade, dentre outras. De aborda-
gem qualitativa (Bogdan e Biklen, 1994), as pesquisas que inte-
gram esse projeto “guarda-chuva” sdo desenvolvidas como en-
saio tedrico, como pesquisas empiricas — pesquisas explorato-
rias (Gil, 2002), estudos de caso (André, 2005), pesquisa-forma-
cao (Josso, 2020; Santos, Ribeiro e Santos, 2018) e pesquisa nar-
rativa (Clandinin e Connelly, 2011) — e como revisao de literatura
(Dilmeire e Romanowski, 2014). As pesquisas empiricas valem-
se da analise documental (Lima Jr., 2021), da andlise tematica de
conteudo (Bardin, 2011) ou da analise do discurso (Orlandi, 2015)
de posts em coletivos publicos, com categorias definidas se-
gundo o modelo misto (Laville e Dionne, 1999). O projeto tem
como foco as contradigdes inerentes a esfera publica do século
XXI, em especial, ao ativismo em rede, que, a despeito de algu-
mas acdes voltadas a formacdo humana, infelizmente tem sido
cooptado com maestria pela extrema direita, para a dissemina-
cao eficaz do seu pleito.

O projeto de pesquisa “Linguagem hipermidia e praticas
soclais contemporaneas: consisténcias e fragilidades na
formagcdo de professores da educagdao basica” vincula-se mais
fortemente a segunda linha de pesquisa: Formagcdo de
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Educadores e Linguagem Hijpermidia. Considerando o atual
momento histérico, em que diversas praticas sociais sdo
exercidas num hibrido entre cultura e cibercultura, o projeto de
pesquisa busca investigar as consisténcias e as fragilidades da
linguagem hipermidia, sobretudo a veiculada nas redes sociais
digitais (RSD), para a formagéo dos/as profissionais da educacao
basica e seus desdobramentos junto aos/as estudantes. Esse
segundo projeto opera com o mesmo quadro tedrico de
referéncia do primeiro, ensejando pesquisas exploratorias,
pesquisas-formagdo ou estudos de caso sobre acdes e/ou
programas de formagdo, com vistas a problematizar este tema
no campo da formacdo de professores da educacao basica.

Urge asseverar a ideia de que desenvolver nossas
praticas sociais no intersticio entre o presencial e o digital
insere-se como um imperativo para o pleno exercicio da
cidadania contemporanea. Conforme demarcado por Joaquim,
Vovio e Pesce (2020), a cultura digital tem adquirido tamanha
centralidade que é possivel dizer que ha uma sociedade
grafocéntrica digital, na medida em que um numero crescente
de praticas sociais e produgdes culturais muito valorizadas ja
nao mais dependem unicamente da oralidade ou da escrita, mas
do dominio de habilidades que envolvem a linguagem
hipermidia (Bairon, 2011) e de um ethos que |he é proprio.

Ha vinte e oito anos, Steven Johnson (1997) esclarece que
a coexisténcia da comunicagdo de massa e da inovacao criativa
faz com que as interfaces digitais impactem, sobremaneira, a
forma como pensamos e nos comunicamos. Com isso, O
estudioso sinaliza o papel fulcral que o design de interface
exerce na sociedade contemporanea. Argumento semelhante
ha tempos tem sido desvelado nos estudos de Lev Manovich
(2001). Tais consideragcdes sao vivenciadas até hoje, por
muitos/as de nds, nas mais distintas esferas do nosso cotidiano.
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Castells (1996; 2012) - amparado em pesquisas realizadas
nos Estados Unidos, Asia, América Latina e Europa - reflete
sobre os desdobramentos das midias digitais nas atuais
organizagoes societarias. Ao fazé-lo, anuncia que, na cultura da
virtualidade real, assistimos a integracdo da comunicagdo
eletrénica e ao fim da hegemonia da audiéncia de massa, em
virtude do surgimento das redes interativas. Em uma
perspectiva complementar, Pierre Lévy (1997; 2014) acena que,
analogamente a escrita e a imprensa, as tecnologias da
informacao trazem consigo um novo modo de pensar o mundo
e de conceber as relacbes com o conhecimento.

Mobilidade, conectividade, ubiquidade e hibridismo inte-
gram as atuais praticas sociais de varios/as jovens e criancas, na
contemporaneidade, inclusive os/as que nao tém acesso a In-
ternet em casa, mas a utilizam na escola e em telecentros pa-
trocinados pelo Estado. Esse novo contexto sociotécnico (Ma-
novich, 2001) tem demandado novos saberes dos professores.
Saberes que vao além da mera fluéncia tecnoldgica e abarcam
uma visao critica sobre os limites e as possibilidades das midias
digitais nos processos formativos, como é o caso dos coletivos
publicos engajados nas causas das minorias sociais.

Silva et al. (2005), reconhecendo a polifonia do conceito
de inclusao digital - que abarca, inclusive, a discussdao entre
inclusado digital e letramento digital (Buzato, 2003) - sinalizam a
triade existente entre inclusdo digital, inclusdo social e
sociedade igualitaria. Ao fazé-lo, os/as autores/as destacam que
a inclusdo digital deve ter como ponto de partida o acesso a
informacao nos meios digitais e, como ponto de chegada, a
assimilacdo da informacdao e reelaboragcdo, em novo
conhecimento. Ao destacar que a cidadania deve buscar um
movimento que parte da esfera da informacao a interpretagao
da realidade e construcdao de sentido, Silva et al (2005)
salientam a importancia de as midias digitais estarem sempre
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em favor dos interesses individuais e, sobretudo, comunitarios.
Nesse movimento, trazem a discussdo o termo /nformation
literacy education, para resgatar a ideia de que /nformation
literacy € uma questdo de educagao e, como tal, deve estar no
cerne da sociedade incluida.

Os/As tedricos/as aqui mencionados apontam importan-
tes aspectos. Um deles refere-se aos desdobramentos da lin-
guagem hipermidia na constituicdo das subjetividades contem-
poraneas e nas novas praticas sociais que delineiam um novo
cenario para a educagao. Outro aspecto diz respeito a impor-
tancia de o/a professor/a perceber a linguagem hipermidia
como instrumento de intervencao na sociedade democratica, si-
tuando-se como ‘professores autores em rede’, na expressao de
Bonilla e Pretto (2011).

Em um momento histoérico de restricdo do uso de celula-
res e de outros dispositivos moveis na escola, exceto com fina-
lidade pedagdgica (Brasil, 2025), os/as professores/as precisam
estar atentos as contradi¢des inerentes as tecnologias, como
todo e qualquer aparato simbdlico apropriado pelo capital
(Pesce, 2007). Para tanto, devem ser devidamente formados
para o uso pedagogico da linguagem hipermidia, em uma pers-
pectiva que nao fetichize a técnica, na acepcao frankfurtiana
(Adorno e Horkheimer, 1985).

No tocante a £ducagcao Popular Freiriana e aos estudos
da Decolonialidade, vale destacar que ambos os campos estao
intimamente imbricados, considerando que as premissas
educacionais freirianas integram a genealogia dos estudos
decoloniais, tal como sinalizado em publicacdo anterior
(Joaquim e Pesce, 2021).

Concordamos com Quijano (2005), para quem a
colonialidade tece relagdes de poder entre povos e paises, de
modo a penetrar varias esferas nas quais 0s sujeitos
contemporaneos exercem suas praticas sociais. No mundo do
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trabalho, o eurocentrismo esta cada vez mais presente no
capitalismo mundial; com isso, aos paises centrais cabe o
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia (mais bem
remunerado) e aos periféricos do Sul Global, o trabalho menos
intelectual (com remuneracao mais baixa). Esta relacao
assimétrica coaduna-se com a colonialidade presente na esfera
do conhecimento eurocéntrico, que legitima os saberes
produzidos pelas culturas dos paises centrais, em detrimento
dos saberes produzidos por outras culturas, como as indigenas
e as de matrizes africanas, para citar alguns exemplos. Nesse
movimento, as relagdes intersubjetivas erguem-se em meio a
uma estratificagdo, com base nas questdes de raga, género,
orientacao sexual etc.

Atento a colonialidade do poder, do saber e do ser,
Quijano adverte:

Ndo é, pois, um acidente que tenhamos sido, por en-
qguanto, derrotados em ambos os projetos revoluciona-
rios, na América e em todo o mundo. O que pudemos
avancar e conquistar em termos de direitos politicos e ci-
vis, numa necessaria redistribuicdo do poder, da qual a
descolonizacdo da sociedade é a pressuposicao e ponto
de partida, esta agora sendo arrasado no processo de re-
concentragao do controle do poder no capitalismo mun-
dial e com a gestdo dos mesmos responsaveis pela colo-
nialidade do poder. Consequentemente, é tempo de
aprendermos a nos libertar do espelho eurocéntrico onde
nossa imagem é sempre, necessariamente, distorcida. E
tempo, enfim, de deixar de ser o que ndo somos. (2005,

p. 138-139).
Ao trazer as questdes da decolonialidade para a
educagdo, Walsh (2009), que estudou com Paulo Freire e

reconhece a intima relagdo entre educacao popular freiriana e
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pedagogia decolonial, advoga em favor desta perspectiva
educacional. Ao fazé-lo, releva a importancia de os educadores
romperem com a logica da colonialidade, se o que se pretende
¢ que a educacdo seja uma instancia favorecedora da
transformacgdo social. Nesse movimento, Walsh assevera a
necessidade de as praticas sociais contemporaneas guiarem-se
por uma perspectiva diversa da hegemonica (eurocéntrica). Dai
sua percepcao de que a educacdo se erga em meio a
interculturalidade e a insurgéncia as premissas educacionais
dominantes, com vistas a estabelecer fortes vinculos com a
educacao popular e com os movimentos sociais, bem como a
valorizar os saberes ndao escolares.

Outra referéncia da pedagogia decolonial é bel hooks
(2013). As duas importantes estudiosas da pedagogia decolonial
- Walsh e hooks - estabeleceram um dialogo intenso e proficuo
com Paulo Freire. Dai o argumento de que as premissas
educacionais freirianas inserem-se na genealogia decolonial,
como ja mencionado em publicagdo anterior (Joaquim e Pesce,
2021).

Dentre as muitas contribuicdes de hooks, em estreita re-
lagdo com as premissas freirianas, trago a ideia de que a lingua
pode tanto ser utilizada como instrumento de opressao, como
de libertagdo. Na perspectiva libertadora, a lingua consubstan-
cia-se como elemento primordial para que o oprimido, em uma
primeira etapa, consiga apropriar-se do conhecimento social-
mente legitimado e, na etapa seguinte, por meio do pensa-
mento critico, seja capaz de promover praticas culturais trans-
gressoras do status quo. Como expressao de identidade e per-
tencimento (hooks, 2013), cabe a nds, educadores/as, operar
com a lingua com vistas a que os/as estudantes compreendam
essas relacdes.

No livro “Pedagogia da Esperanga” (2013), Freire aborda
a questdo da colonialidade, na medida em que situa sua pro-
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posta educacional como uma utopia politica a ser buscada, me-
diante proposicao de praticas pedagdgicas que valorizem as
memodrias dos movimentos de resisténcia. Para Freire, a temati-
zagao do conhecimento deve partir dos saberes contextuais
dos/as estudantes e estar a servico da problematizagdo deste
conhecimento, tal como dito por nds, em publicagdes anteriores
(Pesce, 2010; Pesce e Bruno, 2015, 2022; Joaquim e Pesce, 2021).

Na obra "Extensao ou Comunicacao?” (2006), Freire
adverte para a inadequagd@o de os agronomos-educadores do
Chile acreditarem na possibilidade de capacitar os camponeses
com enfoque tdo somente nas questdes técnicas, ignorando
que “[..] a técnica e a ciéncia estdo histdrica e socialmente
condicionadas, assim como o conhecimento experiencial do
camponés”. (p. 924). Com isso, Freire pdes as claras a nocao de
que a educagdo deve se dar em outras bases, respeitosas para
com os saberes populares. Nesse sentido, vale recuperar a ideia
por nds anunciada (Joaquim e Pesce, 2021) sobre a necessidade
de que a pedagogia, ao assumir uma perspectiva decolonial,
assuma uma postura insurgente, ao identificar e denunciar a
colonialidade inerente ao pensamento educacional hegemdnico
e as politicas educacionais a ele subservientes.

Essas breves consideracdes tedricas buscam melhor
contextualizar o quadro tedrico de referéncia das investigacdes
do LEC, as quais tém fornecido subsidios para delinear uma acao
formativa voltada as licenciaturas da Escola de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas (EFLCH) da Unifesp, por meio da disciplina
eletiva “Paulo Freire, cultura digital e empoderamento -
questdes para a educacao basica”.

A despeito do recrudescimento dos discursos reaciona-
rios, o movimento contra hegemonico engajado com as causas
das minorias sociais vem ganhando forca nos coletivos publicos
veiculados no ciberespaco. Nesse contexto, as pesquisas ora
apresentadas buscam compreender os confrontos e os avangos

21



das praticas sociais veiculadas no ciberespaco, nos coletivos pu-
blicos engajados com as causas das minorias sociais. A partir das
premissas da decolonialidade e da educagdo popular freiriana,
as investigagoes do LEC - vinculadas aos dois aludidos projetos
de pesquisa “guarda-chuva” sob minha coordenagao - contri-
buiram para o desenho das acdes formativas ofertadas pelo LEC
a profissionais da educagao basica (professores/as, gestores/as
escolares, supervisores/as de ensino...), por meio do curso de
extensdo universitaria “Cultura digital, ativismo em rede e em-
poderamento de grupos sociais subalternizados: a contribuicdo
de Paulo Freire para as questdes contemporaneas”. A partir das
premissas da decolonialidade e da educagéo popular freiriana,
0 curso extensionista volta-se a reflexdo sobre as praticas sociais
veiculadas no ciberespago, engajadas com as causas das mino-
rias sociais. Cumpre esclarecer que, em virtude da oferta remota,
as duas primeiras edicdes do curso abarcaram profissionais da
educacao basica do estado de Sao Paulo e de outros estados da
federacao.

As pesquisas do LEC tém procurado contribuir para os
estudos do campo educacional, por meio da disseminacao dos
seus achados em artigos publicados em periddicos cientificos e
em anais de eventos académicos, como os da Associacao
Brasileira de Pesquisa em Educagdo — ANPEd, do Encontro
Nacional de Didatica e Praticas de Ensino — ENDIPE, do Encontro
Brasileiro de Educomunicacdgo — EDUCOM, da Associacao
Brasileira de Pesquisadores em Cibercultura — ABCiber, do
Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica — CIPA, o
Simpdsio de Grupos de Pesquisa sobre Formacdo de
Professores do Brasil, entre outros. Para além dessas formas de
divulgacao, o LEC apresenta, por meio da presente obra, o
conjunto das suas recentes investigacbes académicas,
desenvolvidas em nivel de mestrado, doutorado e pos-
doutorado, no Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo
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(PPGE) da Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp),
acrescidas de uma pesquisa de iniciacao cientifica desenvolvida
com fomento do CNPq - PIBIC.

Esta obra é composta por quatorze capitulos, dispostos
em trés secdes, a saber: ensaios tedricos, pesquisas empiricas,
revisoes de literatura.

Com o titulo de "Utopistica e inédito-viavel: dialogos te6-
ricos para imaginar alternativas decoloniais na Educag¢éo de Jo-
vens e Adultos”, Bruno dos Santos Joaguimapresenta o primeiro
capitulo da primeira secdo (ensaios teodricos). O texto é um des-
dobramento da sua pesquisa de doutoramento em educacao ja
defendida, acrescida dos seus estudos de pds-doutorado. Va-
lendo-se de Immanuel Wallerstein e de Paulo Freire, o autor
propode “[...] um repensar da utopia, com base nos conceitos de
utopistica e inédito-viavel, para imaginar alternativas decoloni-
ais na EJA".

O doutorando Junior Leandro Gongalves responde pela
autoria do segundo capitulo da primeira secdo (ensaios
tedricos): “Entre o Sagrado e o Profano: a influéncia do
neoconservadorismo nas Politicas Educacionais no cenario
politico brasileiro dos ultimos anos”. Ao considerar que a
sociedade brasileira tem vivenciado, nos Ultimos anos, ataques
ofensivos de uma ala conservadora, da ultradireita e de grupos
sectaristas direcionados, principalmente, a "minorias” que se
desviam do carater heteronormativo e aos feminismos, o
capitulo apresenta aspectos tedricos no ambito das politicas de
educacao brasileira, com vistas a revelar elementos simbdlicos,
materiais e institucionais que marcam e influenciam diretamente
a realidade educacional.

Mariana Zambon Ferreira Braga assina o terceiro capitulo
desta secdo de ensaios tedricos: "Tecnologias digitais na
educacao: entre o fetiche, a colonialidade e a realidade”. O texto
integra a sua pesquisa de mestrado académico em educacao, ja
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concluida. Nele, a autora examina “[..] a relacdo entre
tecnologias digitais na educacao e a colonialidade do saber e
do poder, discutindo a fetichizagao da tecnologia como uma
formula magica para resolver os problemas educacionais e
explorando as tensdes e contradigdes inerentes ao seu uso”.

A segunda secao (pesquisas empiricas) inicia-se com
quatro capitulos que analisam praticas sociais veiculadas em
coletivos publicos do ciberespaco. O quinto capitulo dessa
secdo relata uma agdo formadora junto a adolescentes em
condicao de vulnerabilidade social, desenvolvida no campo da
educagao nao formal, com forte apoio da linguagem hipermidia.
A secdo das pesquisas empiricas encerra-se com trés capitulos
sobre a formacao continuada de profissionais da educacao
basica.

A pesquisa de pods-doutoramento em educacao de
Feljpe Mattei segue relatada no primeiro capitulo da segunda
secao, sob o titulo "Grupos ativistas indigenas: uma analise
empirica sobre o ato comunicativo”. O capitulo relata como “[...]
a intersubjetividade e a educagdo nao-formal presente nas
redes digitais ativistas podem contribuir para o processo de
construcao de conhecimento e a formagédo do sujeito indigena
brasileiro”. Nesse movimento, o texto pde as claras “[...] o
processo de reconhecimento dos grupos indigenas brasileiros
conectados nas redes digitais por meio da plataforma online
Facebook, por ser uma das principais redes sociais digitais do
Brasil”.

Sob o titulo de "Empoderamento freiriano e decoloniali-
dade: caminhos para processos formativos no uso das redes so-
ciais digitais por um grupo feminista”, Marina Prado Gomes re-
lata sua pesquisa de mestrado académico ja concluida. A pes-
quisa tem como corpus o “Coletivo Publico Feminista Helen Kel-
ler de Mulheres com Deficiéncia”. O texto “[...] destaca a impor-
tancia das redes sociais digitais para grupos marginalizados,
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como o das mulheres com deficiéncia, proporcionando um es-
paco de luta e transformacdes social [...]".

Quesia Domingues assina o capitulo "“Memes antifemi-
nistas: restricdo e retrocesso on-line’, oriundo da sua pesquisa
de mestrado académico ja concluida. O texto apresenta “[...]
quatro analises ilustrativas de memes antifeministas comparti-
lhados no ultimo ano de mandato do entdo ex-presidente Jair
Bolsonaro (Domingues, 2022) [...]". Ao fazé-lo, a autora sinaliza
“[...] que os memes politicos configuram-se como ferramentas
didaticas importantes para engendrar praticas educativas [...]
gue problematizem enunciagbes opressivas, cujo objetivo é si-
lenciar as vozes minoritarias”.

O capitulo “Pedagogia decolonial, empoderamento
freireano e ativismo em rede: pesquisa exploratéria de podcasts
de autoria negra”, de Andressa Aparecida da Silva, emana da
sua pesquisa de iniciacdo cientifica desenvolvida com fomento
do CNPq - PIBIC. O estudo buscou compreender de que modo
0s podcasts de autoria negra "Historia Preta” e "Afetos”,
imbricados as premissas da pedagogia decolonial, podem
contribuir para o empoderamento freireano em espacos de
formacao nao escolar, corroborando os conceitos do net-
ativismo (ou ativismo em rede). A autora sinaliza o potencial
destes artefatos culturais para o fortalecimento de praticas
sociais libertadoras e transgressoras.

A discussao prossegue com o capitulo de Andressa Luzi-
rdo. "Experiéncia auténtica e racionalidade critica em praticas
educomunicativas do projeto Memorias em Rede: contribuicoes
da educacdao nao formal a escola publica”. O texto emana da
sua pesquisa-formagdo em desenvolvimento, em nivel de dou-
torado. A autora apresenta praticas educomunicativas do pro-
jeto “Memorias em Rede”, desenvolvido pelo Instituto Devir
Educom, em escolas publicas do municipio de Santos-SP, de-
senvolvido sob perspectiva freireana e com forte apoio d alin-
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guagem hipermidia. As acdes analisadas pela pesquisadora si-
tuam-se como proposi¢des que contrapdem a temporalidade
disciplinada pelo capital, buscando processos de aprendizagem
ocorrentes em um tempo kairolégico/vivencial e amparados na
racionalidade critica contribuinte da formacdo ética e humana
de adolescentes em situacao de vulnerabilidade social.

O primeiro capitulo sobre processos formativos dos
profissionais da educagdo € de autoria de Valter Pedro Batista.
“A formacdo docente e as tensdes entre o instituido e o
instituinte: um estudo sobre as praticas transformadoras na
educagdo basica”. Ao investigar as tensGes na formacao
docente, analisando a relagdo entre normas institucionais
(instituido) e praticas inovadoras (instituinte) que emergem na
educacao basica, o texto, oriundo da sua tese de doutorado ja
defendida, busca compreender como as politicas educacionais
regulam os processos formativos dos/as professores/as e, ao
mesmo tempo, como suas experiéncias individuais e coletivas
podem potencializar mudancas pedagdgicas.

A discussao sobre os processos formativos e identitarios
dos/as profissionais da educagdo prossegue com o capitulo “A
educagdo publica em tempos de pandemia: reflexdes sobre
exclusao digital e desigualdades’, de Silvia Cristina Gomes
Nogueira. Fruto da tese de doutorado ja defendida, o texto
busca compreender as barreiras tecnoldgicas enfrentadas pela
escola, no ensino remoto emergencial da rede estadual de Sao
Paulo, a época do periodo pandémico. Ao fazé-lo, a
pesquisadora avalia a efetividade das iniciativas governamentais
para mitigar os efeitos da exclusdo digital, analisando as
politicas publicas de inclusao digital implementadas pela
Secretaria Estadual de Educacao de Sao Paulo - SEDUC-SP e
seus impactos sobre estudantes e docentes do ensino médio.

A segunda secdo encerra-se com o capitulo de Marcia
Regina Marques. "O colaborador pedagodgico em tecnologias
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educacionais: formando formadores na rede municipal de
educagdo de Santos”, fruto da sua pesquisa de mestrado
académico ja concluida. A autora esclarece que cabe ao
Colaborador Pedagégico formar e amparar “[...] os professores
no uso dos recursos digitais, visando integra-los de maneira
critica as praticas pedagodgicas cotidianas”, levando em
consideracdo seus saberes prévios, suas experiéncias e as
circunstancias materiais que se lhes apresentam no cotidiano
laboral.

Por fim, a terceira secao relata trés revisdes de literatura.
A primeira, de autoria de Shirlei Alexandra da Cunha, intitula-se
A quantas andam os estudos académicos sobre o
protagonismo negro na midia televisiva?”. Este capitulo integra
a pesquisa de doutorado em desenvolvimento pela autora. Os
achados da revisao de literatura sobre o negro e seu papel de
protagonismo na midia televisiva indicam que a relativa
auséncia de materiais sobre o objeto de pesquisa sinaliza certa
fragilidade no campo, o que demostra a contribuicdo da
investigagao em curso para as pesquisas do campo.

O segundo capitulo desta se¢do é assinado por Geane
Carneiro dos Santos Vieria, sob o titulo ‘A identidade do
coordenador pedagdgico em pesquisas académicas: denuncias
e anuncios no tocante a sua constituicao profissional”. A revisao
de literatura compde sua tese de doutorado ja defendida e
acaba por deflagrar anuncios e denudncias relativos a
constituicdo identitaria deste profissional da educagao basica.

O livro encerra-se com o capitulo da doutoranda Mariana
Lettieri Ferreira. "O jogo de Mancala e praticas pedagdgicas
antirracistas e decoloniais: uma revisdo de literatura”. O texto
apresenta a revisao de literatura sobre “[...] o ensino do jogo de
tabuleiro originario do continente africano “Mancala” (nas suas
diversas variacOes) e praticas pedagdgicas decoloniais, contra
hegemoénicas e antirracistas, amparadas pela lei 10.639/03". A
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autora conclui o capitulo com a importante consideragao sobre
a importancia da “[..] tomada de consciéncia enquanto
educadores em um mundo multicultural € fundamental para
que ndo sejam perpetuados pontos de vista parciais e
preconceituosos [...]".

Importante observar que os estudos e pesquisas do LEC
erguem-se em meio a um dialogo proficuo com outros dois
grupos: Grupo de Estudos e Pesquisas Freirianos (UNIFESP);
Grupo de Estudos “Letramentos e Decolonialidade” (UNIFESP e
UdeA - Coldmbia).

Ao apresentar suas recentes investigacdes académicas,
que integram os dois projetos de pesquisa supracitados, que
sdo por mim coordenados, nds, pesquisadores/as do Grupo de
Pesquisa LEC - Linguagem, Educacdo e Comunicagcdo -
esperamos dar nossa contribuicdo para o debate sobre a
relacdo entre linguagem hipermidia e processos formativos, a
guisa de melhor compreender o impacto dessa linguagem na
constituicdo das subjetividades e nas praticas sociais
contemporaneas, com destaque para praticas educacionais.
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Utopistica e inédito-viavel: dialogos tedricos
para imaginar alternativas decoloniais na
Educacao de Jovens e Adultos

Bruno Joaquim

Apesar de vocé dizer que acabou
Que o sonho ndo tem mais cor
Eu grito e repito: Eu ndo vou

Caetano Veloso'

O marcante verso de Caetano Veloso na letra da cancao
“Nao vou deixar” (2021) expressa um sentido de resisténcia a um
discurso que é hegemonico até mesmo nos campos mais pro-
gressistas da sociedade: as frustracbes diante do aprofunda-
mento das injusticas e do recrudescimento do autoritarismo no
Brasil e no mundo tem, se nao provocado a morte da utopia,
apagado sua cor, sua capacidade de mobilizar e de imaginar um
outro mundo possivel. Assistimos atonitos ao fracasso do sonho.
Ao mesmo tempo em que este discurso é resultado do conjunto
de derrotas diante das forcas dominantes do atual Sistema-
Mundo (Wallerstein, 1974), na forma de capitalismo globalizado
neoliberal, transpassado pela colonialidade (Quijano, 2005), ele
é também consequéncia de um pensamento que naturaliza o
processo histérico, que abraca sua inevitabilidade e ignora a
condicdo dos seres humanos de sujeitos de sua histdria.

O tema da utopia interessa-nos sobremaneira. Nao nos
parece possivel atuar no campo da educacao sendo amparado

TVELOSO, Caetano. Nao vou deixar. Rio de Janeiro: Meu Coco. 2021. 4minTis
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por uma postura ontologicamente utépica. Mas como seguir
defendendo utopias em um cenario educacional tomado pela
racionalidade instrumental — técnico — econdmica® (Adorno;
Horkheimer, 1985; Habermas, 2003; Marcuse, 1999), assentada
na modernidade colonial? Como ndo cair no engodo fatalista,
imobilizante e aplacador para o qual a educacao pode tender a
nos conduzir? Como fazer com que a nossa utopia nao se limite
a um sonho, cada vez mais sem cor, de educacao e de socie-
dade?

Em busca de respostas e também de novas perguntas,
este capitulo pretende, por meio dos conceitos de utopistica, de
Immanuel Wallerstein (1998), e de /nédlito-vidvel de Paulo Freire
(2014), propor para o campo da educacao, sobretudo para a
educacao de jovens e adultos, estratégias de transgressdao em
favor de um projeto verdadeiramente democratico de socie-
dade. Wallerstein cunhou o termo utopistica para se referir a
uma avaliacao realista, racional e sObria de alternativas historicas
possiveis. Sua proposta nos ensina que nao basta criticar o sis-
tema-mundo capitalista dominante ou imaginar um futuro do-
tado de perfeicao, mas planejar e trabalhar por alternativas reais
e atuais, construidas a partir do reconhecimento das contradi-
¢des e possibilidades historicas de nossa época (Wallerstein,
1998). Sugerimos que tal conceito, que se propde a revisar criti-
camente a nocao de utopia, seja posto em dialogo com a nocao
freiriana de inédito-viavel.

O inédito-viavel é entendido como resultado do
processo de conscientizacao, fruto da condicdo ontoldgica
utopica, capaz de se tornar realidade quando se torna um
percebido destacado por aqueles que sao comprometidos com
as praticas de liberdade (Freire, 2014). Esse dialogo entre a
utopistica e o inédito-viavel/ nos permite, a partir de pontos de

20 termo é fruto de um exercicio de aproximacio tedrica entre fildsofos da Escola
de Frankfurt e ja foi tratado em publicagdo anterior (Joaquim, 2023a).
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vista distintos, mas complementares, refletir acerca das escolhas
feitas ao longo do nosso pensar e agir pedagogico. Acreditamos
gue dele pode emergir uma poténcia capaz de nos deslocar do
pessimismo imobilista para a praxis critica, radical e decolonial,
apartada de naturalizacBes fatalistas e de ilusGes pueris.
Partimos desse dialogo para enunciar possiveis estratégias de
enfrentamento da colonialidade no campo da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA).

As reflexdes aqui presentes derivam majoritariamente de
uma tese de doutoramento académico em educacao, defendida
em 2023 pelo autor, no Universidade Federal de Sao Paulo —
Unifesp, sob orientacdo da Profa. Dra. Lucila Pesce. Por meio
dela, procuramos analisar as possiveis contribuicoes teoricas das
perspectivas decoloniais para potencializar a educacao jovens e
adultos, suportada pelo letramento digital, em face do
enfrentamento da colonialidade do saber. Apresentamos neste
ensaio, além do debate tedrico em torno da wutopistica e do
inédito-viavel as reflexdes divulgadas na referida tese sobre o
carater marcadamente colonial da EJA no Brasil. Sendo ela parte
do constructo da colonialidade-modernidade, vem ao longo
dos séculos a servico de injusticas e opressdes, a0 mesmo
tempo em que se apresenta como um coletivo de luta e
resisténcia.

Da necessidade de propor alternativas histéricas viaveis,
a luz da utopistica e do inédito-vidvel para enfrentar a
colonialidade, emerge uma proposta de agenda dedicada a
delinear os possiveis tracos da pedagogia decolonial no
contexto da EJA. Ela é constituida por seis programas,
apresentados brevemente nas Ultimas paginas deste capitulo: a)
decolonizar a narrativa dominante sobre a EJA; b) decolonizar a
producdao do saber no interior da EJA; c) decolonizar a
linguagem na EJA; d) decolonizar a didatica na EJA; e)
decolonizar o espago e o tempo da EJA; f) Construir uma EJA
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antirracista, anticapitalista e anticisheteropatriarcal (Joaquim,
2023).

Dialogo entre a utopistica e o inédito-viavel

José Eustaquio Romao (2005) foi pioneiro no exercicio de
promover a interlocucao entre Paulo Freire e Immanuel Wallers-
tein. Sua analise do cenario educativo mundial propde confron-
tar a utopia de um com a utopistica do outro, de modo a evi-
denciar suas aproximacoes e distanciamentos. O que os pensa-
mentos de Wallerstein e Freire tém em comum refere-se a rei-
teracdo de uma importante maxima do materialismo historico:
os seres humanos podem ser sujeitos de sua histéria, mas den-
tro das circunstancias. Deste modo, “[...] o protagonismo con-
dutor dos proprios projetos de vida pessoal e coletiva submete-
se aos limites e potencialidades dos contextos em que este pro-
tagonismo se da” (p. 3). Somos, neste sentido, agentes de trans-
formacao social, mas dentro das circunstancias que a materiali-
dade histérica nos impoe.

De partida, esta premissa posiciona os dois pensadores
em um mesmo campo politico-epistemolégico: ao reconhece-
rem os sujeitos como agentes de transformacdo, Wallerstein e
Freire rejeitam o fatalismo imobilista que tende a naturalizar as
estruturas de dominagdo e opressao advindas do Sistema-
Mundo capitalista, sobretudo de ideario neoliberal. A suposta
divergéncia entre eles, entretanto, merece nossa maior atencao,
pois pode fornecer elementos importantes para o repensar da
utopia. Enquanto Freire é fortemente otimista, pois entende a
utopia como constituinte da condicao humana e da epistemo-
logia fundada por ele, Wallerstein apresenta uma leitura pessi-
mista da utopia e seus efeitos.
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O verdadeiro problema com todas as utopias de que
tenho ciéncia é nao sé o fato de que, até o momento, elas
nunca existiram em lugar algum, mas também o fato de
que eu, e muitas outras pessoas, temos a sensacao de que
elas sdo sonhos paradisiacos que nunca poderiam existir
na Terra. As utopias tém funcdes religiosas e, algumas
vezes, podem ser mecanismos de mobilizacdo politica.
No entanto, em termos politicos elas tém uma certa
tendéncia em ricochetear. Pois, sendo geradoras de
ilusdes elas inevitavelmente também geram desilusdes.
Além disso, as utopias podem ser usadas — e o foram,
muitas vezes — como justificativas para terriveis injusticas.
Na verdade, o que menos nos falta nos dias que correm
sdo novas visoes utdpicas (Wallerstein, 1998, p. 15).

Sua critica a utopia, causadora de ilusdes e desilusdes,
insere-se em um contexto maior. A obra do sociélogo estadu-
nidense Immanuel Wallerstein é reconhecida primeiramente por
sua analise do que nomeou de Sistema-Mundo. Ele se destaca
por examinar a dinamica histérica e econdmica do capitalismo
global, com foco nas relagdes de poder entre paises centrais,
semiperiféricos e periféricos. Wallerstein (1974) propds que o
Sistema-Mundo moderno surgiu no século XVI, impulsionado
pela expansao colonialista europeia e pela consolidacao de uma
economia-mundo capitalista, estruturada pela divisao internaci-
onal do trabalho e desigualdades sistémicas. De acordo com ele,
a modernidade esconde o lado mais obscuro do Sistema-
Mundo moderno capitalista: a legitimagao da subalternizacao e
obliteracdo dos dominados. Suas ideias desafiaram as visoes
tradicionais das ciéncias sociais, sobretudo por liderar um mo-
vimento de revisdo epistemoldgica do campo, influenciando, in-

39



clusive, o grupo Modernidade/Colonialidade® e outras correntes
do pensamento pdés-moderno*, pds-colonial® e decolonial®.

O pessimismo de Wallerstein advém da sua percepcao
acerca do processo de esgotamento deste Sistema-Mundo.
Segundo ele, tal processo de crise do capitalismo ja nos conduz
para o imprevisivel, para a desordem, para o desbaratamento e
para a desintegracao de um modelo de mundo. Os possiveis
males causados por esta abrupta transicao para o incerto sao
anunciados pelo pensador com muito sofrimento, sobretudo na
obra Utopistica ou as decisbes historicas do século XX/(1998). O
mundo que pode emergir em funcdo do esgotamento deste
sistema é imprevisivel e depende, segundo ele, do modo como
atuardo aqueles que ha cinco séculos sao oprimidos pelo
capitalismo e aqueles que ha cinco séculos arquitetam essas
estruturas de opressao. Para que essa atuagao nao seja erguida

% O Grupo Modernidade/Colonialidade foi formado por pesquisadores renomados,
como Walter Mignolo, Ramén Grosfoguel, Enrique Dussel, Edgardo Lander, Arthuro
Escobar, Anibal Quijano, Nelson Maldonado Torres, Catherine Walsh, entre outros, e
se tornou reconhecido por supostamente inaugurar um giro epistémico nas ciéncias
sociais da regido e influenciar pesquisas em todo o continente. Para eles, moderni-
dade e colonialidade sdo duas faces da mesma moeda e representam, deste modo,
um mesmo projeto de poder que, atrelado a racializacdo e ao desenvolvimento do
capitalismo, produz e reproduz a subalterniza¢do do Sul Global.

4 O pensamento p6s-moderno é uma corrente filoséfica que questiona as verdades
universais, as grandes narrativas e a objetividade cientifica, enfatizando a pluralidade,
a subjetividade e a fragmentagdo do conhecimento. Surge no século XX como reacdo
ao modernismo, desconfiando da ideia de progresso linear e da racionalidade como
Unica forma vélida de conhecimento.

® O pensamento pds-colonial analisa os efeitos do colonialismo, questionando narra-
tivas eurocéntricas e valorizando vozes marginalizadas. Seus expoentes, de origem
afro-asitica exploram a nocgdo de identidade, poder e resisténcia cultural.

® O pensamento decolonial analisa como a colonialidade permanece nas estruturas
politicas, sociais e epistemoldgicas, mesmo apds o fim do colonialismo formal. Ele
busca descolonizar o conhecimento, valorizando as epistemologias do Sul Global e
as perspectivas indigenas e afro-diasporicas que foram silenciadas pela hegemonia
ocidental. Seus expoentes pertenceram ao que ficou conhecido como Grupo Moder-
nidade/Colonialidade, que mesmo apds sua dissolucdo continua hegeménico nesta
corrente de pensamento.
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sobre uma ilusao e, por conseguinte, uma desilusao
imobilizante da utopia, Wallerstein propde a utopistica como o
horizonte possivel, dentro de um cenario de fim do mundo.

“Utopistica” é uma avaliagdo profunda das alternativas
histéricas, o exercicio de nosso juizo para examinar a
racionalidade substantiva de possiveis sistemas histéricos
alternativos. E uma avaliacdo sébria, racional e realista dos
sistemas sociais humanos, em que condi¢des eles podem
existir, e as areas que estdo abertas a criatividade humana.
N&o o rosto de um futuro perfeito (e inevitavel), e sim o
rosto de um futuro cujas melhoras sejam verossimeis e
gue seja historicamente possivel (embora longe de ser
inevitavel) (Wallerstein, 1998, p. 16).

O novo Sistema-Mundo que pode emergir a partir da
crise do capitalismo ndo é inevitavelmente melhor, nem pior.
Segundo Wallerstein (1998), vivemos um momento de ruptura
sistémica e, por isso, de incertezas acerca do qual ndo ha espaco
para mais ilusdes. Trata-se de um cenario de inseguranca, de
problemas estruturais fundamentais, diante do qual ndo ha
solucao facil.

Alguns dirdo que é uma visdo pessimista. Eu sustento que
é realista, mas ndo necessariamente pessimista. E claro, se
vocés estdo certos que viveram até hoje no melhor dos
mundos possiveis, ndo ficardo muito contentes ao ouvir
gue ele esta chegando ao fim. Mas se vocés ja tiveram
algum nivel de duvida de que este é o melhor dos
mundos, serdo capazes de encarar o futuro com um
pouco mais de sangue frio (Wallerstein, 1998, p. 84-85).

A crise do Sistema-Mundo, neste sentido, é também uma
oportunidade de produzir o inédito. Apesar do cenério
apocaliptico, o pensamento de Wallerstein nos permite pensar
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que um outro mundo é sim possivel, ainda que ndo seja
necessariamente inevitavel. E por essa razdo que observamos
como pode ser fortuito posicionar a nogao freiriana de inédito-
viavel no seio deste cenario, sobretudo para, neste quadro de
transicao para um mundo outro, imaginarmos uma educacao
outra.

Para Paulo Freire (2014), a utopia € constituinte da propria
ontologia humana. Conscientes da sua condicao de seres
incompletos, inconclusos e inacabados, os seres humanos
esperam incessantemente pela realizagdgo da prépria
completude, conclusdo e acabamento. Na@o se trata de uma
espera no sentido estrito, mas de um esperancar freiriano que
pressupde o agir-refletir permanente. Neste sentido, homens e
mulheres buscam os parceiros para a realizacao da completude,
tentam descobrir as melhores trajetérias para sua evolucao e
procuram identificar as préprias potencialidades para a
atualizagdo de seu acabamento. Séo, ontologicamente, seres de
esperanca. “Sua faculdade mais profunda é a capacidade de ter
esperanca, pois somente ela, como imperativo ontolégico, pode
determinar a busca incessante de completude, plenitude e
acabamento” (Romao, 2005, p. 16).

A educagao, desta forma, exerce um papel central neste
movimento constante de esperancar, “[...] porque é somente por
meio da educagdo e da pedagogia que podemos sair da
condicao de incompletude, de inconclusao e de inacabamento,
saindo do que somos para o que queremos ser” (Romao, 2005,
p. 15). Portanto, a utopia freiriana caracteriza-se como um modo
de estar no mundo, é parte da constituicdo humana. Ela exige
conscientizagdo, pois conhecer é possibilidade de projetar,
lancar-se adiante, buscar o inédito-viavel. E a esperanca que faz
do homem um ser capaz de caminhar para a frente na
concretude da sua histéria e da sua relacdo com o mundo. Mas
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esperanga ndo é espera, assim como nao pode ser sindbnimo de
ilusao.

Freire (2002) categoriza a consciéncia real e a consciéncia
possivel para explicar o modo como a conscientizagdo pode nos
levar ao inédito-viavel. A consciéncia real € aquela na qual os
homens se encontram limitados nas suas possibilidades de
perceberem além das situagbes-limite, assim, sdo apenas
capazes de operar solugdes praticas percebidas; ndo produzem
o inédito. Ja a consciéncia possivel enseja as solucbes praticaveis
despercebidas, ou seja, os inéditos-viaveis, concretizaveis na
propria acao, cuja viabilidade antes ndo era percebida pelos
sujeitos. A partir desse processo, torna-se viavel a formacdo de
novas percepcdes da realidade, que possibilitam a identificagdo
de acbes realizaveis anteriormente nao consideradas como
solugdes.

A possibilidade de criacdo do inédito-viavel resulta,
portanto, da condicao ontologica dos homens e das mulheres e
depende da conscientizacdo critica, que produz a consciéncia
possivel. Ele consiste no processo de codificacdo e
descodificacdo da realidade, ou seja, codifica-se uma situagao
existencial concreta para, a partir disso, iniciar o processo de
descodificacdo, que possibilitara uma analise critica dessa
situacao codificada. Isso pressupde um movimento que vai do
abstrato ao concreto, com um percurso das partes ao todo e o
retorno do todo as partes, reconhecendo o sujeito no objeto (a
situacao existencial concreta) e o objeto como a situagdo em
que o sujeito se encontra (Freire, 2002).

Dada a necessidade de uma conscientizagao critica para
produzir o inédito-viavel, podemos assegurar que a utopia
freiriana é, além de pedagdgica e esperancosa, realista. Ela exige
dos sujeitos uma compreensdao profunda das condigdes
materiais por meio da agao-reflexao, reconhecendo os riscos e
buscando de forma criativa os possiveis sistemas historicos
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alternativos. Ha, portanto, menos divergéncia entre Freire e
Wallerstein do que se supunha. A partir do pensamento
freiriano, falamos de sonhos, mas sao sonhos possiveis, sdbrios
e racionalmente sonhados. Mais do que isso, falamos de sonhos
que sdo coletivos. Afinal, “[..] se algum de nds pensasse em
mudar o mundo sozinho, simplesmente na sua relagdo solitaria
com o mundo ja dado, saberia, em pouco tempo, que isto ndao
é um sonho possivel. E um devaneio esquizofrénico sem
possibilidades. Nao é um inédito-viavel” (Freire, 2000, p. 17).

Atuando coletivamente, assumimos nossa politicidade
para estar-fazer no mundo enquanto educadores e
investigadores do campo da educacao. Compreendemos, tal
qual Barros (2011), que investigar é buscar pistas para construir
uma utopistica capaz de reinventar espagos de possibilidade
para a pratica contra-hegemonica, capaz de ativar processos de
transformacao social. Nossas pesquisas e atuacdes no campo da
educacao e linguagem assumem os riscos de perseguir o
inédito-viadvel, reconhecendo as situagdes-limite impostas pela
hegemonia neoliberal, pela racionalidade moderno-colonial e
pelas estruturas de opressao que subalternizam os sujeitos
periféricos do Sul Global.

Nos tdpicos seguintes, buscamos contribuir para a
construcao de uma utopistica em torno da educagéo de jovens
e adultos no Brasil. Denunciamos sua trajetéria como produto
da modernidade colonial, marcada pela racionalidade técnico-
econdmica-instrumental, pela hierarquizagdo de saberes, pelo
curriculo eurocentrado e pelo seu carater conservador, que tem
produzido verdadeiros abismos educacionais, que reproduzem
a colonialidade. Adiante, buscamos contribuir para imaginar
alternativas histéricas, com base nas proposicbes ja
apresentadas na referida tese de doutoramento (Joaquim,
2023b).
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A EJA como produto da modernidade colonial

A Historia da EJA no Brasil é atravessada pela
colonialidade. No entanto, é também a EJA que desvela em suas
experiéncias algumas das mais relevantes praticas de resisténcia,
de viabilizacdo do inédito. Lancar olhar sobre a EJA no Brasil
sempre significou observar a hegemonia de uma educacao
escolar sobre outras experiéncias educacionais. A propria
historiografia da educacao concentra seus estudos no campo da
educacao escolar, o que, a0 mesmo tempo em que restringe
nossa analise, também evidencia um silenciamento. Costuma-se
neste campo ignorar a educacao promovida fora da égide da
formalidade, deixando profundas lacunas acerca das
experiéncias indigenas e quilombolas, por exemplo. A escola é
produto da modernidade e, como € evidente, a trajetoria da
educagao escolar publica no Brasil é profundamente colonial, da
empresa jesuitica a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A historia da educacgdo no Brasil costuma comecar a ser
contada a partir das missdes religiosas jesuiticas, ocorridas entre
os séculos XVI e XVIIl, no contexto da contrarreforma religiosa
promovida pela Igreja Catdlica. A experiéncia jesuitica constitui
a génese da educacdo formal no Brasil e, por conseguinte,
também da EJA. Ela atendeu ao objetivo de maximizar o projeto
capitalista de colonizacado e modernidade. Este modelo
educacional estruturou-se, desde o periodo colonial, para
distinguir europeus, indigenas e negros, a partir de marcadores
de raga, servindo evidentemente aos interesses da metrépole.
Ele se torna, pois, instrumento da colonialidade. O perfil dos
seus sujeitos, por sua vez, é desde a sua origem, o de grupos
vitimados pelo advento da divisdo internacional do trabalho,
erguida em meio ao pacto colonial e no seio do capitalismo
comercial.  Configura-se na génese da educacdo escolar
brasileira o presente apartheid de classe, género e raca que é
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resultado direto da expressao colonial. Deste modo, toda
histéria da educacao escolar e da EJA no Brasil e na América
Latina encontra-se marcada pelos epistemicidios iniciados no
periodo colonial que, apds o processo formal de independéncia,
converteram-se em epistemicidios da colonialidade. Como
consequéncia, hoje seguem sendo engendradas experiéncias de
opressao, violéncia e silenciamento dos grupos sociais
subalternizados por meio da escolarizacao.

Apds a expulsdao dos jesuitas do Brasil, em 1759, a
educagao oficial da colénia entra em um extenso periodo de
desorganizacao, com escassos estudos sobre ele. Somente no
século XIX ocorre uma incipiente organizacdo da educacao
publica no Brasil. No entanto, as preocupagdes liberais-
iluministas presentes na Constituicdo de 1824, que previa a
garantia de instrucdo primaria para os cidadaos, acabaram por
nao se consubstanciar. A estrutura social vigente prevaleceu, de
modo que apenas as elites urbanas assistiram a consolidacao de
seu direito a educagdo. Este quadro nao foi alterado ao longo
de todo o periodo da Primeira Republica (1889-1930), que
mantém a estrutura social vigente e as mesmas elites, ligadas a
cafeicultura, nas principais esferas de poder (Saviani, 2008). A
abolicdo da escravatura nao vem acompanhada de nenhum
projeto educacional vinculado a emancipagdo ou a mera
inclusé@o de pobres, negros e indigenas na esfera da cidadania.

A colonialidade, deste modo, seguiu promovendo a
distingdo de quem teria ou ndo o reconhecimento da sua
humanidade e, por conseguinte, o acesso a educacao escolar.
Os marcadores de classe, raca, género e sexualidade seguiram
sendo os indicadores da posi¢do de cada individuo e grupo
social. Os que habitam a zona do ndo-ser’ (Fanon, 2008) tém

" A zona de n&o-ser é fruto de uma divisdo maniqueista do mundo que posiciona os
sujeitos coloniais, em geral, e os negros, em particular, na zona do nédo-ser, ao passo
que os sujeitos europeus pertencem a zona do ser. Os sujeitos que habitam a zona
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sua trajetéria mantida a margem da escola até, pelo menos, a
década de 1930. A incluséo destes sujeitos na escola, entretanto,
nunca representou um movimento de emancipagdo. Pelo
contrario, a constituicdo da educacao escolar no Brasil,
sobretudo da EJA, é fruto da importagdo de um modelo liberal-
iluminista gestado pela burguesia europeia. Ela é parte do
projeto inacabado de modernidade que se imbrica a
colonialidade.

A desconfianca em relacito a Republica e o
enfraquecimento das ideias liberais no periodo entre guerras
preocupavam a intelectualidade e a burguesia brasileira,
representada no campo da educagao pelo escolanovismo. Esse
movimento passou a apoiar a ampliacao da oferta educacional
as camadas populares, primando pela construcao da identidade
nacional e pela manutencdo de ideais republicanos como
resposta aos problemas do pais. O escolanovismo é o
movimento intelectual que representa o contexto de pressao
por ampliacdo da oferta de educacao, tanto para as elites,
guanto para a nova classe trabalhadora urbana, que se formava
gracas a tardia industrializacdo e urbanizacdo brasileira. E
preciso acentuar que ndo ha nada mais nortecéntrico do que o
escolanovismo. Além das inspiragdes tedricas advindas do Norte
Global, o movimento tinha carater liberal e suas propostas nao
passavam nem perto de qualquer projeto de emancipagdo das
camadas populares. A preocupacao com a educagao da classe
trabalhadora visava, na verdade, a atender ao projeto
desenvolvimentista das elites brasileiras, formando no Brasil
mao-de-obra urbana e industrial.

A EJA comeca a ser percebida como uma modalidade de
ensino dotada de especificidades, especialmente com o |l
Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, realizado no Rio

do ndo-ser ndo tém sua humanidade reconhecida pelo olhar imperial, ndo sdo seres
(Fanon, 2008).
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de Janeiro, em 1958. A modalidade passa a ser vista como
importante instrumento de agdo politica e se torna, até o Golpe
de 1964, uma arena de disputa por meio de programas e
campanhas coordenadas ou patrocinadas pelo governo federal.
Na efervescéncia das propostas de Paulo Feire, que ganhavam
corpo nas mais diferentes experiéncias de educacao popular, a
exemplo de Angicos-RN, no inicio da década de 1960, residia
uma educagao concebida como “[...] constructo que se estrutura
pela propria cultura, mais especificamente pela cultura popular,
partindo sempre dos conhecimentos prévios do povo” (Freitas;
Biccas, 2009, p. 234). Deste modo, as ideias renovadoras para a
EJA serviram como sustentacdo politica para as propostas
progressistas do periodo pré-1964. A EJA comeca a ser
percebida, talvez pela primeira vez, como espago-tempo de
transformacéao social, potencialmente emancipadora.

O Golpe de 1964, entretanto, inflexiona este movimento.
A EJA passa a ocupar claramente o lugar de instrumento de
coercdo social, tendo sido projetada como um simbolo
"democratico” em um pais que passava por um regime de
excecao (Freitas; Biccas, 2009). Uma vez mais é delegada a ela o
papel de conformacgao da classe trabalhadora, em atendimento
as demandas das elites ansiosas pelo controle social e pelo
desenvolvimento econdmico. O modelo era concebido a partir
da racionalidade instrumental-técnico-econémica (Adorno;
Horkheimer, 1985; Habermas, 2003; Marcuse, 1999) e possuia
um carater conservador e tecnicista (Saviani, 2008). Inspirada na
racionalidade, na eficiéncia e na produtividade, esta concepgao
de educacao advoga pela reordenagao do processo educativo,
de maneira que o torne objetivo e operacional, ja flertando com
o ideario neoliberal que viria a ganhar forca nas décadas
seguintes. Neste sentido, a légica que se impunha ao discurso
do Regime Militar sobre a EJA ajudava a compor o mito da
sociedade democratica brasileira em meio a um regime
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autoritario, na medida em que a “"segunda chance” ofertada
pelo ensino supletivo se encarregaria de corrigir as
desigualdades de oportunidades do passado.

Com a redemocratizacdo, a ampliagdo dos direitos
sociais passou a pautar as discussdes sobre um novo projeto de
pais. A Constituicdo de 1988 e seus desdobramentos legais,
atendendo a parte das demandas dos movimentos sociais
ligados a educagdo, que retomavam as experiéncias de
educagdo popular, promoveram grande avan¢o na
materializagdo do direito de acesso de pessoas jovens e adultas
e a educacao basica. No entanto, esta garantia constitucional,
assim como tantas outras, acaba por se restringir ao plano
juridico e ndo se efetiva nas politicas publicas das ultimas trés
décadas. No inicio da década de 1990, as principais iniciativas de
alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos sao
transferidas da Unido para os estados e municipios. Esta medida
insere-se no contexto da reforma do Estado, de carater
neoliberal, que promove ajuste fiscal com o objetivo
fundamental de reduzir os gastos publicos federais. A
contradicao das ultimas décadas consiste na coexisténcia de
bases legais inclusivas, que preveem a plena garantia de acesso
da classe trabalhadora ao processo de escolarizagao, e de uma
realidade marcada pela reducdo da oferta de vagas ou pela
persisténcia de um modelo de escolarizagdo engessado pela
mesma racionalidade colonial de sempre, porém agora
reconfigurada.

Walsh (2009) vem alertando para a perversidade do
discurso neoliberal que, baseado nas narrativas de inclusdo e
multiculturalismo, esta a servico da recolonizacao. As reformas
educacionais implementadas a partir da década de 1990 sao
orientadas por organismos multilaterais que estdo na linha de
frente da produgdo dos mecanismos que operam o Sistema-
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Mundo moderno. Com uma nova roupagem, a narrativa da
inclusao novamente apresenta-se a servigo da subalternizacao.

Enquanto a dupla modernidade-colonialidade historica-
mente funcionou a partir de padrdes de poder fundados
na exclusdo, negacao e subordinagdo e controle dentro
do sistema/mundo capitalista, hoje se esconde por tras
de um discurso (neo)liberal multiculturalista. Desse modo,
faz pensar que com o reconhecimento da diversidade e a
promogao de sua inclusdo, o projeto hegemonico de an-
tes esta dissolvido. No entanto, mais que desvanecer-se,
a colonialidade do poder nos ultimos anos esteve em
pleno processo de reacomodagao dentro dos designios
globais ligados a projetos de neoliberalizacao e das ne-
cessidades do mercado; eis ai a “recolonialidade” (Walsh,
20009, p. 16).

Nas ultimas duas décadas, as politicas publicas ligadas a
EJA promoveram percursos que oscilaram entre a euforia e a
frustracao. A nova LDB, lei n. 9394, de 1996, reafirmou o direito
a educagdo e integrou a EJA escolar aos sistemas de ensino.
Entretanto, a modalidade seguiu sendo subfinanciada e excluida
da distribuicdo de recursos do FUNDEF. Mesmo depois da
aprovacao do FUNDEB, em 2007, a EJA continuou sendo
secundarizada, recebendo menos recursos por aluno que as
demais modalidades. Entre 2003 e 2016, as politicas de EJA
avangaram, ainda que de forma desarticulada, por meio da
criacao de diversos programas voltados para jovens e adultos,
como o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM),
o Programa Nacional de Integracao da Educagao Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos (PROEJA), o Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agraria (PRONERA) e o Exame Nacional de Certificacdo
de Competéncias (ENCCEJA). Apesar dos esforcos, as acoes
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desse governo no campo da EJA nao foram capazes de reverter
tendéncias anteriormente instaladas. As conquistas do periodo
de governo do Partido dos Trabalhadores (2003-2016)
restringiram-se ao reconhecimento juridico dos direitos de
jovens e adultos a formagdo e a institucionalizagdo da
modalidade nas politicas de educacdo basica.

O golpe parlamentar-midiatico de 2016 representou um
momento de grande ameaca aos direitos sociais conquistados
na Constituicdo de 1988 e nas duas décadas posteriores. O go-
verno de Michel Temer (2016-2018) restringiu os investimentos
publicos, o que inviabilizou o cumprimento das metas do Plano
Nacional de Educacgao (PNE) e representou um abrupto desin-
vestimento na educagéo, sendo a EJA uma das principais vitimas
dos cortes de recursos, mesmo diante de uma grave crise de
desemprego que empobrecia mais o pais. Ja no governo de Jair
Bolsonaro (2019-2022), a participacao da sociedade civil na ela-
boracdo de politicas educacionais é praticamente aniquilada. A
mudanga constante de ministros da educacao deixa claro o de-
sejo pelo desmonte das politicas comprometidas com a educa-
¢ao das camadas populares. Em meio ao desgoverno do peri-
odo, agravado pela pandemia de COVID 19, a EJA foi uma das
modalidades que amargou as maiores perdas. A extingao de co-
missoes e secretarias responsaveis por planejar e executar poli-
ticas no setor somada a interrupgao da distribuicao de materiais
didaticos, resultou em um quase completo desinvestimento na
modalidade, abandonada pelo Governo Federal® (Santos;
Nunes, 2021).

8 A vitéria do presidente Luiz Inacio Lula da Silva no pleito de 2022 deu inicio a um
processo de reconstrucdo das politicas sociais no pais. No campo da EJA, a mais im-
portante iniciativa foi a recriacdo da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetiza-
¢do de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (SECADI). As dificuldades impostas
pelas restrices fiscais e pelo governo de coalizdo com governabilidade limitada, no
entanto, tem sido grandes obstaculos para os avancos das politicas de EJA.
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Fica evidente que, ao longo da sua historia, a EJA tem
sido marcada pela tensdo entre a negligéncia das politicas
publicas e a luta pelo direito a educagéo. Os sujeitos da EJA,
professores, pesquisadores, ativistas e estudantes, marcados
pela diversidade e pelo ativismo constante por uma vida justa,
sdo os verdadeiros protagonistas desta trajetoria. A
institucionalizagao da EJA, a criacao de programas destinados a
promover agoes de educacao ao longo da vida na esfera federal,
estadual e municipal, a realizacdo de conferéncias, simposios e
congressos académicos sobre o tema, os féruns de EJA, as
publicagdes especializadas, as agdes de educacdao popular,
enfim, todas as conquistas e instancias onde atuam esses
sujeitos, mobilizam sempre grande forca politica coletiva capaz
de subverter o cendrio de perecimento da modalidade na
educacao publica brasileira.

Adiciono a esta analise mais uma suposicdo: para nao
perecer em meio ao cenario de abandono e nao ser reduzida a
reproducdo das mesmas tendéncias historicas, a EJA precisa ser
atravessada pelo espirito da subversdo criativa, precisa de um
utopistica capaz de ativar processos de transformacao social,
reinventando espacos de possibilidade para a pratica contra-
hegemonica. Repensar a EJA a luz das perspectivas decoloniais
é denunciar sua trajetéria de abandono e de servicos prestados
ao bindbmio modernidade-colonialidade. Mas nao € apenas isso.
Os sujeitos da EJA, enquanto sujeitos de resisténcia,
batalhadores por uma vida justa e habitantes da zona do nao-
ser (Fanon, 2008), podem tornar-se agentes do enfrentamento
da colonialidade. Podem assumir sua identidade de agente de
resisténcia e de conhecimento, se imbuidos de uma consciéncia
possivel (Freire, 2002). E por meio deles que, a seguir,
imaginamos alternativas amparadas pelo desejo de contribuir
para a construcao do inédito-viavel no campo da educacao de
jovens e adultos.
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Alternativas decoloniais na Educacao de Jovens e
Adultos

Ainda que reconhegamos todas as amarras que a mo-
dernidade-colonialidade imp&e a EJA, vislumbramos, a partir
dela, possibilidades de resistir e enfrentar a colonialidade. Ad-
mitimos o carater meritocratico da forma escolar da EJA, res-
ponsavel por erguer barreiras para qualquer movimento contra-
hegemonico. Entretanto, as experiéncias freirianas advindas da
educagao popular e as conquistas dos movimentos sociais, pela
institucionalizacdo da EJA, nos fazem crer que ela pode repre-
sentar uma brecha para transgredir a colonialidade. Seu maior
potencial sdo, sem divida, os seus sujeitos. Sdo individuos cuja
trajetoria educacional foi interrompida, impedidos de avancar
em seu percurso formativo devido a necessidade de trabalhar,
de cuidar de seus filhos ou pela auséncia de politicas publicas
que assegurem educacao para todos. Com base no conceito de
interseccionalidade de Carla Akotirene (2019), afirmamos que ha
uma confluéncia de opressdes na trajetoria dos sujeitos da EJA.
Esses grupos sociais enfrentam opresses provenientes das es-
truturas classistas, racistas, sexistas, etaristas, xenofdbicas, capa-
citistas e LGBTfobicas que configuram a sociedade brasileira.

Ao lancar um olhar decolonial para o estudo dos sujeitos
da EJA, proponho pensa-los a partir das suas trajetdrias coletivas
de desumanizacao e negacao de direitos. Por isso, apoiamo-nos
em Fanon (2008) para compreender esses sujeitos como
habitantes da zona do nao-ser, que sdao desumanizados pelo
binbmio modernidade-colonialidade, e em Miguel Arroyo
(2017), que nos inspira a reconhecé-los como sujeitos de direito,
resisténcia e luta. Nesse sentido, acreditamos que a EJA deva
romper com praticas limitadoras que se restringem a reparar
trajetorias interrompidas, como as abordagens supletiva e
compensatéria pregam. Propomos, portanto, que as
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contribuigdes da filosofia da educagédo ao longo da vida sejam
mobilizadas para fortalecer o compromisso politico da EJA,
reconhecendo seus sujeitos como plenamente humanos e
portadores de direitos inalienaveis (Joaquim; Pesce, 2024).

Propusemos, por meio de um exercicio de reflexao
criativa, uma agenda voltada para tracar os possiveis contornos
da pedagogia decolonial, com o objetivo de contribuir para o
enfrentamento da colonialidade do saber nos contextos de EJA
(Joaquim, 2023b). Os programas dessa agenda incorporam a
ideia de uma humanizagéo radical dos sujeitos da EJA e partem
de uma postura ontoldgica utdpica, nos termos da utopistica de
Wallerstein (1998): uma avaliacao realista, racional e sébria de
alternativas histéricas possiveis. Essa postura pode configurar
um novo paradigma para a modalidade, abrindo brechas para
propostas que valorizem seu potencial na promog¢do da
emancipacao de grupos sociais subalternizados.

A proposta é constituida por seis programas imaginados
para enfrentar a colonialidade, no ambito da EJA escolar, deli-
neando possiveis tracos da pedagogia decolonial e contribu-
indo para a construcao de um inédito-viavel no campo da EJA.

O primeiro deles propde decolonizar a narrativa
dominante sobre a EJA. Trata-se essencialmente de antagonizar
com as ideias dominantes, de carater meritocratico, de que a
EJA representa uma “segunda chance” para os seus sujeitos que
buscam escolarizacao fora da “idade certa”; de que a EJA existe
para corrigir um déficit social, cognitivo e escolar; e de que a EJA
é instrumento para o desenvolvimento econdmico. Essa agenda
ja era presente em estudos sobre o campo da EJA, que ha
décadas denunciam a perspectiva compensatoria e instrumental
que hegemoniza as politicas publicas em torno da modalidade
(Pierro; Haddad, 2015)

O segundo programa tem por objetivo decolonizar a
producdo do saber no interior da EJA, apontando a importancia
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de valorizar a biografia, a autobiografia e a histéria oral e local
nos contextos de EJA, além de ressaltar o valor da tradicao, da
ancestralidade, da oralidade e da natureza. Garantir que os
saberes produzidos pelas manifestacdes culturais e artisticas
populares para dentro da escola sdo estratégia de
enfrentamento da monocultura do conhecimento resultante da
razao moderno-colonial.

No mesmo sentido, o terceiro programa propde um
movimento de descolonizacao da linguagem no interior da EJA.
Entendemos que em uma agenda decolonial, a oralidade e a
translinguagem® tém centralidade, pois sugerem maiores
oportunidades de partilha, de didlogo, de produgéo coletiva de
saberes. No lugar de oprimir por meio da linguagem, a EJA pode
ser um espago de celebragdo da diversidade linguistica e seus
educadores e educadoras podem atuar como tradutores da
interculturalidade que somente ela é capaz de constituir. Para
isso, é fundamental que ela seja um espaco-tempo de falar e de
ouvir, onde-quando a oralidade e outras formas de expressao
tém o mesmo valor da letra escrita no papel e na tela. Além
disso, trata-se do enfrentamento do prestigio da lingua do
colonizador e do grafocentrismo.

O quarto programa trata da descolonizacdo da didatica
na EJA. Apoiamo-nos nos estudos de Chaves (2021) sobre dida-
tica e decolonialidade, para reconhecer como essencialmente
decolonial os postulados de bell hooks (2017) e Paulo Freire
(2011; 2014). Entendemos nao ser possivel propor um giro epis-
témico sem um giro didatico e assumimos a horizontalidade da
sala de aula como primeiro passo para que ela se transforme
em um espaco-tempo de liberdade. O fazer pedagdgico pres-

® O conceito se refere & capacidade de comunicacdo e expressdo que ultrapassa as
fronteiras das linguas, seja ela materna ou estrangeira. Envolve o uso de elementos e
recursos linguisticos de diferentes linguas, assim como de outros sistemas simbdlicos,
inclusive aqueles de natureza ndo-verbal, para criar uma linguagem hibrida e fluida
(Canagarajah, 2013).
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supde a constituicdo de espacos-tempo participativos para a
partilha de saberes e busca por alternativas, com énfase no
bem-estar e na conscientizacao dos sujeitos. Além disso, desta-
camos a importancia de uma didatica que promova a corporifi-
cacao das palavras pelo exemplo, em que educadores e educa-
doras assumam o risco politico de construir caminhos didaticos
alternativos, quica inéditos.

O quinto programa trata do espaco-tempo da EJA.
Entendemos que é preciso decolonizar o espaco da EJA,
garantindo um espaco préprio para a ela e repensando suas
arquiteturas. Os sujeitos da EJA vivem a cidade e o campo a
partir de experiéncias que revelam seus percursos sociais,
raciais, de classe, de género e de sexualidade. Nos 6nibus, trens
ou metroés lotados, na radicalidade das suas experiéncias e nos
trajetos que as intercalam, esses sujeitos periféricos sao
coletivos de direitos na luta por uma vida digna. Decolonizar o
espaco da EJA é, portanto, denunciar o modo como a cidade
desumaniza seus sujeitos durante os percursos casa-trabalho-
EJA; tornar essa desumanizagao objeto de estudo nos curriculos
escolares; e propor novas formas de organizar, se deslocar e
habitar a cidade e o campo. Também é fulcral repensar o tempo
nos contextos da EJA escolar, pois seus sujeitos sao
essencialmente trabalhadores que, geralmente, ndo tém total
controle sobre seu préprio tempo. Por esta razdo, este
programa considera necessarias as propostas de flexibilizagao
do tempo de frequéncia dos estudantes, com vistas a garantir o
direito de todos e todas a frequentar a escola.

Por fim, o sexto programa parte do compromisso de
combater as opressdes relacionadas ao colonialismo, ao capita-
lismo e ao cisheteropatriarcado. Para isso, ele se baseia no dia-
logo com os movimentos de resisténcia, como o movimento ne-
gro, feminista e LGBTQIAPN+, reconhecendo a interseccionali-
dade das opressdes sofridas pelos sujeitos da EJA. Central para
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essa agenda € a inclusdo transdisciplinar das questdes raciais e
de género no curriculo da EJA, o reconhecimento das contribui-
¢Oes de grupos marginalizados, a conexao das situagdes de di-
versidade com a vida cotidiana na sala de aula e o combate a
esteredtipos e preconceitos. Além disso, a formacao de profes-
sores, a exclusdo de materiais estereotipados e a promocao de
uma linguagem inclusiva sdo considerados essenciais. A agenda
também destaca a necessidade de repudiar atitudes preconcei-
tuosas e discriminatérias no ambiente escolar, a fim de garantir
seguranca e acolhimento para os sujeitos da EJA.

Consideracoes Finais

O presente capitulo buscou, por meio dos referenciais de
Immanuel Wallerstein e Paulo Freire, propor um repensar da
utopia, com base nos conceitos de utopistica e inédito-viavel,
para imaginar alternativas decoloniais na EJA. Ao promover a
interlocucdo entre os pensadores, percebemos que, a despeito
do otimismo de um e do pessimismo de outro, ha forte com-
plementariedade entre os conceitos de utopistica e inédito-via-
vel. Este didlogo pode ser capaz de contribuir para mobilizar
pesquisas, teorias e praticas interessadas em ativar contra-he-
gemonias, no campo da EJA e fora dele. Acima de tudo, nos
permite seguir acreditando que educar para a liberdade, denun-
ciar opressdes e anunciar possiveis caminhos transformadores
ainda é nosso modo de estar no mundo, NOSSO COMPromisso
ético.

Nao pretendemos nestas paginas esgotar o debate tedrico
entre Freire e Wallerstein. As amplas e profundas obras de
ambos podem ser ainda objeto de muito estudo, de analise de
interconexdes e distanciamentos. Tampouco pretendemos
resumir a EJA no seu carater colonial atrelado as opressdes. A
EJA se constituiu no Brasil a partir de estruturas muito bem
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definidas de dominacao: atender ao projeto colonizador,
conformar a classe trabalhadora as demandas do mercado,
atender ao discurso democratico da coesdo social. Nao
esquegcamos, entretanto, que é também na EJA que parte das
experiéncias de emancipagdo por meio da educagdo
acontecem. Enquanto fenémeno social, ela é dotada de grande
complexidade e passivel de ser analisada por diferentes
perspectivas.

Pensar nesta agenda como parte do inédito-viavel
freiriano afasta-nos do fatalismo, da ideia de inexorabilidade do
futuro, que bloqueia qualquer tipo de projeto de mudanca,
sobretudo o decolonial. Em nossa visdao, se nao for para
esperancar um outro mundo, ndo faz sentido produzir
conhecimento. As reflexdes que resultam neste capitulo nos
servem, acima de tudo, para lembrar que a utopia segue viva.
Nao como uma ilusdo, que se torna desilusao no primeiro revés
e nos imobiliza, mas como utopistica. Seguiremos no
movimento de denunciar e anunciar, de agir e refletir, de sonhar
e realizar. Se a utopia é parte da nossa constituicdo ontoldgica,
entdo que sonhemos com este vir-a-ser, a partir da
materialidade histérica. E, parafraseando a epigrafe de Caetano
Veloso, se disserem que o sonho acabou, que ndo tem mais cor,
diremos e repetiremos: “Eu ndo vou”.
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Entre o Sagrado e o Profano: a influéncia do
neoconservadorismo nas Politicas Educacionais
no cenario politico brasileiro dos ultimos anos.

Junior Leandro Goncalves

Introducao

A sociedade brasileira tem vivenciado nos ultimos anos,
com maior énfase, situacbes que a colocaram em evidéncia:
ataques ofensivos de uma ala conservadora, da ultradireita e de
grupos sectaristas direcionados, principalmente, a “minorias”
que se desviam do carater heteronormativo, ditos LGBTQIA+ e
aos feminismos. Transformados em inimigos politicos, causam
panico moral, reproduzindo uma cultura de terror e violéncia
contra esses sujeitos e coletivos.

Situado de compreensao e consciéncia dessa realidade,
este trabalho apresenta aspectos tedricos dentro do ambito das
politicas de educacdo brasileiras, que integram a tese de
doutorado em Educacao, em desenvolvimento na Unifesp, sob
orientacdo da Profa. Dra. Lucila Pesce revelando elementos
simbdlicos, materiais e institucionais que marcam e influenciam
diretamente a realidade educacional.

E, partindo do pressuposto de que o campo educacional
é foco de disputa de diversos grupos, onde se evidencia um
tenso processo de negociacao, apresentaremos algumas
analises de pesquisas e discursos em paginas de redes sociais
digitais sobre politicas reacionarias que tém investido na
supressao de reformas, planos, projetos, programas e acoes
implementados, separada ou articuladamente, pelo Estado e
pelos movimentos sociais que vinham produzindo politicas
publicas voltadas para o enfrentamento das desigualdades de
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género e ao reconhecimento da diversidade de identidade de
géneros e sexualidade.

Portanto, as analises da atual conjuntura politica
brasileira nos permitem identificar que, movimentos como o
Escola Sem Partido, Movimento Brasil Livre e os defensores de
uma “Ideologia de género” utilizam o aparato estatal, os meios
de comunicacdo e toda uma linguagem articulada para a
manutencao de uma norma social do ponto de Vvista
androcéntrico e heterocisnormativo, principalmente na
producao de politicas educacionais.

A producao discursiva do neoconservadorismo na
politica brasileira

“Hoje, no Dia Internacional das Mulheres, a esquerda
disse que eu ndo poderia falar, porque eu ndo estava no meu
local de fala. Solucionei esse problema [vestiu uma peruca].
Hoje, me sinto uma mulher. [Sou a] Deputada Nikole. As
mulheres estdo perdendo seu espaco para homens que se
sentem mulheres”.

Iniciamos este capitulo com o discurso’ proferido pelo
deputado federal Nikolas Ferreira (PL-MG) no dia 08 de marco
de 2023, no Congresso Nacional, propagando falas transfobicas.
Além disso, suas falas demonstraram um apelo antigénero, ao
afirmar que as mulheres se tornam mais valorosas ao assumir o
compromisso matrimonial e ter filhos, retomando a feminilidade
que foi roubada por mulheres feministas, acentua.

Neste mesmo dia, as deputadas Erika Hilton (PSOL-SP) e
Duda Salabert (PDT-MG), as primeiras mulheres transsexuais a
ocuparem uma cadeira no Congresso, subiram a tribuna com

! Reportagem completa em
https://g1.globo.com/politica/noticia/2023/03/08/parlamentares-vao-pedir-cassa-
cao-de-deputado-por-fala-transfobica-no-plenario-da-camara.ghtml.
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discursos potentes a respeito das violéncias sofridas pelas
mulheres e, principalmente, apontando o quanto mulheres trans
sao violentadas diariamente, o que coloca o Brasil como o pais
que mais vitima mulheres trans no mundo?®. Os crimes contra
pessoas trans (Jesus, 2014) sao praticados com requintes de
crueldades e exposicao, o que reforga os discursos de odio e a
apologia ao exterminio de corpos trans, assim como fomentam
a luta por regulamentacao juridica contra o transfeminicidio e
os discursos de ddio contra corpos em dissidéncia.

Vale destacar que o Supremo Tribunal Federal, desde 13
de junho de 2019, decidiu pela criminalizacao da homofobia e
transfobia com a aplicacdo da Lei de Racismo 7.716/19893,

Outro fato interessante para o inicio deste didlogo
ocorreu durante o carnaval do mesmo ano, quando um pastor
dos Estados Unidos da América, no pavilhdo do Parque da
Cidade, Distrito Federal, em encontro da Assembleia de Deus,
USOU O espago para apontar quais pessoas estavam destinadas
a “um lugar no inferno”, sendo essas pessoas 0s/as
homossexuais, transexuais, bissexuais, drag queens, prostitutas,
mulheres que usam saias curtas e homens que usam calcas
apertadas. Uma multidao o escutava e o aplaudia.

Nos dois casos, o Ministério Publico foi acionado por
representantes politicos, por organizacSes da sociedade civil e
artistas, diante da repercussdo e das polémicas envolvendo
pessoas politicas e religiosas. Por um lado, ha aqueles que
apontam evidente crime de homotransfobia e discurso de édio
e, por outro, ha aqueles que defendem uma suposta “liberdade
de expressao”.

2 Pelo 14° ano consecutivo, o Brasil é o pais que mais mata pessoas LGBTQIA+ no
mundo, de acordo com Ongs e equipes jornalisticas. Disponivel em: https://noti-
cias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2023/01/26/mortes-pessoas-trans-brasil-
2022.htm e https://observatoriomorteseviolenciaslgbtibrasil.org/dossie/mortes-Igbt-
2021/.

3 Para ler a lei na integra, acessar https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7716.htm.
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A proposta deste capitulo é denunciar alguns processos
de subjetivacdo das existéncias de corpos em dissidéncia em
relagdo a género e sexualidade alvos dos discursos de odio
produzidos em diferentes espacos-tempos, difundidos pelas
redes sociais digitais, sobretudo na atualidade em que politicas
e praticas neoconservadoras, fundamentalistas e ultrarreligiosas
reforcam diferentes tipos de exclusGes, discriminacdes,
violéncias, invisibilidades, silenciamentos, controles disciplinares
e biopoliticos (Bricio e Ribeiro, 2021) e uma desumanizacao dos
sujeitos que se opdem ao modelo cisheteronormativo (Bagagli,
2017; Vergueiro, 2015) imposto em nossa cultura, principalmente
no campo educacional.

Observamos que a constituicao de corpos com base na
heterossexualidade, na binariedade dos corpos e do género e
na cisgeneridade passam a ser vistas como uma expectativa so-
cial impostas as nogdes de sujeitos que visam determinar seus
comportamentos e posices em diversas esferas e relagdes da
sociedade. E, a partir desta expectativa se naturaliza, institucio-
naliza e justifica a violéncia sofrida pelos corpos que fogem a
essa normatizacao, sendo, como aponta Butler (2019), estigma-
tizados como corpos abjetos, passiveis de exterminio.

Ainda enfatizamos que, ao expor as duas situacoes
acima, pretendemos partir do pressuposto que os propagado-
res de discursos de 6dio fazem uso de uma linguagem para ex-
pressar preconceitos, muitas vezes camuflados sob uma falsa
ideia de liberdade de expressao. Varios sdo os casos em que
observamos diversas pessoas, sejam elas publicas ou nao, pro-
ferirem discursos de 6dio na internet e/em diversos meios de
comunicacao, discursos esses, em geral, direcionados a grupos
minoritarios. Além disso, esses discursos intimidam, insultam, in-
juriam, assediam, expdem e violentam sujeitos, produzindo se-
veras consequéncias.
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Ambientados nesse viés, observamos que os discursos de
odio no cenario politico atual alinham-se a discursos religiosos
e, somados aos discursos politicos partidarios, forma-se uma ala
neoconservadora e ultraconservadora, por assim dizer, que
constrdi narrativas em todos os campos da sociedade que
banalizam vidas dos sujeitos e sujeitas ditos/as dissidentes, de
modo a produzir nomeacdes concebidas como o normal e
natural e se universalizam, outras prendem a patologia e
promovem a marginalizacdo (Pfeil e Pfeil, 2022). Coadunamos
com algumas pesquisadoras, ao evidenciar que esses discursos
adentram o espago educacional, ao afirmarem que,

[...] os corpos em dissidéncia das normativas de género
e sexualidade tém sido afetados pelos discursos de édio
fomentados por politicas e praticas educacionais e
curriculares que excluem as multiplicidades como a
BNCC, pelo Projeto Escola sem Partido, por politicas de
formacdo de professoras/es que tentam cercear a
liberdade de catedra, pela producdo de fake news que
exaltam o binarismo de género e sexualidade pautado
no biologicismo e neoconservadorismo defendido pelo
governo brasileiro atual [2018-2022], no qual grupos
religiosos, politicos, “personalidades” midiaticas, sujeitos
anonimos insuflam o &dio pelas redes sociais, nas
midias, em projetos de lei absurdos, nos diferentes
espacos socio culturais. (Bricio e Ribeiro, 2021, p. 6)

No contexto atual brasileiro, especialmente apds o Golpe
em 2016, aliancas e afinidades passaram a constituir um grupo
neoconservador da extrema direita formado por evangélicos,
catdlicos, organizagdes empresariais, proprietarios de terra e
militares, formando a Nova Direita aliada a pensamentos
ultraneoliberais, adentrando as campanhas eleitorais e
estruturando politicas de governos em diferentes ministérios,
com defesa ferrenha da familia heterossexual, a vida desde a
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concepcao e a moralidade crista (Biroli et a/ 2020), em uma
perspectiva colonial que imprime em nossa sociedade posicoes
pré-determinadas, negando a capacidade de agenciamento
epistémico de grupos subalternizados (Pfeil e Pfeil, 2022).

A formacao de Frentes Parlamentares Confessionais no
Congresso Brasileiro (Machado, 2017; Teixeira, 2019), como a
Frente Parlamentar Evangélica e a Frente Parlamentar Mista Ca-
télica Apostodlica Romana, denominadas como a Bancada da Bi-
blia, formaram aliangas com base em crencas individuais e pas-
saram a ocupar posi¢oes centrais para a implementacdo de po-
liticas publicas em diversos espacos da sociedade, expressa-
mente sobre politicas educacionais, controlando conteudos es-
colares com intuito de proibir a “doutrinacao esquerdista” nas
escolas (Biroli et a/ 2020). Tais agdes evidenciam um repudio aos
direitos adquiridos pela comunidade LGBTQIA+, naturalizando
as violéncias sofridas e, inclusive, retomando reiteradamente o
tema da despatologizacdo da homossexualidade, marcado por
um retrocesso nas estratégias para ampliacao dos direitos desse
grupo.

E notorio destacar que o neoconservadorismo é um fe-
ndémeno caracterizado por sua emergéncia no momento poli-
tico atual, afirmam Vital e Lopes (2013), com o fortalecimento
das coalizbes entre diversos atores sociais inseridos em deter-
minado contexto. O carro chefe desse movimento é a énfase
numa racionalidade politica expressada na regulacao da mora-
lidade sexual, com o intuito de promover uma cultura politica (e
subjetiva, consequentemente) mobilizadora do direito de pro-
teger e garantir uma moral sexual, priorizando seu potencial re-
produtivo e legitimando um modelo Unico de familia (heteros-
sexual).

Utilizando os pensamentos foucaultianos, podemos
observar que a logica neoconservadora é normativa e
disciplinadora, que utiliza técnicas e procedimentos destinados
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a dirigir a conduta e praticas interiorizadas pelos sujeitos
contemporaneos, além de produzir novas formas de
subjetividades, culminando em wuma narrativa de crise
(neoliberalismo) que tem como eixo central a familia
(conservadorismo cristao). Tal narrativa tem sido empregada em
movimentos como “pro-casamento” e “pro-familia”’, na “defesa

"o non

dos direitos das criangas”, “feminismo radical”, “agentes de uma
cultura de morte”, “ideologia de género” (Miguel, 2016) atrelada
as conquistas adquiridas na esfera legal ,como a extensdao da
permissdo para o aborto, aprovacao de leis de identidade de
género, o reconhecimento do casamento entre pessoas do
mesmo sexo, institucionalizacdo de planos educacionais
(Carreira, 2015), com énfase na diversidade e sexualidade.

Todo esse arcabouco culmina em efeitos simbdlicos,
epistémicos e materiais, alicercado na busca por uma nova
ordem mundial que a modernidade ocidental construiu, através
de métodos especificos (em especial através de narrativas,
discursos, instituicdes, legislacdes), defendendo um espaco
privilegiado de civilizacdo que, somado a uma estrutura de
poder historicamente sedimentada, a universalizacdo e a
normatizacao do lugar social ocupado por quem nomeia
possibilita a imperatividade da nomeacao, alienando o sujeito
dito colonizado do seu préprio corpo, de si mesmo, de sua
subjetividade (Bernardino-Costa et a/ 2020).

A modernidade/colonialidade é entendida, dentro da te-
oria decolonial, como uma forma de catastrofe metafisica que
naturaliza a guerra que esta na raiz das formas moder-
no/coloniais de raga, género e diferenca sexual, advindas com a
“"descoberta” das Américas, levando a uma distor¢ado do signifi-
cado da humanidade, e surgiu como um agente historico com
o direito e dever de nomear o mundo, classifica-lo e usa-lo para
o seu proprio bem (Maldonado-Torres, 2020).
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Assim sendo, apresentaremos algumas analises da
influéncia de discursos propagados no campo politico
intermediados pelas redes sociais digitais, decisivos na
construcao de uma agenda politica educacional, tendo como
recorte temporal o golpe institucionalizado no ano de 2016,
destituindo a entdo presidenta Dilma Roussef da sua funcao.
Importante estabelecer esse marco temporal, visto que houve
um aumento significativo de forcas contrarias as politicas
educacionais mais inclusivas nos ultimos anos.

“E pecado ser gay?”

“E disse Deus: fagamos o homem a nossa imagem,
conforme nossa semelhanca [...] E criou Deus o homem a
sua imagem; a imagem de Deus o criou; homem e mulher
os criou.”

Livro do Génesis 1: 26-27

"E pecado ser gay”? Ampliando, “E pecado ser LGBT?"
Estes questionamentos apresentados tém como finalidade
conduzir o/a leitor/a um repensar sobre a natureza dessas
perguntas, o que elas nos revelam ou nos escondem, ou o que
€ possivel observar para além do que esta posto e quais as
intencOes que elas trazem consigo.

Primeiramente, precisamos compreender o verbo que as
precede: o que é pecado? Podemos afirmar que o conceito de
pecado tem sua origem judaico-crista e que se propagou para
diversas regides do mundo devido a influéncia e condiciona-
mento de uma mitologia judaico-crista, fortemente alicercada
na colonizacao violenta imposta pelos colonizadores (Andrade,
2019). Outro ponto a analisar refere-se ao conceito de pecado
nas sociedades outras, que nao sofrem influéncia do cristia-
nismo: existe a concep¢ao de pecado em outras religides, em
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outras culturas ou em tempos distintos que faz alusao ao pe-
cado como € posto pela cultura judaico-crista?

Evidentemente, podemos arriscar uma resposta negativa
a essa suposicao de um conceito de pecado como sendo uma
verdade universal, natural e essencial das nossas sociedades.
Como ja afirmou Nietzsche (2009) em seus estudos sobre a ge-
nealogia da moral, dos costumes — inclusive da propria religiao
crista — que, ao nos debrugarmos sobre conceitos lancando mao
de sua historicidade, tendemos a anular a histéria que fomenta
esses conceitos e, assim, imunes de criticidade. E, quando nao
criticamos algo que é dado e posto, passamos a aceitar como
sendo natural e imutavel. Portanto, identificar o processo histo-
rico das ideias, dos conceitos, das instituicdes, das culturas e das
coisas em geral, nos permite analisa-las com criticidade, com-
preendendo que sao construidas e reconstruidas, que nao re-
presentam uma lei natural ou uma dadiva divina inquestionavel.

Outro ponto a elucidar parte da ideia de guem se apro-
pria do conceito de pecado. Através dos estudos foucaultianos
a respeito do poder (Foucault, 2015), observamos que diversas
esferas da nossa sociedade estabelecem o que é e o que nao é
conforme leis, dogmas, crencas, valores proprios, e nao é dife-
rente na esfera religiosa: a religiao [de base judaico-cristd] im-
pde uma ideia de pecado, regula e condiciona comportamentos
dos fiéis com base em discursos de dominagao e poder.

Logo, aqueles que ndo sao condizentes com essas
normas impostas sao identificados como o outro e, utilizando
os trabalhos de Sueli Carneiro (2005) e Frantz Fanon (2008), sao
identificados e marcados como estando abaixo da linha do ser,
ou o nao ser (Bernardino-Costa, 2016), referenciando os corpos
dissidentes identificados como aqueles e aquelas que compdem
a comunidade LGBTQIA+.

A colonizagdo imposta sob a égide dos valores morais
cristdos, vinda de uma religidgo hegemonica no Brasil desde a
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invasdo das terras dos povos originarios, enxerga as sexualida-
des e identidades que fogem da matriz cisheteronormativa
como sendo abominaveis e, portanto, precisam ser condenadas
e extirpadas, muitas vezes, com o uso da violéncia fisica, simbo-
lica, institucional. E notério que as praticas LGBTfébicas estdo
correlacionadas com a moralidade crista, com profundas raizes
em nossa sociedade, marginalizando os corpos nao conformes
a essa matriz.

Exemplo fatidico é a ferrenha defesa da “familia tradicio-
nal brasileira”, mais comumente defendida por movimentos e
liderangas conservadoras, possuem sua base nos ideais cristaos,
ou seja, a familia nuclear patriarcal formada por homem (na fi-
gura do pai), mulher (figura da mae) e filhos e filhas (todos cis-
géneros e heterossexuais). O ex-presidente Jair Bolsonaro foi
eleito em 2018, utilizando o discurso da tradicional familia bra-
sileira em seu famoso slogan “Deus, Pétria e Familia”.

Necessario elencarmos como a Biblia, o livro que
fundamenta a religido cristd, tem sido utilizada como “régua”
reguladora de comportamentos (nos jargdes cristdos, os atos,
pensamentos e palavras) e, através de “mandamentos
instituidos” presentes nas passagens do livro sagrado,
enquadram os sujeitos de dentro de uma norma/padrao na
estrutura hierarquica cisgénero, binaria e heterossexual.

Em Génesis, no Velho Testamento, Deus expulsa seus
filhos do paraiso por desobedecerem e desafiarem o poder do
pai. Além da expulsdo, Deus constréi as bases do patriarcado,
ao dividir de forma binaria os corpos, impondo castigos
especificos a figura feminina, Eva, e a colocando em submissao
a figura masculina, Adao. Assim, religiosos cristdos atacam

4 Slogan amplamente divulgado pelas diversas midias e plataformas digitais como:
https://noticias.uol.com.br/eleicoes/2022/08/29/deus-patria-familia-lema-de-bolso-
naro-tem-origem-fascista-entenda.htm , https://veja.abril.com.br/coluna/radar/leia-
a-integra-do-discurso-de-bolsonaro-nesta-terca/
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constantemente os direitos LGBTQIA+ e das mulheres, tentando
justificar com embasamentos biblicos a eliminacdo dos corpos
gue fogem da matriz heterossexual ou naturalizar a posicao
submissa das mulheres em relacdo aos homens.

A tradicional familia brasileira é idealizada com base nas
mitologias cristd, especialmente através das passagens biblicas
referentes aos personagens Adao e Eva - livro de Génesis — e
Jesus, Maria e José — a partir dos livros do chamado Novo Tes-
tamento, consolidando e naturalizando um modelo patriarcal,
heterocentrado e local de refigio, amor e acolhimento. E im-
prescindivel que, neste momento, apreciemos duas questdes.

A primeira refere-se as pesquisas® sobre a constituicio
das familias brasileiras, ocorrendo um aumento significativo no
numero de familias em que a auséncia paterna é verificada, com
proporcionalidade no aumento de criancas que foram
registradas sem a filiagdo paterna. Outro dado a apreciar, refere-
se a formacdo de outros rearranjos familiares, para além da
matriz heterossexual: maes solo, tias e avos sendo responsaveis
exclusivas de criancas e adolescentes, casais sem filhos/as
(computando os casais homoafetivos com unido estavel), pais
solo (a menor parte estatistica), guarda compartilhada entre
outras constituicoes familiares.

Liderado por parlamentares da bancada evangélica, no
dia 10/10/2023° foi aprovado pela Comissdo de Previdéncia,

® Pesquisas abordadas em https://projetocolabora.com.br/ods4/brasil-tem-familias-
menores-diversas-plurais-e-complexas/ e https://edisciplinas.usp.br/pluginfi-
le.php/2290808/mod_resource/content/1/ibge%20monoparentais.pdf e
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noti-
cias/noticias/23931-pais-dividem-responsabilidades-na-guarda-compartilhada-dos-
filhos e https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pesquisa/23/24161 e https://agenciabra-
sil.ebc.com.br/geral/noticia/2022-08/mais-de-100-mil-criancas-nao-receberam-o-
nome-do-pai-este-ano

6 Leia mais em https://www.brasildefato.com.br/2023/10/10/comissao-da-camara-
aprova-projeto-que-proibe-casamento-homoafetivo-oposicao-estuda-anular-vota-
cao
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Assisténcia Social, Infancia, Adolescéncia e Familia, o Projeto de
Lei, que proibe o casamento entre pessoas do mesmo sexo, com
justificativas baseadas em crengas religiosas, alegando que o
casamento homossexual é antinatural.

O segundo questionamento tem como base a violéncia
sofrida em ambientes familiares por pessoas LGBTQIA+ (Jesus,
2014). Pesquisas’ apresentadas pelo Fundo Brasil, Agéncia Brasil,
Observatorio LGBT, Grupo Gay da Bahia, Associacdo Brasileira
de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Intersexos
e outras organizacbes da sociedade civil apontam que o
ambiente doméstico € um dos principais espagos que violentam
esse grupo culminando em violéncia fisica, abuso sexual e
psicoldgico, expulsdo da residéncia e, em alguns casos, a morte.

Ambas as situagOes apresentadas, a constituicdo das fa-
milias brasileiras e os dados de violéncia contra a populacao
LGBTQIA+, contradizem aos apresentados por aqueles que de-
fendem o ideal da familia hétero tradicional brasileira como a
Unica possivel e como um ambiente harmonioso e amoroso. E
dado factual que a LGBTfobia estad no cerne de muitas familias
autointituladas como sendo cristas: o ideario cristao impde e sa-
craliza o comportamento da figura heterossexual dentro do am-
biente familiar e aqueles ndo conformes, dissidentes, desviados
sao sistematicamente violentados por suas sexualidades, identi-
dades e expressdes de género que nao compactuam com a ma-
triz normativa imposta.

Uma interpretacao equivocada da escritura refere-se ao
termo sodomita como equivalente a homossexual (Andrade,

" Dados apresentados por https://www.fundobrasil.org.br/blog/a-Igbtfobia-no-bra-
sil-os-numeros-a-violencia-e-a-criminalizacao/?gclid=CjwKCAjwhJukBhBPEiwAnilc-
NYUOcugH3zF20LYIVhGM8SGo50Y9BmK8axJyrBZVEWKWRKagaTk_qchoCy2YQAVD_
BwE e https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-nacional/direitos-huma-
nos/audio/2023-01/brasil-segue-como-pais-com-maior-numero-de-pessoas-lgbt-
assassinadas#:~:text=0%20n%C3%BAmero%20de%20pes-

50a5%20LGBT%2B, %2D%2C%20al%C3%A9M%20de%2014%20suic%C3%ADdios.
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2019) e, novamente, enfatizamos que, quem controla o sentido
de cultura arbitra sobre os valores, sobre o que é crime, o que
€ doenga, o que é pecado, o que é moral. O termo homossexu-
alidade é recente, a identidade homossexual é uma invencao do
século XIX8, pois neste momento a medicina passa a ver o feno-
meno como algo ndo a ser condenado, mas algo a ser estudado
para encontrar as causas naturais que o determinam, ou seja, a
patologizacao da homossexualidade, contrastando a viséo reli-
giosa judaico-cristd, que encara as sexualidades e identidades
dissidentes como uma fraqueza moral individual ou associada a
uma escolha deliberada pelo pecado (Quinalha, 2022).

No entanto, o problema reside no fato que o ambito da
fé possa legislar, porque basicamente o que distingue uma
religido de uma filosofia é que a religido se pauta em
argumentos de autoridade, ndo tem como verificar, ndo tem
como mostrar, ndo tem conhecimento epistemolégico sendo
produzido de maneira formal, demonstravel, empirica. E nesse
propdsito que prosseguiremos nosso dialogo: a atuacdo de
discursos - religiosos ou ndo - na constru¢do de uma agenda
antidemocratica, antigénero, LGBTfébica e performatica no
campo politico e que reverbera no cenario educacional.

8 A identidade Iésbica, identidade travesti, todas essas praticas que criam identidades
sdo recentes. Antes, essas pessoas eram tidas como pessoas desempenhando uma
pratica: uma pratica criminosa, uma pratica pecaminosa (QUINALHA, 2022), no en-
tanto, essas praticas ndo geravam uma identidade. Somente a partir do século XIX, a
medida em que a gente comega a migrar de uma sociedade vitoriana para a socie-
dade denominada de Biopoder, existe a criacdo dessa pratica sexual que gera uma
identidade, ou seja, as praticas sexuais traziam consigo ou eram capazes de gerar
uma identidade.
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“O estado é laico, mas esta ministra é terrivelmente
crista”

Em 2019, a advogada e pastora Damares Alves assumiu
o cargo de ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos. Em
seu discurso® de posse afirmou: “O Estado é laico, mas esta
ministra é terrivelmente cristd.” Na mesma ocasidao chegou a
afirmar que o ministério por ela comandado teria como
finalidade, dentre outras, acabar com o “abuso da doutrinacao
ideolégica” e "neste governo menina sera princesa e menino
sera principe.” Enfatizou, durante o discurso, que trabalharia
conforme principios cristdos e por designagao divina.

Ainda no ano da posse, no més de maio de 2019, o entao
presidente da Repubilica, Jair Bolsonaro, em um evento religioso,
questionou uma decisao do Supremo Tribunal Federal, que
formou maioria necessaria para votar a favor da criminalizagao
da LGBTfobia. Segundo o ex-presidente'®, o STF deveria ter um
ministro evangélico, uma vez que ele, assim como a ex-ministra
Damares Alves, se considerava “terrivelmente cristdo”. O ex-
presidente Jair Bolsonaro', em sua posse, enfatizou que seu
mandato seria pautado nos principios judaico-cristaos e que
pretendia combater ideologias de género ou qualquer outra

? Reportagem da Revista IstoE disponivel em https://istoe.com.br/o-estado-e-laico-
mas-essa-ministra-e-terrivelmente-crista-diz-damares-alves/

Reportagem do Jornal Carta Capital disponivel em https://www.cartacapi-
tal.com.br/politica/bolsonaro-diz-que-stf-legisla-e-questiona-falta-de-ministro-
evangelico/?fbclid=IwAR20-14BIAP8Wx1GBz-
rVWB8CtXg7P2RnbgjQnKeEeplZcxCUI0sINS0S8sNg

" E importante registrar que o ex-Presidente Bolsonaro foi eleito deputado Federal
(RJ) por sete mandatos seguidos e eleito Presidente (de 2019 a 2022). Sua notoriedade
teve inicio somente em 2011, quando o governo Dilma Rousseff apresentou o pro-
grama Escola sem Homofobia, com material educacional que seria distribuido aos
estudantes, no combate as praticas de violéncias contra a populacdo LGBTQIA +.
Aliou-se a politicos cristdos e disseminou informacdes falsas a respeito do material,
apelidando-o de “kit gay”, incorporando o sintagma da “ideologia de género” em seu
discurso politico (Vital e Lopes, 2013; Vital e Lopes, 2017).
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ideologia que atuasse contra os valores e tradi¢cbes que
pudessem destruir as familias brasileiras.

Os discursos apresentados tém como pano de fundo as
questdes que envolvem a religido e a familia como alicerces de
uma sociedade ideal, do ponto de vista dos representantes po-
liticos citados. Outros casos apareceram nos ultimos anos, infla-
dos pelas redes sociais digitais, com viés conservador disfarca-
dos em uma suposta “ideologia de género”? culminando em
ataques ofensivos as mulheres e a comunidade LGBTQIA+ (Jun-
queira, 2018). Ataques esses, partindo do Congresso Nacional,
dos perfis de representantes politicos em suas redes sociais, de
representantes religiosos que, em sua maioria cristaos, apoia-
ram o governo Bolsonaro (2019-2022) durante seu mandato.

O proposito é tornar evidente que, quando pessoas
assumem cargos importantes em nossa sociedade, neste caso,
representantes politicos, queiram decidir que, ou as pessoas
vivem como eles, ou as pessoas sao criminosas, pecadoras,
serem corrigidas, queimadas em uma fogueira e,
historicamente, foi o que as religides de imposicdo de poder
fizeram. A ideia do estado laico, ndo € uma ideia, um conceito
criado arbitrariamente. Para Foucault (2008) é necessario
mostrar as pessoas que elas sdo muito mais livres do que
pensam, que elas tomam por verdadeiro, por evidente certos
temas fabricados em momentos particulares da historia e que
essa pretensa evidéncia pode ser criticada e destruida.

No tocante ao campo educacional, as ofensivas antigé-
nero e discursos LGBTfobicos foram observadas diversas vezes
no cenario politico brasileiro, com o objetivo primeiro de causar
panico moral (Miskolci e Campana, 2017), ao sensibilizar a po-
pulacdo da ameaca que a “ideologia de género” podia oferecer

12 Diversas autoras e autores utilizam o termo ideologia de género entre aspas sina-
lizando o conceito como um sintagma. No decorrer do texto optamos, também, em
manter as aspas para destacar o conceito.
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as familias. Esse arcabouco politico-religioso-conservador
afronta, causa alvorogo. A discussao em torno do que seria uma
“ideologia de género” se institui nos planos educacionais brasi-
leiros, e seus desdobramentos desembocam em ataques incisi-
vos as pautas de género, de sexualidade e de diferencas nos
curriculos e na formacao docente.

A defesa da patria potestade (direito dos pais sobre seus
filhos) é uma estratégia legal utilizada como vetor em questdes
como a educacao sexual nas escolas, apresentando resisténcias,
por considera-la uma forma de imposicdo da “ideologia de
género”, alegando uma suposta “doutrinacao” de seus filhos,
com intuito de ideologizar as criangas e destruir a familia nuclear
(imposicao de uma concepgao contraria a verdade bioldgica),
movendo ag¢des judiciais contra educadores e escolas
argumentando que o conteddo da educacao sexual deve ser
definido pela familia, com participacao subsidiaria do Estado
3(Biroli et a/ 2020).

As interferéncias chegaram, por exemplo, nas casas
legislativas do pais com apresentacao de projetos de lei que
proibem o uso de conceitos associados a “ideologia de género”.
Essa estratégia busca suprimir (a até criminalizar) a perspectiva
de género enquanto corrente bioldgica, com objetivo de
erradicar o conceito e excluir outros termos semelhantes
(equidade de género, igualdade de género, expressdao de
género, identidade de género) em diversos documentos.

'3 No Brasil, o Supremo Tribunal Federal (STF) tem se posicionado contra leis munici-
pais que visam restringir materiais didaticos e/ou discussdes que abordem questdes
de género e sexualidade em escolas municipais. Alguns exemplos podem ser acessa-
dos em:
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=444481&ori=1 ,
https://www.cartacapital.com.br/educacao/stf-declara-inconstitucional-lei-munici-
pal-que-proibe-debate-de-genero-nas-escolas/ ,
https://noticias.stf.jus.br/postsnoticias/associacao-questiona-lei-de-campos-dos-
goytacazes-rj-que-restringe-abordagem-de-questoes-de-genero-nas-escolas/ .
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Um exemplo fatidico ocorreu na Camara Municipal de
Uberlandia/MG, que aprovou no dia 12/06/2023", um projeto
gue proibe a “doutrina de ideologia de género” dentro ou fora
da sala de aula, por docentes ou qualquer outro funcionario.
Outras leis semelhantes, no entanto, ja foram consideradas in-
constitucionais e a expressao “ideologia de género”, apresen-
tada no projeto é uma agao coercitiva e punitiva contra aqueles
e aquelas que, minimamente, dialogam sobre a existéncia de
pessoas que fogem ao padrao cisheteronormativo.

Oliveira et a/ (2021, p. 3) afirmam que,

[...] essa cruzada inquisitorial ndo comecga e tampouco se
encerra no bolsonarismo, pois este é apenas um efeito do
neoconservadorismo, que atua constantemente para
tentar eliminar programas governamentais de cunho
feminista e pelos direitos de |ésbicas, gays, bissexuais e
transgéneros — LGBT [...] além de posicionar-se em defesa
da familia patriarcal e da institucionalizacdo do
cristianismo  nos poderes do Estado. O sintagma
“ideologia de género” é acionado como um panico moral
que precisa ser combatido.

Utilizando diversos aparelhos e agéncias (midia, igrejas,
espacos de poder politico como o Congresso e casas
legislativas), inclusive o apoio popular, liderancas pentecostais
lutam contra a compreensao da sexualidade como um elemento
relevante da legalizacao do aborto e a educagdo sexual nas
escolas, que se intensificaram desde 2009, com o lancamento
do terceiro Programa Nacional de Direitos Humanos pelo
governo federal (Biroli et aj 2020), que deu inicio a expansao

4 Reportagem apresentada no G1 disponivel em https://g1.globo.com/mg/triangulo-
mineiro/noticia/2023/06/12/camara-aprova-proibicao-de-ideologia-de-genero-nas-
escolas-em-uberlandia-leis-semelhantes-foram-consideradas-inconstitucio-
nais.ghtml
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dos direitos LGBTQIA+, vistos como ameacas a liberdade
religiosa e protecdo da familia.

Ao possibilitar a agdo de cristdos conservadores na
maquina do Estado, evidenciamos mudancas em documentos
governamentais, esvaziamento de conselhos, descumprimentos
de diretrizes acordadas internacionalmente que visam restringir
a acao de coletivos e minorias como da comunidade LGBTQIA+,
comunidades originarias e movimento feminista.

A identificacdo com o religioso, que tomou proporgoes
significativas com o bolsonarismo, fez com que politicos
assumissem posicionamentos “pré-vida” ou “pré-familia” como
parte de sua funcdo publica e de suas agendas eleitorais,
ignorando os processos de laicizagado, ao utilizarem suas crencas
pessoais em seus posicionamentos publicos ou fazendo uso do
litigio em defesa de uma interpretacdo legal alinhada com a
doutrina religiosa, com propostas institucionais em defesa dos
principios doutrinarios a partir de uma visao cristé de sociedade
e se posicionando contra projetos que interferem nos
conteudos fundamentais da fé e da moral.

A cruzada contra o género tem centralidade nas politicas
de direita, com énfase no desmantelamento de instituicoes
democraticas, interferéncia nos curriculos escolares e ataque as
organizagdes que apoiam a pesquisa cientifica. Importante frisar
que a mobilizacdo social através dos protestos de rua e a
mobilizacdo via redes sociais digitais, impulsionaram a
veiculagcdo da “ideologia de género” nos mais diversos extratos
sociais, colaborando para ampliar a percepc¢ao da populagao de
que é preciso questionar as politicas de género e que é
imprescindivel a eleicdo de liderancas conservadoras para
impedir a influéncia dos movimentos feministas e LGBTQIA+
sobre o Estado. Essas mobilizagdes opdem-se a educagao sexual
e conteudo educacional para a promocao da igualdade de
género e do respeito a diversidade sexual, sdo contrarias ao
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casamento civil e adogdo por casais homoafetivos, propagando
a "ideologia de género” como um mal a ser temido, gerando
insegurancgas e panicos morais (Miskolci e Campana, 2017).

Educagdo em disputa: a luta por uma agenda
horizontal das politicas educacionais, de género e
diversidade sexual

Os processos explicitados anteriormente levam a
construcdo dos feminismos e coletivos LGBTQIA+ como
inimigos da sociedade, tratando-se de movimentos contra a
familia, contra a liberdade humana, com supostos mecanismos
a fim de conquistar a atencao de novos adeptos, caracterizando
a nova esquerda sob influéncia do aludido “marxismo cultural”.
Tal visdo denota ameacas, desafios e perspectivas outras com
forte desconexao entre liberdades, funcionalidades e
legitimidade das instituices democraticas. Além disso, a erosao
dos sistemas partidarios tradicionais, a ascensao do populismo
de direita e o declinio do apoio popular a democracia sdo sinais
da crise politica atual, abrindo caminho para Vvisdes
discriminatorias, autoritarias e anti-igualitarias (Biroli et aj 2020).

O enfraquecimento de normas e controles institucionais
ao longo do tempo, evidencia historicamente, as contradicdes,
em que classe, raca e género constituem padrdes seletivos que
limitam regras, praticas e valores democraticos, por sua vez,
remete as disputas em torno do sentido da democracia, em
espacos institucionais ou nao (Biroli, 2018). A autora afirma,
ainda, que a vulnerabilidade de atores politicos e partidos aos
escandalos de poder econOmico e corrupcao também contribui
para deslegitimar a democracia como caminho para solucbes
coletivas, com forte seletividade Estatal e baixo grau de
democratizacao da sociedade.
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Nota-se, também, a promogéo escancarada de agendas
anti-igualitarias, derivando em clivagens e contribuindo para a
normalizacao das desigualdades sob uma otica moralizante. As-
sim, percebe-se uma nova combinagdo entre politico, econd-
mico e moral em curso no século XXI (Biroli, 2019; Fraser, 2020),
fomentando oposi¢cdes a agendas relativamente estabelecidas
(como a participagao politica de mulheres, prevencao e crimina-
lizagdo da violéncia doméstica), que, através do jargao ampla-
mente difundido “Valores familiares”, justificam censuras e re-
trocessos na legislacao e politicas publicas.

Para Vaggione (2017), a moralidade sexual conservadora,
ao definir a familia com base na natureza bioldgica, restringe-a
a arranjos heterossexuais, com funcdo reprodutiva. Essa visao
naturaliza, inclusive, a separacdo dos papéis sociais
desempenhados por homens e mulheres, engessados na ideia
iluséria de que a sociedade é composta por individuos
independentes e livres para fazerem escolhas préprias. Esse
pensamento esconde, no entanto, o desafio de compreender de
maneira interseccional a realidade posta, na qual sexo, género,
classe e raca se entrelacam nas relacdes de poder, engendradas
a partir de hierarquias, de violéncias e exploracbes, de
renegociacoes e resisténcias.

E assim que uma poderosa ferramenta politica contra a
pluralidade, a igualdade na cidadania, o laicismo e a critica po-
litica esta sendo ativada em tempos de desdemocratizagdo. Os
“valores familiares” sdo centrais para as abordagens tedrica e
empirica aqui desenvolvidas. Atores conservadores reivindicam
a legitimidade da familia quanto aos direitos e autoridade con-
tra o Estado, com centralidade na ideia de “maioria cristd”
>como sinénimo de “nacao”, o que abre brechas para que uma

1> Uma das caracteristicas da nocio de normalidade é que ela se apresenta como a-
histdrica, alijado do seu contexto de formac&o. Ela aparece como algo que se poderia
chamar de "normal-natural” e, dessa forma, se equipara a nogao de “maioria”. Logo,
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enorme gama de significados, legislagdes e politicas sobre di-
reitos humanos seja rejeitada. Todo esse arcabouco pode levar
a estigmatizacdo, o silenciamento, apagamento e, no limite, a
criminalizacao das pessoas dissidentes.

E evidente que ha uma cruzada antigénero que natura-
liza desigualdades, além de uma clara defesa contra o coletivo
e a pluralidade classificando como “outros” atores e movimen-
tos que disputam direitos em uma perspectiva emancipatoria ou
representam alternativas igualitarias, assim como intensificam as
criticas negativas a produgao de conhecimento contraria as que
defendem, deslocando-os para fora das fronteiras da legitimi-
dade democratica e transformando-os em inimigos politicas.

O conservadorismo religioso, presente nas discussoes
acima, sofre ascensao na medida em que direitos reprodutivos
e sexuais avancam nas agendas politicas, assim como uma
mudanca na relagdo de forgas no campo religioso, com o
declinio do catolicismo e a expansao do pentecostalismo. Outra
caracteristica marcante é a sofisticacdo, em seu discurso e
estratégias, nos padroes de atuacdo, como a formacao de
aliangas, angariando adeptos de organizagdes da sociedade
civil, de representantes de diversos partidos politicos.

Ao politizar o religioso, cristdos adentram nos canais
democraticos de participacdo para ampliar sua representacao
em espacos de deliberacdes e decisdes das politicas sexuais, de
género e da familia. Para um efeito significativo na interferéncia
politica, atores religiosos mobilizam milhares de fiéis e tem
grande impacto na formulacdo e aprovacao de leis, na
implementacgdo de politicas publicas e nos processos eleitorais
em todo o pais.

a expressao minoria vai muito além de consideragdes numéricas na dualidade maio-
ria/minoria, corresponde a uma operacdo de minorizagdo que se contrapde e mede
forgas com as expectativas universalizadoras que assumem os discursos hegemonicos
(Passos, 2022).
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Quanto as pesquisas que passaram a ter o género como
foco, evidenciou-se no Brasil'® um retrocesso quanto ao
investimento publico em universidades, com cancelamento de
editais para bolsas e financiamentos de pesquisas das agéncias
nacionais (vale salientar que, igualmente, as pesquisas a respeito
da ditadura militar sofreram os mesmos ataques), além de
possibilitar a denuncia contra professores e pesquisadores que
atuam nessas areas de estudos.

A "ideologia de género”, como demonstrado, passou a
ser o principal alvo de reacionarios neoconservadores, com atu-
acao de diferentes setores e atores dentro e fora da arena poli-
tica, com forte atuacao de grupos de religides neopentecostais
(Machado, 2018) bem como outros movimentos como os da Es-
cola Sem Partido (Miguel, 2016) e Movimento Brasil Livre. Para
esses grupos ha uma agenda politica “esquerdista, comunista,
petista” cujo objetivo principal é a doutrinacdo dentro das esco-
las publicas.

Dentro da dinamica neoliberal, alavancado por questoes
religiosas e adentrando o cenario politico atual (ndo somente
no Brasil, mas em diversas sociedades em outros paises
conforme aponta Biroli et a/ 2020), temos observado um
discurso ostensivo conhecido como “o fantasma do género”.
Trata-se de uma construcao repleta de contradi¢cdes, sem base
empirica comprovada e, podendo ser adaptavel a diferentes
contextos sociais, econdmicos, culturais e histéricos, gerando
medo e panico moral. Eis o combustivel fascista perigosamente
instrumentalizado por lideres autoritarios, que construiram um
alvo capaz de condensar elementos disparatados e de apagar
as causas reais de medo e luta — precarizacao da vida pela

16 Ver Mauricio Tuffani: Pré-reitores de pesquisa e pés-graduacdo repudiam dossié
sobre CNPq, Jornal GGN, 16 de novembro de 2019. Disponivel em: https://jornal-
ggn.com.br/educacao/pro-reitores-de-pesquisa-e-pos-graduacao-repudiam-dos-
sie-sobre-cnpq/
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intensificacdo neoliberal do capitalismo, crise climatica e guerras
-, com o intuito de sustentar projetos autoritarios de poder.

O ex-presidente Jair Bolsonaro, ao usar um discurso em
nome de “Deus, Patria e Familia”, recrutou uma parcela da
populacao adepta aos ideais ultraconservadores, com uma
retdrica reacionaria de cunho evangélico, devoto ferrenho e
anticorrupgao. Em seus discursos, era nitida a defesa do homem
provedor, chefe de familia (consequentemente, deve ocupar os
cargos de poder nas diferentes esferas da sociedade, inclusive
na politica), conservador dos habitos, da moral e dos “bons
costumes” e que se sentem acuados, ameagados, afrontados
com a ‘“ideologia feminista” contemporanea, pois sao
submetidos a atividades domésticas, consideradas femininas ou,
o aumento de cargos de poder ocupados por mulheres que
colocam “em risco” a primazia masculina.

Muitas vezes, os discursos em espacos de decisao encon-
tram terreno fértil e se propagam rapidamente de forma online,
se fantasiam de uma dita “liberdade de expressao”, mas estao
impregnados de 6dio, violéncia, misoginia, LGBTfobia, racismo,
capacitismo. Comentarios em redes sociais com um cunho odi-
0s0, em grande parte, tente a exercer o controle e de exploracao
dos corpos das mulheres, de suas condutas, de sua autonomia
e de suas liberdades. Muitos se valem da sexualidade, da idade,
da aparéncia, da intelectualidade, violéncias de género explicitas
com valoragao sexual, corporal, etarismo.

A naturalizagdo da violéncia politica das mulheres, as
disparidades de género nas representa¢des em cargos politicos
tém dificultado a compreensdo dessa categoria analitica. Em
2021 foi aprovada a Lei N° 14.192/21 "que configura crime a
violéncia politica de género: a lei estabelece regras juridicas para
prevenir, reprimir e combater a violéncia politica contra a

7 Ver Lei N° 14.192/21 em https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-
2022/2021/1ei/114192.htm

84


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2021/lei/l14192.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2021/lei/l14192.htm

mulher nos espacos e nas atividades relacionadas ao exercicio
de seus direitos politicos. A norma também assegura a
participacao de mulheres em debates eleitorais e criminaliza a
divulgagdo de fatos ou de videos com conteudo inveridico
durante a campanha eleitoral.

As investidas contra os direitos das mulheres no contexto
atual também podem ser, entendo, categorizadas como violén-
cia politica contra as mulheres. A censura ao debate sobre gé-
nero nas escolas e a exclusdo da “perspectiva de género” das
politicas publicas correspondem a cumplicidade do Estado com
as desigualdades e com outras formas de violéncia que fazem
parte do cotidiano das mulheres na sociedade brasileira. Trata-
se de politicas que afirmam os papeis convencionais de género
e, com isso, um lugar de menor participagao para as mulheres
na vida publica. Sdo, assim, antagOnicas aos direitos das mulhe-
res de participar igualmente da sociedade em que vivem. Os
grupos LGBTQIA+ também sao colocados ao lado da eman-
cipacdo das mulheres como uma ameaga a hegemonia
heteronormativa.

E preciso colocar em questdo a quais interesses o termo
género esta sendo utilizado, quais visdes de ordem social estao
sendo contestadas, defendidas e apagadas, ressaltando que o
viés biologico é utilizado como argumento por diversas
correntes que defendem a naturalizacao e, consequentemente,
normatizacdo de diferencas. E preciso, pois, por a norma em
questdo, discutir o centro, duvidar do que é dado como natural,
afirma Louro (2014).

Para isso também é preciso que busquemos informacgoes,
discutir e trocar ideias, ouvir aqueles e aquelas que, histérica e
socialmente, foram instituidos como “outros” e, portanto, exclu-
idos e marginalizados. E preciso questionar em quais momentos
os padrdes se tornam padrdes, o que emerge dos parametros
estabelecidos, quais dispositivos legitimam atitudes, aprisionam
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ou excluem corpos ditos dissidentes e, principalmente, romper
com a producao de regimes de verdades que instauram regras
e normas deficientizadoras (Freitas, 2021) e patologizantes sob
0 jugo de uma suposta naturalizagao.

Naturalizagdo essa endossada pela recolonizagdo da
moral crista que, dispondo de instrumentos como as narrativas,
as doutrinas e moralidades cristas sob um novo olhar, com uma
nova roupagem, foi imprescindivel para que a construgdo e
divulgagdo do sintagma “ideologia de género” brotasse e se
espalhasse como uma erva daninha contaminando as diversas
areas da sociedade, disputando por espagos para além das
instituices religiosas, como a politica, a escola.

Ao apresentar a “ideologia de género” como “uma coisa
ruim”, o que a retorica antigénero busca fazer ndo é salvaguar-
dar essas intuicoes (familia, Deus, a vida, valores morais etc.),
mas, sim, propagar um panico moral, de modo que as pessoas
se voltem contra os estudos de género e se mostrem resistentes
as politicas publicas que visam garantir maior igualdade de gé-
nero e respeito a diversidade, acrescenta Schibelinski (2020).

Os avancos, no decorrer das ultimas décadas, encontra-
ram resisténcias diversas na arena politica nacional, sobretudo
com acao de grupos ultraconservadores atuando em diversos
segmentos da nossa sociedade, em especial no campo educa-
cional, em permanente disputa. Prevalecem os discursos mora-
listas de que a familia é a detentora dos direitos em educar para
a sexualidade e ndo compete a escola tal funcao, em contramao
de documentos delegando a instituicdo escola essa funcao.

Ataques diversos a professoras e professores, as escolas,
as organizagdes que lutam pelo direito a educagdo sexual nas
escolas, tém ocorrido com maior frequéncia, em especial, com
respaldo do ex-presidente da Republica, Jair Bolsonaro e seus
asseclas. Movimentos como o MBL e o Escola Sem Partido,
liderados por representantes politicos, religiosos e pessoas da
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sociedade civil encabecaram uma verdadeira caca as bruxas e
bruxos que defendem uma educacao diversa e plural. As
ofensivas estdo nas ruas, nas redes, expostas em todos os tipos
de meio de comunicagdo cujo objetivo primario é acabar com
uma suposta doutrinagdo esquerdista que pretendia doutrinar
criangas e jovens de acordo com uma ideologia ditatorial gay e
comunista.

Para além de um delirio coletivo, esses discursos
encontram forcas em espacos de poder como as casas
legislativas, centros religiosos, os nucleos familiares, nas
instituicoes escolares entre outras. Esses discursos passaram a
ser utilizados como dispositivos de poder (Foucault, 2015) que
produzem e institucionalizam normas para controle social
nesses espacos pontuados, muitas vezes de forma eficaz. E bem
sabemos do modo eficiente como a extrema direita tem se
valido das redes sociais para disseminar seu ideario! A
contramao desses ideais, precisamos nos livrar das amarras
ideoldgicas que excluem e criam discurso de &dio, que se
sustentam com informacdes negacionistas e fake News que
levam a producdo de panico moral (Vianna, 2020) resistir a
instauracdo de planos educacionais que excluem as
diversidades, e nos posicionarmos contra a generificagao e
universalizacao de comportamentos com bases biolégicas e
religiosas.

Precisamos voltar a pensar novamente uma politica de
longo prazo, que leve a uma mudanga estrutural, que seja
transformadora (Freire, 2018), mas nao pode vir fora do contexto
de outras medidas e outras politicas. O lugar que precisamos
depositar nossas esperancas para uma politica efetivamente
transformadora e contra-hegemoénica (bell hooks, 2013) € a
escola. A escola num longo periodo (durante a educacgado basica)
€ que antecede a participagao da vida publica e essa formacao
é importante para que as mulheres estejam e ocupem espagos
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de decisdo, que as diferengas nao sejam utilizadas como
mecanismos de exclusdo, e que as praticas docentes nao
sustentem ideias opressivas, discriminatérias e a favor de ideais
conservadores.

Paulo Freire, em seu classico livro “Pedagogia da
Autonomia” (Freire, 2018), nos orienta que, por sermos sujeitos
historicamente situados, ao conhecermos o mundo, podemos
intervir nele e, munidos de tal compreensao e com o
fortalecimento do coletivo, dentro do dialogo tecido até o
momento, é imprescindivel que haja uma ruptura dos limites do
sistema de normas e relacdes sociais existentes, articulando
respostas e agoes, gestando novas legitimidades sociais.

A construcao de saberes insurgentes na luta por
emancipacao de grupos subalternizados (Gohn, 2011) e para o
enfrentamento das opressdes, que se interseccionam (raca,
classe, género, sexualidade entre outras) como bem defendido
por Akotirene (2018), é imprescindivel na formacdo de
sujeitas/os sociopoliticas/as, elaborando projetos alternativos
de democracia e possibilitam o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas criticamente ricas em constante didlogo com
praticas politicas efetivas.

E de suma importancia na agenda dos movimentos
sociais progressistas desestabilizar os imaginarios historicos que
simbolicamente cristalizaram determinados grupos como
destituidos de agéncia, a capacidade de intervir no mundo. Esse
movimento de subversdo é entendido como giro decolonial
(Maldonado-Torres, 2020), no qual o sujeito colonizado analisa
o mundo moderno/colonial que lhe foi imposto. A este
fendmeno, nos salienta Grosfoguel (2016), esta elencado o
conceito de “privilégio epistémico”: homens ocidentais, brancos,
heterossexuais, cristdos detém o poder sobre discursos de
corpos politicos marginalizados, provocando uma injustica
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cognitiva ao inferiorizar o conhecimento produzido por ele
(colonialidade do saber).

Essa inferiorizacdo opera de tal forma, que os sujeitos e
sujeitas eliminam qualquer trago que o identifique como o
outro, logo, excluindo toda uma historia que devera ter como
norte um modelo eurocéntrico de superioridade a ser
alcancada. A decolonialidade (Bernardino-Costa et a/ 2020)
como um norte de agdo, atua na contramao: é preciso afirmar a
existéncia como um ato de qualificagdo epistémica, a afirmacao
corpo-geopolitica para a producdao do conhecimento, a
afirmagdo de um lugar de enunciacao construido a partir de
uma experiéncia corporal de ser (negro, mulher, indigena,
periférico, LGBTQIA+, Pcd, etc.).

E notdrio que as diferencas e os embates fazem parte do
jogo democratico (politico, social, cultural), mas precisamos es-
tar atentos quando cristdos neoconservadores fomentam a in-
tolerancia e adotam estratégias politicas para abolir a diferenca.
Vale ressaltar que, no entanto, ha grupos evangélicos contrarios
a légica neoconservadora, como o coletivo Evangélicas pela
Ilgualdade de Género, Frente Evangélica pelo Estado de Direito
e Feministas Cristas (Biroli et a/ 2020).

Resistir & preciso, mas, no momento, precisamos reunir
forcas coletivamente para enfrentar essa onda esmagadora do
neoliberalismo que tenta nos afogar o tempo todo. E de
extrema urgéncia pressionar os 6rgaos competentes que atuam
na elaboracdo das reformas na educacdo, em todos os niveis,
utilizando os coletivos, as universidades publicas e diversos
espacos de tomada de decisao, para o didlogo e apresentacao
de possibilidades que estejam pautadas em principios
democraticos e que visem uma educagao emancipadora (Freire,
2018).

Precisamos ocupar espacos de poder em nossa
sociedade e, munidos de consciéncia politica, lutar, resistir,
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denunciar e anunciar mesmo diante de tantos ataques que a
educacao e, especificamente, a profissao docente vem sofrendo.
Nunca a esperanc¢a utopica freiriana fez tanto sentido como na
atual conjuntura politica brasileira.
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Tecnologias digitais na educacao: entre o
fetiche, a colonialidade e a realidade

Mariana Zambon Ferreira Braga

“A presenca das tecnologias digitais' na educacéo, e na
sociedade, é um caminho sem volta, uma evolucao natural do
conhecimento humano”. Essa afirmacdo, que sintetiza o
pensamento de entusiastas das tecnologias digitais (Santaella,
2021), parece ser, no século XXI, uma das grandes balizadoras
de politicas publicas e investimentos na educacao nos espacos
formais (Heinsfeld; Pischetola, 2019). Principalmente apds a
pandemia de Covid-19, que impds sobre o mundo da educacdo
o uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao
(TDIC) como uma solugao para sobreviver ao isolamento social
e reduzir os danos ao aprendizado, observamos um grande
esforco para implementar, cada vez mais, as tecnologias em sala
de aula e nos espacos de ensino e aprendizado. Em um contexto
como o brasileiro, em que a profissdo docente é desvalorizada
e precarizada, em que muitas vezes os demais problemas sociais
causam maior impacto na educacdo que a auséncia de
tecnologias, faz-se necessario refletir, de maneira critica, acerca
da adocdo das TDIC no ambito educacional.

Amplamente promovidas como solu¢des capazes de dar
conta de todos os desafios da educacao contemporanea, as
tecnologias digitais sdo encaradas, sobretudo em paises do Sul
Global?, como o caminho para solucionar os problemas de

' Ao longo deste capitulo, utilizaremos TDIC e tecnologias digitais com o mesmo sig-
nificado: tecnologias digitais da informagédo e comunicacao.

2 Paises que estdo na periferia do capital, incluindo os paises da América Latina. O
termo substitui o conceito de paises de “terceiro mundo”, que se tornou obsoleto
apos o fim da Guerra Fria. “O que se entende como “Sul Global” ndo obedece exata-
mente a geografia, pois abarca paises do sul e do norte do planeta, abrangendo
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aprendizado. No entanto, a sua incorporacao, tanto nos livros
didaticos quanto nas praticas educacionais, levanta questdes
diversas, entre elas a possibilidade da perpetuacdo da
colonialidade.

Neste capitulo, que é um desdobramento de nossa
pesquisa de mestrado académico em Educacdo defendida na
Unifesp sob o titulo O livro didatico de lingua portuguesa “Novo
Singular & Plural” e seus recursos de linguagem hijpermidia: uma
analise do discurso a luz das teorias decoloniais, sob orientacao
da Profa. Dra. Lucila Pesce. Nela, examinamos a relacao entre
tecnologias digitais na educacao e a colonialidade do saber e
do poder, discutindo a fetichizacdo da tecnologia como uma
férmula magica para resolver para os problemas educacionais e
explorando as tensdes e contradi¢des inerentes ao seu uso.
Buscamos conduzir uma discussdao aprofundada acerca do
papel das tecnologias digitais na educagdo e nos livros
didaticos, incentivando uma analise critica e reflexiva sobre suas
implicacbes sociais e culturais, bem como propondo uma
reflexdo sobre a questdo: a tecnologia na educagdo esta a
servico de quem?

As TDIC e os recursos de hipermidia na educacao e nos
livros didaticos

Acompanhando os avancos tecnoldgicos da sociedade,
os livros didaticos vém incorporando, cada vez mais, as
Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (TDIC) e os
recursos da linguagem hipermidia em seus conteidos. E
igualmente crescente a adogdo, pelas escolas publicas e
privadas, de materiais digitais e recursos educacionais digitais,
como objetos educacionais digitais (OED), com a justificativa de

América Latina, Africa, Asia e paises insulares assim como “Norte Global” abrange
também Australia e Nova Zelandia.” (Sousa, 2024).
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ampliar os horizontes dos educandos, inserindo-os na
cibercultura e na cultura digital.

Essa expansao do uso e da inclusao de TDIC e recursos
hipermidia em sala de aula e em materiais didaticos acompanha,
também, as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que postula, em sua competéncia geral 5, o trabalho
com as TDIC, a fim de levar os estudantes a

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de infor-
magao e comunicacao de forma critica, significativa, refle-
xiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as es-
colares) para se comunicar, acessar e disseminar informa-
¢oes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exer-
cer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(Brasil, 2018, p. 9).

Complementando a BNCC, em 2018, o Centro de
Inovacdo para a Educacao Brasileira (Cieb) elaborou um
documento chamado Curriculo de Referéncia em Tecnologia e
Computacao, alinhado a BNCC, cujo proposito é fornecer
orientagdes acerca do desenvolvimento de competéncias e
habilidades especificas para TDIC. O documento fornece
diretrizes para o uso das TDIC, bem como para a reflexdo acerca
das tecnologias. Segundo o site do CIEB

O curriculo atende da Educacdo Infantii ao Ensino
Fundamental ll, propondo ampliar as reflexdes sobre
computacao na educagao basica e potencializar o uso de
tecnologia na aprendizagem. Essa ferramenta oferece a
gestores e professores orientagdo e inspiragdo para
aplicagdo de praticas que ajudem a desenvolver nos
alunos competéncias e habilidades relacionadas a
tecnologia e a computacédo (CIEB, [s.d.]).
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Portanto, em tese, as diretrizes e os documentos
norteadores da educacdo deixam clara a necessidade de se
refletir sobre as ferramentas tecnologicas e sobre seus usos,
dentro e fora da sala de aula.

Ainda que possamos observar essas crescentes
transformagdes provocadas pelos avancos das tecnologias
digitais e promovidas pelas grandes empresas de tecnologia,
cujos interesses econdmicos encontram na educacao terreno
fértil para o lucro, sabemos que, em muitos casos, as escolas
nao possuem estrutura para o uso dos dispositivos tecnoldgicos,
como tablets, computadores, smartphones e outros. Nesse
sentido, os materiais impressos podem oportunizar o trabalho
com a cultura digital propondo reflexdes acerca das tecnologias
e apresentando conceitos e elementos presentes no
ciberespago. Um exemplo € o trabalho, em Lingua Portuguesa,
com os géneros meme e fanfic, ou mesmo propostas de criacdo
de podcasts e videos. Portanto, mesmo que ndo haja um
dispositivo digital disponivel para uso em sala de aula, é possivel
abordar os temas e promover discussoes e reflexdes acerca da
cultura digital e das tecnologias digitais.

Entendemos que esse nao € o cenario ideal, visto que
limita o contato do estudante com a cibercultura e o
ciberespago. Tomando como base o pensamento de Levy (1999,
2000, 2010), podemos considerar tais recursos de TDIC e
hipermidia como hipertextos, que se constituem como néds
(imagens, palavras, documentos ou hipertextos) ligados por
conexdes, de maneira reticular, e fazem parte do ciberespaco.
Santaella (2005), por sua vez, fala de uma nova linguagem que
surge com a revolugao tecnoldgica das TDIC, a hipermidia, em
que "a logica do hipertexto se amplia a dimenséo audiovisual,
coreografica, tatil e mesmo muscular da linguagem” (Santaella,
2005, p. 392). Para Santaella, essa nova linguagem desafia a
hegemonia do livro impresso e das demais linguagens, por sua
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multidimensionalidade e por permitir interacao e imersao. No
entanto, é possivel haver um hibridismo entre o livro impresso
e os recursos de hipermidia, que costuma ser observado nos
livros impressos distribuidos nas escolas publicas, por exemplo.

Assumindo tais conceitos para a nossa analise,
compreendemos que, ao empregar /inks, QR codes e outros
elementos que direcionam o estudante para “fora” do livro e
para "dentro” do ciberespaco, a légica desse espaco digital &
acionada. Nao se trata de recursos meramente ilustrativos ou
acessorios, devendo ser pensados em sua totalidade, de modo
a enriquecer a experiéncia de aprendizado e ampliar o olhar dos
educandos. Imersos no ciberespaco e interagindo com os
conteldos e com as redes, por vezes até mesmo de maneira
dialdgica, os estudantes podem viver uma dimensdo mais livre
de suas jornadas de aprendizado, navegando pelos hipertextos
e saindo do contexto do material didatico.

Essa possibilidade de ampliacio do acesso ao
conhecimento, de liberdade e de inclusao de saberes que fogem
do que se considera candnico é uma das justificativas para a
implementacdo das TDIC em livros didaticos, como se tais
tecnologias e recursos de hipermidia pudessem suprir as
lacunas e, automaticamente, “melhorar” a educagao. Com um
forte apelo mercadoldgico, essa visao das TDIC como panaceia
tem ganhado forga nos tempos recentes, sobretudo apos a
pandemia de Covid-19, que for¢ou a adogao das TDIC de forma
massiva em todos os contextos educacionais, a fim de garantir
a continuidade das atividades escolares.

As tecnologias digitais sao ferramentas complexas,
envoltas em contradi¢des, que, por um lado, servem a interesses
mercadologicos e ideoldgicos, mas que, por outro tém o
potencial de transformar a sociedade, a educacao e as relagdes
sociais. Sendo assim, devemos encara-las com a seriedade que
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exigem, para além do fetiche e da roupagem de “solugéo
magica”, abordando-as de maneira critica.

Sao muitas as potencialidades desses recursos quando
mobilizados nos livros didaticos. Porém, muito mais que os in-
cluir nestes materiais, com o intuito de promover a ampliacao
de saberes, é necessario oportunizar discussdes acerca dos seus
usos e do discurso que circunda as tecnologias digitais, aju-
dando-os a tomar consciéncia de seus beneficios e maleficios.

Em meio as profundas transformacgdes sociais propicia-
das e mediadas pelas TDIC, parece ndo haver um consenso
acerca de seu uso em sala de aula. Ha quem seja puramente
entusiasta e acredite ser possivel fazer um bom uso das tecno-
logias digitais, independentemente de como sao produzidas,
por quem sao fornecidas ou quais interesses subjazem sua exis-
téncia. H4 quem acredite na neutralidade da tecnologia, como
se os dispositivos tecnoldgicos existissem apartados da ideolo-
gia do mundo. Ha, ainda, os estritamente céticos, que rejeitam
por completo o uso de tais tecnologias em vista dos perigos que
podem representar. E, por fim, ha os que acreditam no uso cri-
tico dessas tecnologias, visto que a realidade que se impde a
nossa sociedade é a de que vivemos em uma era digital.

Segundo Selwyn (2017, p. 85), vivemos um momento em
que “[..] questionar criticamente a Educacao e a Tecnologia é
mais premente do que nunca”. Abordar as TDIC na educagao
sob uma perspectiva critica ndo significaria, por exemplo, enfa-
tizar apenas seus aspectos negativos, mas sim pensar no que
“funciona” no contexto da educagao, e em quais interesses sus-
tentam a ampla implementagdo de solugdes tecnoldgicas nas
escolas. Conte, Habowski e Rios (2018) nos recordam das pers-
pectivas freireanas acerca do uso das tecnologias na educacao,
pois, segundo Freire, “as tecnologias na educacao precisam es-
tar a servigo de relacGes e produgdes de re-conhecimentos, aju-
dando na curiosidade epistemoldgica através da expressao cri-
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ativa e cooperativa, oportunizando uma formagao democrati-
zada dos saberes” (Conte; Habowski; Rios, 2018, p. 4). De tal
modo, o emprego das TDIC em sala de aula, por si s6, ndo sig-
nifica que a educagédo serd melhorada, ou que o aprendizado
sera mais eficaz; € preciso que essas tecnologias digitais facam
sentido e que docentes e discentes compreendam o seu funci-
onamento, para além de saberem apenas opera-las de maneira
instrumental.

Mesmo que haja um grande entusiasmo em relacao as
tecnologias digitais, diversos paises tém se posicionado contra
seu uso no contexto educacional. Preocupados com os possiveis
riscos que as TDIC podem representar para a juventude, a “Italia
e os Estados Unidos proibiram o uso de ferramentas ou redes
sociais especificas nas escolas” (Unesco, 2023, p. 20). Outros
paises também seguem essa mesma tendéncia: a Holanda, em
2023, baniu o uso de celulares, tablets e smartwatches,
enquanto a Franga, em 2018, proibiu o uso de celulares nas
escolas por menores de 15 anos. Na Finlandia, tramita um
projeto de lei para banir dispositivos digitais das salas de aula
(Armstrong, 2023). Ja no Brasil, foi sancionada pelo presidente
Lula o Projeto de Lei n®4.932/2024, que limita o uso de celulares
nas escolas, tanto em sala de aula quanto nos intervalos e
recreios, exceto para fins pedagogicos e em caso de
emergéncia, ou para garantir a acessibilidade e mediagédo para
alunos de inclusdo ou que possuam condicdes de saude que
exiam o uso desses dispositivos (Agéncia Senado, 2024;
Christian, 2025).

Podemos questionar a validade das proibigdes, ja que
nem sempre o punitivismo e o banimento sdo capazes de
resolver problemas complexos, mas a questdo que se coloca é:
o que fazer para minimizar os efeitos negativos das tecnologias
digitais na educacao? Talvez essa seja uma pergunta para outro
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momento, mas a reflexdo acerca do uso das TDIC na educagao
pode nos auxiliar a chegar a algumas respostas.

E possivel elencar diversos beneficios e potencialidades
das TDIC no ambito da escola — como a acessibilidade para
pessoas com deficiéncia, o acesso a recursos diversos e a
manutencao da educacdo durante cendrios extremos, como
pandemias (Unesco, 2023) — seja em sala de aula, seja em
procedimentos administrativos das instituicdes escolares.
Contudo, devemos analisar com certo ceticismo a presenca das
solugdes fornecidas por grupos empresariais de tecnologia,
cujos interesses reais sao pautados pelo lucro. Na era do
colonialismo de dados® e do capitalismo de vigilancia®, faz-se
necessario questionar as parcerias entre escolas publicas e
gigantes como a Google e a Meta, que ampliam e aprofundam
sua presenga no ensino publico (Lopes, 2023). Considerando
que a inovacao na cultura digital é veloz (Castells, 2008) e que é
dificil acompanhar as mudancgas tecnoldgicas atuais em tempo
real, percebemos que sdo infinitas as oportunidades para tais
empresas obterem lucro com a implementacao de solucdes
tecnoldgicas nas escolas, bem como por meio da extracao de

3 Conforme Faustino e Lippold (2023), uma das tendéncias que materializa o coloni-
alismo digital refere-se a uma partilha territorial entre “os grandes monopdlios da
industria da informacédo: as chamadas “big techs’, majoritariamente concentradas no
Vale do Silicio, mas ndo apenas — partilha essa que atualiza o imperialismo, o subim-
perialismo e o neocolonialismo tardio ao reduzir o chamado Sul Global a mero terri-
tério de mineragéo extrativista de dados informacionais” (p. 24). A outra refere-se a
subsumir a vida humana, em todos os seus aspectos, “as logicas extrativistas, auto-
matizadas e pandpticas do colonialismo digital” por meio da “manipulacdo intencio-
nal da cognicdo humana por grandes corporagdes empresariais a partir dessas tec-
nologias, com vistas a ampliagdo da acumulacdo de capitais” (Faustino e Lippold,
2023, p. 24).

4 Shoshana Zuboff caracteriza o capitalismo de vigilancia como uma forma tiranica,
uma “forca social antidemocratica” (Zuboff, 2020, p. 576), que atua ignorando as dis-
tingdes entre mercado, sociedade e ser humano — o comportamento segue as logicas
do mercado e é unilateralmente controlado pelo capital.
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dados dos educandos, dos docentes e relacionados aos seus
desempenhos.

Diante de tantos questionamentos relacionados ao uso
das tecnologias digitais nos contextos educacionais (e fora
deles), tal qual Conte e Habowski, pensamos que é preciso
“refletir sobre a realidade educacional e questionar a
instrumentalidade tecnoldgica gerada, em parte, pela maneira
apressada e ingénua de simples uso adaptativo das tecnologias
digitais” (Conte; Habowski, 2019, p. 112). E essencial pensar a
respeito dos aspectos positivos e negativos que essas
tecnologias trazem consigo e dos possiveis impactos de sua
implementac¢ao na educacao em larga escala.

O fetiche da tecnologia na educacao

Ha uma tendéncia, na sociedade atual, de tratar as
tecnologias como solugdo magica para todos os problemas,
inclusive (e, talvez, principalmente) para os educacionais. Esse
fendbmeno pode ser descrito como o fetiche da tecnologia, o
qual é alimentado por narrativas que apresentam a tecnologia
como intrinsecamente benéfica e capaz de revolucionar a
educagdo. Essa visdao simplista, entretanto, ignora as
complexidades e desigualdades intrinsecas ao acesso e ao uso
das tecnologias digitais.

Um fator que contribuiu para enraizar esse modo de
pensar sobre as tecnologias foi a revolug¢do industrial, que
despertou visdes de mundo segundo as quais o uso da razao
pressupde a evolugdo moral — ou seja, toda sociedade
tecnologicamente “avancada” seria moralmente superior
(Marfim; Pesce, 2019). A racionalidade puramente instrumental,
gue coloca a razédo e a técnica como atributos superiores aos
demais elementos e modos de ser e estar no mundo, contribui
para sustentar um viés segundo o qual as tecnologias sao
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neutras e lineares, sdo uma natural evolucdo da técnica, da
razdo e da moral. No contexto da educacao, seguindo essa
l6gica, seria natural, portanto, adotar as tecnologias digitais (e
quaisquer outras que se apresentem), visto que os espacos de
ensino e aprendizagem devem difundir o conhecimento técnico
e cientifico.

Cruz Junior (2020) nos traz contribuicdes muito valiosas
para esta discussao. Refletindo sobre as ideias de Neil Selwyn, o
autor nos recorda que as tecnologias ndo sao capazes de
solucionar problemas tdo complexos como os da educacao.

Segundo Selwyn (2011, apud Cruz Junior, 2020), o
determinismo tecnolégico é um principio que afirma que “as
tecnologias sédo concebidas como uma forga autorreferencial
capaz de gerar, por si s6, a mudanca social, independentemente
de variaveis politicas, econdmicas, culturais e/ou subjetivas”
(Cruz Junior, 2020, p. 1513). O modo determinista de pensar a
tecnologia encara de maneira simplista as complexas relagdes
entre as tecnologias e a educacao, pois atribui ao professor a
culpa por nao saber empregar corretamente as tecnologias
digitais em sala de aula, culpabiliza os dispositivos digitais pelo
declinio cognitivo dos estudantes, ou, no sentido oposto, coroa
a internet como a principal maneira de se obter conhecimento
ou melhorar o aprendizado. O determinismo tecnolégico € um
modo binario de pensar, que contribui para a fetichizagcdo das
tecnologias digitais.

O fetiche em torno das TDIC pode ser descrito como um
pensamento que atribui aos dispositivos tecnoldgicos um
carater maravilhoso, sem se levar em conta os processos e o
carater da produgao tecnoldgica (Marfim; Pesce, 2019). Por meio
da fetichizagdo, a "tecnologia” é percebida como uma
ferramenta pronta para ser utilizada, uma técnica resultante da
evolucdo “natural” da racionalidade humana, descolada dos
processos sdcio-histéricos que a cercam. “[...] o avanco cientifico
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e tecnoldgico é tomado, necessariamente, como sempre bom e
evolutivamente melhor que os avangos anteriores, sem se
discutirem as contradi¢des implicitas as relagdes sociais que o
constituem” (Faustino; Lippold, 2023, p. 43).

No contexto da educagao, esse fetiche se apresenta de
diversas maneiras: na crenca de que ferramentas digitais podem
ser aplicadas universalmente, independentemente do contexto
socioecondmico ou cultural; na suposi¢ao de que a adocao das
tecnologias digitais automaticamente melhora a qualidade do
ensino e da aprendizagem; e na ideia de que a tecnologia é
neutra e ndo carrega consigo valores ou interesses especificos.

Encarada como uma “ciéncia aplicada” para atingir, por
meio do uso de equipamentos e dispositivos tecnoldgicos,
objetivos voltados a melhoria da produtividade, a tecnologia
acaba sendo percebida como algo neutro, eterno e a-histérico,
desprovido de influéncias politicas e de luta de classes. Sequndo
Andrew Feenberg (apud Novaes; Dagnino, 2004), essa visao é
uma construcao historico-social. Do mesmo modo como a
mercadoria oculta as relagdes de classe de uma determinada
época histdrica, a tecnologia obscurece essas relagdes, fazendo-
as parecer menos evidentes por meio de um conteudo
aparentemente técnico.

Segundo Marfim e Pesce (2019)

[..] a tecnologia é desenvolvida e disposta como uma
espécie de “suprassumo” da razdo, como aparéncia de
constante evolugdo social, provocando como efeito
ideoldgico dessas disposicdes, a aparéncia de vivermos a
melhor forma de sociabilidade possivel, posto que
profundamente “racionalizada.” Neste sentido, a
tecnologia é tanto objeto fetichizado, quanto mascara
dos termos de dominagdo que imperam no capitalismo
(Marfim; Pesce, 2019, p. 7).
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Podemos, entao, considerar que a ampla adogao das
TDIC na educacao € influenciada pelo determinismo
tecnoldgico, que naturaliza a presenga das tecnologias digitais
nos processos educacionais como uma evolucao natural da
racionalidade e do conhecimento humanos. Para além disso,
atribui as tecnologias digitais o poder de resolver todos os
problemas, como uma verdadeira panaceia.

Segundo o pensamento contemporaneo, a educacao se
encontra em um estado permanente de crise, colocando-se
sempre como um alvo passivel de reformas e melhorias. As tec-
nologias digitais surgem como uma solugdo para essa crise e,
ndo raro, o foco recai sobre a ampliacao dos aparatos tecnold-
gicos na educagao e desvia o debate das necessarias reformas,
mais profundas, visto que os problemas relacionados a “crise”
na educacao nem sempre sdo decorrentes da auséncia ou da
insuficiéncia da tecnologia. O deslumbramento acritico em
torno das tecnologias pode mascarar problemas estruturais e
sistémicos na educacao, incluindo disparidades socioecondmi-
cas e falta de infraestrutura. Cruz Junior (2020) menciona tam-
bém esse entusiasmo como um empecilho para a pesquisa em
educacao.

Com frequéncia, a educacao se predispde a abracar as
tecnologias como solugdes técnicas “prontas” para pro-
blemas, em sua maioria, de natureza ndo tecnoldgica, por
exemplo, a melhoria da qualidade do ensino. Como con-
sequéncia, os estudos sobre o tema tendem se concentrar
nos melhores usos e experiéncias com as tecnologias, em
detrimento dos desvios e das manobras a elas associados,
ignorando o fato de que as solugdes tecnoldgicas costu-
mam produzir resultados socioculturais incongruentes e,
portanto, pouco previsiveis. Enquanto isso, seguem des-
prezados os resultados ineficazes e insustentaveis das
tecnologias, como nos casos em que estas, por vezes,
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substituem ou criam novos problemas ao serem empre-
gadas para resolver um problema anterior (SELWYN,
2017). Investigacoes influenciadas pelo determinismo tec-
nolégico frequentemente confinam pesquisadores na
funcdo de tdo somente identificar os obstaculos e entra-
ves que se opdem a “marcha do progresso”, incumbindo-
os de mapear os fatores que impedem as TDICs de exer-
cerem sua suposta vocagao revolucionaria (Cruz Junior,
2020, p. 1514).

Ainda nesse sentido, a adogao das tecnologias digitais na
educacao pode, muitas vezes, criar outros e novos problemas
ou mascarar a realidade — por exemplo, pode-se considerar que
uma escola equipada com equipamentos de Ultima geragao,
com acesso a internet e aulas interativas é capaz de oferecer
uma educagao de qualidade, somente pelos aparatos tecnolo-
gicos a sua disposigao. Essa predisposicao a crer que as TDIC
podem suprir todas as necessidades e resolver todos os proble-
mas € denominada “solucionismo tecnoldgico”.

O autor Evgeny Mozorov (2013) tece criticas ao chamado
solucionismo tecnoldgico, ideia segundo a qual todos os
problemas do mundo podem ser resolvidos por meio da
tecnologia. Mozorov defende que, apesar das potencialidades
das TDIC, é preciso ter cautela, ja que podemos desenvolver
uma dependéncia em relagdo a tais tecnologias, e que estas
também podem ser utilizadas como ferramenta de controle
social.

Essa dependéncia da tecnologia ja pode ser observada
em diversas instancias dos espacos educativos, como ocorreu
durante a pandemia de Covid-19, em que empresas como a
Google ofereceram gratuitamente servicos como
videochamadas e armazenamento na nuvem. Antes mesmo do
fim da pandemia, a Google revogou a gratuidade de tais
servicos e as instituicbes passaram a ser cobradas para ter
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acesso a algo de que ja haviam se tornado totalmente
dependentes (Diniz; Franga, 2021).

Desde a introducao de computadores nas secretarias e
nos processos administrativos das instituicdes escolares até a
criacao dos laboratérios de informatica, que ampliou o acesso
dos estudantes aos computadores, as tecnologias digitais pas-
saram a ser incorporadas na educagao como elementos indis-
sociaveis desta, desconsiderando as dinamicas pedagdgicas e
até mesmo a importancia do trabalho docente nos processos de
ensino e aprendizagem (Conte; Martini, 2015).

Assim, desenvolveu-se uma dependéncia tecnoldgica da
educacao através da adogao acritica de tecnologias artifi-
ciais, absolutas, simbdlicas e organizacionais, desenvolvi-
das em outras areas e para outros fins, bem como uma
necessidade de mediadores para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico, o que exigiu cada vez menos a ca-
pacidade de deliberacdo e de julgamento critico do pro-
fessor (Conte; Martini, 2015, p. 1195).

Ainda que as TDIC sejam adaptadas a realidade das
escolas e da educacao, é preciso ter um olhar critico em relagao
a sua implementagdo em larga escala. Afinal, quem se beneficia
com isso? A ideia de que plataformas de ensino, livros digitais,
videos e outros recursos tecnoldgicos fardo com que os
estudantes se sintam mais motivados e engajados nas aulas, ou
gue tais recursos servirdo para facilitar o trabalho docente, pode
ser usada como justificativa para investimentos exorbitantes
(Lopes, 2023). Um relatério da Unesco de 2023 (Unesco, 2023)
indica que ndo ha comprovacdao quanto aos beneficios da
implementacgao das tecnologias digitais na educacao, e que, em
geral, tais vantagens costumam ser publicizadas com base em
evidéncias produzidas pelas empresas que buscam vender suas
solu¢des de inovagao tecnoldgica.
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A educacao é um "mercado” muito lucrativo e as parce-
rias entre empresas privadas e poder publico sao cada vez mais
frequentes. Sendo assim, nao podemos ignorar que as tecnolo-
gias digitais podem estar sendo difundidas e comercializadas
como o elixir magico que faltava para que a sociedade, enfim,
possa atingir a meta de educar os sujeitos de maneira eficiente
e com qualidade.

Paulo Freire, sempre atento aos movimentos e mudancas
de seu tempo, nos alertava para a importancia de ajudar os edu-
candos a desenvolverem uma consciéncia critica, que investiga,
indaga e, "Face ao novo, nao repele o velho por ser velho, nem
aceita o novo por ser novo, mas aceita-os na medida em que
sao validos” (Freire, 2023, p. 54). Freire também nos exortava a
ndo abracar de forma adaptativa e sem resisténcia critica as no-
vas tecnologias na escola, “tomando ciéncia de sua utilizacdo
contraditéria, desconfiando das certezas apresentadas intencio-
nalmente por questdes mercadoldgicas saturadas de ideologias
politicas e posicoes dogmaticas” (Conte; Habowski; Rios, 2018,
p. 4).

Nesse processo de aceitar as tecnologias digitais e sua
inclusd@o nos espacos educacionais, julgamos necessario buscar
compreender quais sao suas contribuicdes verdadeiras para a
emancipacao dos sujeitos e, a partir dessa reflexdo, aceitar e
adotar as TDIC na medida de sua validade. Mais do que isso,
“compreender sua razao de existir para reverter as situagoes em
gue as mesmas se encontram, com o proposito de oprimir,
controlar e dominar os sujeitos [...]" e “olhar as contradicdes, as
ambiguidades e os contratempos das maquinas [...]" (Conte;
Habowski; Rios, 2018, p. 4).
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Seriam as tecnologias digitais instrumentos de
perpetuacao da colonialidade?

As teorias decoloniais propdem uma perspectiva critica
acerca das estruturas sociais, do conhecimento, da educacao e,
por consequéncia, da tecnologia, que é um desdobramento dos
saberes e técnicas de uma sociedade. De acordo com os
tedricos e pesquisadores das teorias decoloniais, a colonialidade
vai além da dominacao territorial e enfatiza a perpetuacao de
estruturas de poder, conhecimento e economia que emergiram
do colonialismo e persistem no periodo pds-colonial.

[...] o colonialismo é mais do que uma imposigao politica,
militar, juridica ou administrativa. Na forma da
colonialidade, ele chega as raizes mais profundas de um
povo e sobrevive apesar da descolonizagdo ou da
emancipag¢ado das colbnias latino-americanas, asiaticas e
africanas nos séculos XIX e XX. [..] apesar do fim dos
colonialismos modernos, a colonialidade sobrevive
(Oliveira; Candau, 2010, p. 18).

A colonialidade se desdobra em trés aspectos: a
colonialidade do poder, do saber e do ser. Sequndo Quijano
(2005), a colonialidade ndo se encerra com o fim formal do
colonialismo, mas continua a influenciar as relacdes sociais,
economicas e culturais. A colonialidade do poder, uma de suas
principais vertentes, descreve como O racismo e a
hierarquizacao das identidades culturais, estabelecidos durante
o periodo colonial, continuam a moldar as sociedades
contemporaneas.

A hierarquizacdo epistemoldgica também é uma das
consequéncias dos processos de colonizagao, que se configura
na colonialidade do saber. Walter Mignolo (2005) teoriza sobre
como a colonialidade se manifesta na produgao e circulagao do
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conhecimento, privilegiando saberes europeus e marginali-
zando epistemologias locais e indigenas nos paises colonizados,
sobretudo na América Latina. A manutencao dessa estrutura
epistémica mantém os povos e as culturas ndo europeias em
posicdo de subalternidade, evidenciando que a colonialidade
opera de maneira sutil e profunda nas esferas culturais e inte-
lectuais, garantindo, por meio da colonialidade do saber, a he-
gemonia do conhecimento e do pensamento eurocentrado, es-
pecialmente nos contextos académicos e da educacao. Logo,

Se a colonialidade do poder criou uma espécie de
fetichismo epistémico (ou seja, a cultura, as ideias e os
conhecimentos dos colonialistas aparecem de forma
sedutora, que se busca imitar), impondo a colonialidade
do saber sobre os ndo-europeus, evidenciou-se também
uma geopolitica do conhecimento, ou seja, o poder, o
saber e todas as dimens@es da cultura definiam-se a partir
de uma légica de pensamento localizado na Europa
(Oliveira; Candau, 2010, p. 21).

Ja em relagéo a colonialidade do ser, trata-se de um pro-
cesso pelo qual a existéncia e a identidade de certos grupos sao
moldadas e limitadas por dinamicas de poder que os discrimi-
nam e marginalizam. Segundo Maldonado-Torres (2008), reto-
mando as reflexdes de Fanon (2022), o ser, em sua faceta colo-
nial, pode ser uma fonte de opressao, levando alguns individuos
a sentirem que sua existéncia é uma forma de condenagao ou
aniquilagdo. Com a modernidade, o pensamento colonial tratou
de classificar e categorizar esses sujeitos, os quais se tornaram
alvo de toda sorte de violéncias, pelo simples fato de serem
quem sao. As TDIC, portanto, podem estar submetidas e ser gui-
adas por essas logicas da colonialidade, seja por disseminarem
ideologias eurocéntricas, seja por darem voz a discursos racis-
tas, discursos de odio, entre outros preconceitos.
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Quando se trata de pensar nas tecnologias aplicadas a
educacgdo, a luz das teorias decoloniais, parece-nos que seu
emprego deveria ser voltado para a difusao de epistemologias
diversas, com uma perspectiva plural e multipla. Na busca por
uma educacao a luz das teorias decoloniais, além de pensar nos
saberes que serdo transmitidos aos estudantes, também é
necessario refletir sobre as esferas de poder do mercado
tecnoldgico e educacional. Afinal, quem se beneficia com a
ampla implementacao das TDIC nas escolas?

Tomando por exemplo o que ocorreu durante a
pandemia de Covid-19, em que as tecnologias digitais foram
essenciais para a viabilizacado do ensino em escolas e
universidades no mundo todo, percebemos que houve uma
adocao acritica e massiva de solucdes fornecidas pelos gigantes
da tecnologia. Empresas como Google e Microsoft, por meio de
tecnologias fornecidas a instituicdes educacionais, puderam
obter dados de milhdes de usuarios, sem nenhum custo.
Segundo Diniz e Franca (2021),

De acordo com o Observatorio, Educacdo Vigiada (2022),
50% das secretarias de educagdo das capitais e dos
municipios com mais de 500 mil habitantes e 79% das
universidades publicas brasileiras utilizam pelo menos o
servico de e-mail das empresas Google e Microsoft”. A
Google — pioneira do capitalismo de vigilancia (ZUBOFF,
2020) — e a Microsoft mediam os processos pedagdgicos
e a relagao entre milhdes de professores e alunos do pais,
por meio de plataformas. Até pouco tempo, essas
plataformas eram ofertadas gratuitamente para varias
instituicbes de ensino. No entanto, essa gratuidade
possuia, na verdade, como moeda de troca, os dados dos
usuarios das plataformas. Muitas vezes, o fornecimento
dos dados acontece de forma compulsoria e sem o
conhecimento do usuario final. Além disso, toda a
responsabilidade pela utilizagdo é repassada para as
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instituicdes, quando estas aceitam a politica e os termos
de privacidade das empresas (LIMA, 2020). A oferta
supostamente gratuita das ferramentas por essas grandes
empresas de tecnologia aos usuarios e as instituicbes de
ensino vem se modificando. Segundo pesquisa realizada
pelo  Observatério, Educagdo  Vigiada  (2023),
Universidades Federais e Institutos Federais de Educacao
gastam 17 milhGes de reais com utilizacdo de ferramentas
da Google, desde 2021. Ou seja, se, inicialmente, a Google
permitia o acesso “gratuito” as suas ferramentas e
plataforma por estudantes, professores e corpo
administrativo das Instituicdbes de ensino — quando na
verdade cobrava por meio da coleta e mercantilizagdo de
dados dos usudrios — atualmente, a empresa cobra
também em moeda (Diniz; Francga, 2021, p. 4).

Esses dados evidenciam que a implementacao de TDIC
nas instituicdes educacionais configura-se como uma oportuni-
dade de lucro para as grandes corporacdes. A pesquisa de Lo-
pes (2023) sobre as big techs’ na educacdo publica também
desvela os interesses do capital nesse mercado. Segundo o au-
tor, a Google for Education ja possuia acordos, antes mesmo da
pandemia de Covid-19, com as secretarias estaduais de educa-
¢do de Sado Paulo e Minas Gerais e, ao longo das décadas de
2010 a 2020 as parcerias se estenderam para estados como Per-
nambuco, Amazonas e Paraiba. Em 2019, o Conselho Nacional
de Secretarios da Educacao (Consed) firmou uma parceria e as-
sinou “o Termo de Cooperagao Técnica [...] para disponibilizagao
e provimento gratuitos da plataforma Google Workspace for
Education Fundamentals para o proprio Consed e redes de es-

5 Em sua pesquisa, Lopes (2023) trata especificamente da Google, mas aborda espe-
cificidades das empresas conhecidas pela sigla GAMMA — Google, Amazon, Microsoft,
Meta e Apple.
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colas estaduais dos entes a que pertenciam os secretarios sig-
natarios do termo” (Lopes, 2023, p.149).

Muito antes disso, com a instalacdo de um escritorio no
Brasil, em Belo Horizonte, no ano de 2005, a Google foi capaz
de ampliar seu alcance, mais ainda com o desenvolvimento de
pesquisas em territério nacional, aproximando seus produtos a
realidade do Brasil (Lopes, 2023). Essa proximidade territorial
também resultou em convénios e parcerias com o Estado.

Um dos caminhos encontrados pela empresa para ampli-
acao de suas acoes na América Latina consistiu em firmar
convénios e termos de cooperagao tecnolodgicas com o
Estado e nesse aspecto, a evolugdo dos servigos baseados
no Google for education permitiram a integracdo a edu-
cacao estatal e privada no Brasil, impulsionado pela pro-
pria ideologia neoliberal. As parcerias firmadas — assina-
das na forma de convénios e termos — com os entes fe-
derativos previam a utilizacao de plataformas educacio-
nais do GWE (Google Workspace of Education) (Lopes,
2023, p. 146).

Lopes (2023) nos ajuda a compreender que a adogao de
tecnologias digitais pode reproduzir e reforcar as hierarquias
coloniais, sobretudo no contexto geopolitico e econémico mun-
dial. As plataformas educacionais, os softwares e aplicativos, de
modo geral, sdo concebidos, desenvolvidos e produzidos no
Ocidente, ou no Norte Global, e refletem seus valores e modos
de pensamento, concentrando a renda nos monopdlios das big
techs. Para além de contribuir para o aprofundamento das de-
sigualdades, este fendbmeno pode levar a invisibilizacdo dos co-
nhecimentos que fogem a légica do eurocentrismo, perpetu-
ando a colonialidade do saber®, colocando a margem e desva-

6 A colonialidade do saber refere-se a imposicio de epistemologias eurocéntricas que
subalternizam outros modos de conhecimento. A colonialidade do poder trata da
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lorizando os saberes locais e indigenas. A colonialidade do saber
cria uma hierarquia epistemolégica em que o conhecimento
vindo da Europa (e alinhado aos seus valores) é considerado su-
perior e universal.

A concepcao de “modernidade” e “progresso” como
valores universais a todos os povos também é, em si, resultado
do colonialismo, haja vista que a modernidade foi inventada
com base na violéncia colonial. Segundo Walsh, Oliveira e
Candau (2018):

A modernidade foi uma invencao das classes dominantes
europeias a partir do contato com a América. A moderni-
dade ndo foi fruto de uma autoemancipacao interna eu-
ropeia que saiu de uma imaturidade por um esforco au-
téctone da razdo que proporcionou a humanidade um
pretenso novo desenvolvimento humano. Foi necessario,
segundo Dussel (2009), afirmar uma razdo universal a
partir da Europa e estabelecer uma conquista epistémica
na qual o etnocentrismo europeu representou o Unico
gue impos uma identificagdo com a “universalidade-mun-

dialidade” (Walsh; Oliveira; Candau, 2018, p. 3).

Essa “razdo universal” europeia também levou a
dominacdo e subjugacao dos povos considerados inferiores,
afinal, se tais povos ndao apresentavam um desenvolvimento
igual ou superior ao dos europeus, isso o0s tornava
automaticamente passiveis de serem “salvos” pela racionalidade
moderna. A colonialidade do poder surge dessa hierarquizagao,
que coloca a Europa (e o Norte Global) como o apice do saber
e da razao humanas.

hierarquizacdo global que privilegia certas culturas e economias em detrimento de
outras. Esses conceitos podem se manifestar na maneira como os contetidos e me-
todologias educativas sdo estruturados e disseminados (Quijano, 2007; Rodriguez,
2022).
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Trabalhos como os de Lopes (2023) e de Diniz e Franca
(2021) nos ajudam a notar a presenca da colonialidade do poder
nos espacos da educacao. Movido pelos ideais neoliberais,
importados do Norte Global, o Estado brasileiro avanca com
projetos de privatizacao, parcerias com entidades privadas e
terceirizacdes, desviando para as empresas a sua propria
responsabilidade de garantir acesso aos direitos. Tais direitos se
transformam em mercadorias e servi¢os, propiciando as
corporagdes, em sua maioria estrangeiras, a obten¢ao de lucros
exorbitantes. Com isso, o poder se mantém no eixo da
hegemonia global, que, provavelmente, fara o possivel para
perpetuar os saberes e os modos de ser e estar no mundo que
garantem a manutencao das coisas como estao, impedindo a
transformacgao do sistema que oprime, exclui e subalterniza os
seres humanos.

Ainda nessa esteira, apresenta-se o colonialismo digital,
mais especificamente o colonialismo de dados. Como ja vimos
(em Lopes, 2023 e Diniz; Franga, 2021), com a premissa de
auxiliar os paises “menos desenvolvidos” a alcancarem posi¢oes
mais favoraveis na economia global, a se tornarem mais
desenvolvidos, ou de ajuda-los a solucionar seus diversos
problemas (em uma espécie de perpetuagdo da missdo
civilizatoria defendida pelos colonizadores do passado), as big
techs oferecem suas solucdes tecnoldgicas e, em troca, ganham
livre acesso aos dados (big data’), que, na sociedade atual, sdo
sinbnimo de poder.

Por meio da extragao e do processamento de dados de
paises do Sul Global, essas empresas conseguem prever
comportamentos, influenciar as politicas, realizar engenharia
social, espionagem, guerra comercial e de desinformacéo e
afetar radicalmente as relagdes sociais em um pais (Faustino;

" Big data refere-se a um conjunto de dados muito grande, coletados, armazenados
e analisados em ambientes digitais.

18



Lippold, 2023). Segundo Faustino e Lippold (2023), o
colonialismo de dados “tem a ver com a intensidade e a
abrangéncia com que as tecnologias informacionais
“colonizam” as demais instancias da vida“, bem como com os
“[...] sentidos dessa colonizacao, uma vez que ela, em suas
expressoes politicas ou subjetivas, tem de fundo a subsuncéo
real de parcelas cada vez maiores de tempo humano para as
finalidades de acumulacao de capital” (Faustino; Lippold, 2023,
p. 96).

Podemos, entao, supor que as big techs sao as grandes
beneficiarias da implementacdo acritica e extensiva das
tecnologias digitais no contexto da educagdo, o que responde
uma das perguntas feitas por Paulo Freire: a maquina esta a
servico de quem? Enquanto houver grandes monopolios
empresariais do Norte Global dominando o desenvolvimento, a
pesquisa e a comercializagdo de produtos tecnoldgicos,
dificilmente haverd espaco para que as tecnologias digitais
sejam, de fato, uma forca emancipatdria. Afinal, uma sociedade
composta de sujeitos com consciéncia critica, emancipados e
empoderados (no sentido freireano) tem o potencial de
ameacar a hegemonia e o poder.

Contudo, apesar da hegemonia do capital e das evidén-
cias de que as tecnologias digitais podem ajudar a perpetuar a
colonialidade, existem experiéncias contra-hegemonicas que
nos permitem vislumbrar possiveis pedagogias “outras” (Walsh;
Oliveira; Candau, 2018), como o uso de plataformas digitais, re-
des sociais e aplicativos para dar voz a sujeitos em situacdes de
subalternidade (Paz; Rodrigues, 2019; Silva, 2020). Para que pos-
samos nos apropriar das tecnologias digitais de forma critica e
conter os avancos da colonialidade do saber e do poder, é ne-
cessario que a educagao nao apenas abrace as inovacdes das
tecnologias digitais, incorporando-as aos processos educativos
de maneira irreflexiva, mas que, também, propicie um didlogo e
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uma reflexao constantes acerca das contradi¢des, das tensoes,
dos interesses e das implicacdes do uso de tais tecnologias em
nossa sociedade.

Consideracoes finais

Ao adotar as TDIC na educagdo de maneira puramente
otimista e acritica, sem repensar as praticas pedagdgicas e os
demais aspectos do complexo processo da educagao, podemos
correr o risco de encara-las como meras ferramentas e nao
como linguagens capazes de transformar a cognigao humana
(Jacinski; Faraco, 2002) ou com o potencial de gerar “maneiras
inéditas de ser e estar no mundo” (Conte; Martini, 2015, p. 1192).
Também podemos incorrer no equivoco de apenas mudar o tipo
de suporte em que ofertamos o conteddo das aulas (por
exemplo, do livro impresso para livros digitais ou slides
projetados no quadro branco), sem buscar compreender a
natureza da cultura digital e do ciberespaco.

Assim, entendemos que é necessario promover e produ-
zir reflexdes acerca das contradicoes relacionadas ao emprego
das TDIC na educagao, partindo de uma perspectiva freireana
(Freire, 2001)8, que nos instiga a questionar quem se beneficia
com a implementacao das tecnologias digitais na escola, que
tipos de discursos sao perpetuados e qual tipo de conhecimento
é privilegiado por meio do uso de tais tecnologias.

As reflexbes propostas neste capitulo nos permitem
vislumbrar que as tecnologias digitais na educacao oferecem
tanto oportunidades, como a ampliagdo do acesso a recursos
educacionais e a visibilizagdo de sujeitos que ocupam posigoes
de inferioridade nas hierarquias sociais, raciais e econémicas,
guanto desafios, como a vigilancia e o extrativismo de dados no

8 Considerando o questionamento proposto por Freire em entrevista a revista BITS,
em 1984: “A maquina esta a servico de quem?”.
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contexto do colonialismo digital (Faustino; Lippold, 2023). Nesse
sentido, é importante e urgente reconhecer que sua ado¢ao nao
€ neutra e pode perpetuar dinamicas coloniais e desigualdades
sociais.

A dependéncia excessiva de tecnologias pode levar a
percepcao de que o papel dos docentes ndo é tao importante,
e a uma educagao que nao contribui para a formagao de uma
consciéncia critica (Freire, 2023). Levando em conta que a
educacao é um processo dialogico e relacional, as tecnologias
digitais, quando adotadas de maneira automatica e sem
resisténcia, podem recrudescer ainda mais o aspecto bancario
da educacao, reduzindo este complexo processo a uma pratica
meramente consumista e mediada por dispositivos digitais. Ao
se criar essa dependéncia, pode-se também acabar excluindo
do processo educacional os sujeitos que ndo tém acesso a
dispositivos digitais e a internet, por exemplo.

Quando questionamos o fetiche da tecnologia e
consideramos a quem ela realmente serve, podemos articular
praticas e reflexdes voltadas para uma integracao critica das
tecnologias digitais na educagdo, bem como para a inclusdao de
multiplas vozes e perspectivas nesse debate. Além disso, temos
a oportunidade de mobilizar setores da sociedade para
pressionar o poder publico no sentido de criar politicas voltadas
para o investimento em tecnologias nacionais e a valorizacao da
profissao docente.

Assim como nao devemos acreditar que as tecnologias
digitais sdo a salvagdo para todos os problemas da educacao,
também nao devemos culpar educadores e a escola pelos
efeitos negativos das tecnologias digitais nesse contexto.
Repensar a educagdo, de maneira sistémica, parece-nos mais
produtivo do que apenas tentar remediar todos os problemas
com a incorporacao de inovacdes tecnoldgicas que, ao que tudo
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indica, favorecem muito mais o capital e a colonialidade do
poder e do saber do que os educadores e educandos.
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Grupos ativistas indigenas: uma analise
empirica sobre o ato comunicativo

Felipe Mattei

Introducao

Neste capitulo apresentamos o tema da educacdo nao-
formal a partir da intersubjetividade presente nas redes digitais
formada por grupos ativistas indigenas. Trata-se de parte do
estudo da pesquisa pos-doutoral do autor, realizada em uma
Universidade Publica Federal no Estado de Sdo Paulo em 2022,
sob supervisao da Profa. Dra. Lucila Pesce. Os achados da
pesquisa qualitativa resultam de uma analise de conteudo. Para
fins de recorte, foram contemplados nesta pesquisa estudos
biograficos e um dos recortes de postagem publica no Grupo
Drumim/Rede de Comunicagdo Indigena. Assim sendo, para
este capitulo, como delimitacdo tematica, analisamos como a
acdo comunicativa presente nos grupos ativistas indigenas
podem contribuir para seu processo de aprendizagem no
contexto da educacao nao-formal.

O problema que motivou esta pesquisa esta na luta por
reconhecimento dos indigenas brasileiros, em busca de direitos
que desejam conquistar utilizando a midia digital.

No tocante a justificativa, salientamos que o tema tem
sido pouco explorado na area académica, no que diz respeito a
analise dos grupos digitais presentes no ciberespaco, situado
como espaco publico para a educagdo nao-formal.

O objetivo desta pesquisa é apresentar como a
intersubjetividade e a educagdo nao-formal presente nas redes
digitais ativistas podem contribuir para o processo de
construgdo de conhecimento e a formacao do sujeito indigena
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brasileiro. Especificamente, a pesquisa analisa o processo de
reconhecimento dos grupos indigenas brasileiros conectados
nas redes digitais por meio da plataforma online Facebook, por
ser uma das principais redes sociais digitais do Brasil.

Como pressupostos teoricos, serdao utilizadas as
contribuicdes de Axel Honneth (2018) para o conceito de Luta
por Reconhecimento; Jirgen Habermas (1987, 1989, 2015), para
o conceito de Acdo Comunicativa; Manuel Castells e Pierre Lévy
(2004, 2007, 2011) para os conceitos de Ciberdemocracia e
Comunicacao Virtual, entre outros tedricos das areas da
educacao e comunicacao social.

Para fins organizacionais, o capitulo esta subdividido nas
seguintes secoes:

Transfiguracao étnica, aculturacdo e friccao interétnica:
como se da o entendimento do contato entre os colonizadores
e os povos indigenas no Brasil e o que se entende sobre os
processos de aculturagao.

Breve aspecto tecnoldgico: como a tecnologia esta
inserida no contexto dos povos indigenas e o quanto ela pode
ser benéfica, enquanto “voz ativa” para além dos processos de
aculturacao.

Fundamentagédo Tedrica: como a intersubjetividade e o
agir comunicativo sdo analisados no contexto dos grupos
ativistas indigenas brasileiros para o processo de construcao de
conhecimento por meio da educacao nao-formal.

Pesquisa Empirica: esta sessao contempla um recorte de
didlogos emanados de uma postagem publica realizada em
grupos publicos indigenas brasileiros:  Drumim/Rede de
Comunicagdo Indigena. A pesquisa permite uma observagao
importante sobre o processo de construcao de conhecimento
entre os integrantes, membros do grupo.
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Transfiguragao étnica, aculturacéo e friccao interétnica

O processo biolégico consiste na transfiguracdao étnica
através do contato da populagdo ndo-indigena que, por
diversos bidtipos, se misturam e transformam a populacao
indigena, formando uma nova etnia nacional (Ribeiro, 1982).
Conforme Ribeiro (1982), os planos de integragdo social
propostos nacionalmente no século XX estdo motivados, em
ultima analise, ndao em incluir os povos indigenas na civilizagao
nacional de brancos, mas sim na pratica extrativista, a procura
de valor mercantil ou pelas frentes pastoris; vide grupos que
desapareceram e que, pelos nimeros de exterminados, nao
podem ser justificados somente pelas epidemias sanitarias
trazidas pelos brancos.

Essa nova etnia nacional ndo se da somente pela
miscigenacao, mas por toda atividade de dominacao que leva a
perda da autonomia cultural e linguistica, isso porque deste
sempre tribos indigenas vém perdendo suas linguas pela
adogdo de outros idiomas de grupos que as dominaram
(Ribeiro, 1982, p. 153). Até mesmo os aspectos religiosos fazem
parte desta fric¢do interétnica, pois foram muitos os
missionarios que impuseram o cristianismo aos povos
indigenas. Acontece que essa integracao também é uma forma
de exterminio, uma vez que ela vem dissolver os indigenas na
civilizacdo, perdendo, assim, sua identidade (Caleffi, 2003, p. 23).

Muitas foram as técnicas de dominacao realizadas pelos
colonos, entre elas destaca-se também a tomada de mulheres
para té-las como companheiras e dominar os indigenas.
Hollanda (2001) aponta que os negros escravizados eram mais
fortes para os trabalhos “pesados” apesar de serem mais caros
para a colonia, em relacdo aos indigenas.

Esse contato nem sempre acontece de forma mais
abrupta de imediato, mas em tribos mais hostis aconteceu de
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maneira inicialmente amena, de relacao entre iguais, e que
paulatinamente vao se transformando em dominagéo. Segundo
a autora (1982, p. 263), ndo existe no Brasil tribo "virgem"” de
contato, pois mesmo a populacao mais isolada teve contato
com outras tribos (que tiveram contato com os brancos) e se
tornaram um contato intermediario (ou indireto). Acontece que
todos esses contatos conferem, além de um potencial de
miscigenacao étnica, uma integragdo socioecondmica, afetando
toda a vida tribal, motivada pelas tecnologias, equipamentos e
mercadoria desde armas de fogo e instrumentos cortantes até
panos, adornos e vestuarios.

O fascinio exercido sobre os diversos povos indigenas
gue comecam a desejar outros materiais, como bebida, sal, acu-
car e até animais domésticos, por exemplo, vao fixando novos
habitos e mudando inclusive a dieta deles. Em algumas tribos,
as larvas de troncos podres ou os pinhdes que conferiam fonte
de proteina chegaram a ser alimentos de vergonha. Outro
exemplo visivel é o uso de adornos, penas de aves em seus ri-
tuais festivos que, por desmatamento, acabam sendo necessa-
rios substitui-los por outros (Schaden, 1969). Com todas essas
“inclusdes”, o processo de aculturacao foi se consolidando e ex-
terminando os povos indigenas, principalmente os mais hostis.

A aculturacao é uma das areas da pesquisa cientifica que
considera a descaracterizacdo de linguas e culturas de povos
nativos pela colonizagéo, nacionalizagao, imposicao religiosa ou
simplesmente pelo contato dos brancos com os indigenas de-
nominada como friccao interétnica (Oliveira, 1972). O termo esta
relacionado a um processo de mudancga parcial para uma mu-
danca total de cultura por um sistema de assimilagao reciproca
(Schaden, 1969). Este processo é considerado pelo autor (1969)
de carater mais exploratério do que sistémico, como é perce-
bido em estudos antropoldgicos aplicados em indios que, em
trabalhos seringais, abandonam suas malocas' para viver em
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barracdes junto aos brancos e mesticos. Essa proximidade inte-
rétnica proveniente da extracdo da borracha trouxe aspectos
negativos, como epidemias e desorganizacao social, que impac-
taram na cultura indigena brasileira. Conforme Schaden (1969),
o fascinio pelo mundo dos brancos, principalmente pelos mais
novos dos povos indigenas, traz um processo de abandono dos
sistemas de maloca para os barracdes, descaracterizando a cul-
tura original. Assim, o contato interétnico ou a friccdo interétnica
traz como consequéncia o desaparecimento dos alicerces da
cultura indigena.

O termo ‘friccao interétnica’ vem propor os estudos que
envolvem o contato entre diferentes culturas num processo de
aculturacao, seja por imposicao ou até por sobrevivéncia dos
povos mais hostis: o contato dos “brancos” com os indigenas.
Com o entendimento ou “desculpa” de os brancos serem uma
civilizagdo mais “evoluida”, o processo de apropriacao de terras
e aculturamento vai crescendo no Brasil, como retrata Oliveira
(1972, p. 105). Por outro lado, os brancos, aqui considerados
como os portugueses também passaram por um processo de
aculturagao, para além das discussdes de miscigenagdo, uma
vez que 0s portugueses precisaram renunciar aos seus habitos
em virtude da sua sobrevivéncia®.

E neste processo de aculturacdo que nos atentamos para
os diversos aspectos que as relacionam como a mudanca dos
sistemas social, econdmico e politico. Isso porque a aculturacao
nao se limita apenas aos aspectos de crengas e organizagao so-
cial, mas também o sistema econémico e politico que acaba por
alterar e extinguir a vida indigena na sua forma mais “pura”.
Como por exemplo, a incorporagao da moeda aos padrdes dos
homens brancos como forma econdmica de comercializar pro-
dutos e artefatos indigenas. Aqui o dinheiro é parte relevante
no processo de aculturacao e abre precedéncia para a incorpo-
ragdo necessaria do sistema politico dos homens brancos, no
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intuito de organiza-los e regulamenta-los. Em outras palavras, o
conjunto de todos esses aspectos, incluindo os religiosos, estao
correlacionados e levam a aculturacao dos povos.

O contato dos brancos, por meio de 6rgaos como o ex-
tinto SPI (Servico de Protecdo aos Indios), por exemplo, trouxe
uma dependéncia das tribos em virtude das “assisténcias”, das
tentativas de pacificacdo e das acdes de integracao, mas nao
descartam neste processo a agressividade e a violéncia para
com os povos indigenas. Para se ter uma ideia, muitos deles
substituiram suas pedras e flechas pelos ferros para continua-
rem a defender suas lavouras como atividade de subsisténcia e
na tentativa de evitar o dominio dos brancos. Em outras pala-
vras, até para sua defesa, o processo de aculturacao se faz no-
tério, pois, ao trocarem suas flechas por armas cortantes do
mundo dos brancos, os indigenas, por si s6, se descaracterizam
enquanto batalhas e lutas.

Estes apontamentos sobre o processo de aculturacao
proveniente de uma friccdo interétnica sao apenas alguns dos
exemplos entre muitos apresentados pelos sociélogos,
antropologos, historiadores e etndlogos engajados com as
guestdes indigenas.

Artefatos tecnoldgicos

O termo tecnologia pode ser muito abrangente quanto
aos aspectos de processos interétnicos, pois ele engloba diver-
sos aspectos como os equipamentos de uso agricolas, que au-
mentam a produtividade e diminuem esfor¢os em sua explora-
cao e as armas de fogo ou as ferramentas cortantes, que sao
artefatos que estdo no campo da apresentagédo tecnoldgica a
esses povos. Nesse raciocinio, poderiamos considerar a tecno-
logia para as demais formas de exploracdo e dominio dos povos
indigenas. Porém, entendendo que o processo de aculturagao
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ja foi apontado anteriormente e que ja inclui esse entendimento,
passaremos agora, para uma reflexao sobre as Tecnologias da
Comunicagao, especificamente. Para Lévy (2007) as Tecnologias
da Comunicagdo sdo mais que sistemas tecnologicos, hipertex-
tos ou sistemas simbdlico-culturais; eles se constituem em uma
analise mais atenta em sistemas complexos sécio-técnico-cultu-
rais. Se atentarmos aos meios de comunicagao, poderiamos ini-
ciar com o0s meios impressos a iniciar pelos periédicos e jornais.
Porém, deve-se lembrar que os indigenas sdo compostos por
inUmeros povos e familias linguisticas ndo originarias de outros
povos, como 0s brancos ou colonos e que ndo sabiam ler nem
escrever em portugués ou outras linguas da Europa. Essa pre-
missa 6bvia nos permite compreender que o processo de cate-
quese realizada inicialmente pelos jesuitas buscou a alfabetiza-
¢do, mas ndo quer dizer que eles eram leitores de periddicos,
mesmo sabendo ler para alguns povos. E mesmo que o jornal
tenha um papel importante na sociedade, dando voz a diferen-
tes grupos sociais, por muito tempo ele foi considerado como
artigo de luxo, lido por pessoas de cabedal® (Rodrigues, 2016).
Conforme Rodrigues (2016), as matérias sobre os povos indige-
nas comegam a aparecer na imprensa durante os séculos XIX e
inicio do século XX sob a ética do europeu colonizador. O indi-
gena aparece nos jornais ndo como leitor e muito menos como
produtor de conteudos jornalisticos, mas como noticia ao pu-
blico seleto alfabetizado e elitizado.

Assim como os periddicos, a radiodifusao e as transmis-
soes televisivas também eram uma realidade excludente, volta-
dos para a mesma elite que tinha recursos financeiros de aqui-
sicao dos aparelhos, situando-se como instrumentos de uma
comunicacao com caracteristicas de globalizagdo e dominacao
cultural. A dominacao cultural tornou-se bastante falivel base-
ando-se num pressuposto reducionista do uso e da recepgao
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das midias ndo s6 nas sociedades ocidentais como nas socieda-
des indigenas (Pereira, 2010).

Apesar dos entraves sobre acesso e operacao, tem-se a
radiodifusdio como um importante meio para dar voz aos
grupos sociais minoritarios. Antes mesmo de a Lei 9.612
regulamentar a radiodifusdo comunitaria no Brasil como “direito
a comunicagao” (1998), a producao independente era um fator
motivador para a producdo cultural, artistica e jornalistica entre
grupos e movimentos sociais, embora muitas dessas radios
comunitarias tenham acabado em maos de politicos e
comerciantes que distorciam o seu sentido.

Um exemplo de radio comunitaria indigena é a do Grupo
Truka, que tinha por objetivo modificar a imagem dos indigenas
como pessoas preguicosas, desocupadas e invasores de terras,
que assim eram representadas pela midia de massa
hegemoénicas. O indigena passa, entdo, a ser protagonista das
suas proprias historias e fatos das comunidades que
conseguiram a operacionalizagdo da radiodifusao. Em seguida,
as radios virtuais comunitarias também passaram a fazer parte
do ciberespaco, expandindo ainda mais as possibilidades
ativistas dos povos indigenas no Brasil.

Assim como a radiodifusdo trouxe novas possibilidades
aos povos indigenas em contar sua propria historia,
diferentemente daquelas contadas pelos brancos, ou até
mesmo como forma de comunicagao entre as aldeias e tribos,
as producdes de video também tém permitido um novo olhar
sobre suas culturas e valores, principalmente os jovens que se
encantam com as tecnologias que a eles sdo apresentadas. Um
bom exemplo dessas produgdes audiovisuais € o “Projeto Video
nas Aldeias” que Pereira (2010) traz como estudo de caso em
uma de suas pesquisas. Conforme Pereira (2010), o Projeto foi
criado em 1987 por iniciativa da ONG Centro de Trabalho
Indigenista (CTl) como pioneiro em producao audiovisual
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indigena no Brasil. Essa narrativa passa a ser um instrumento
valioso para disseminar a verdadeira realidade desses povos
além de conferir o autorreconhecimento como uma espécie
metafdrica de “reflexo no espelho”. De acordo com Pereira
(2010), muito desses materiais sao consolidados como
documentarios etnograficos e ganham uma dimensao poética e
politica valiosa aos espacos publicos, sem necessitar da escrita
em seu processo. Este € apenas um exemplo das
potencialidades que as Tecnologias da Comunicacdo podem
trazer como artefatos culturais passiveis de serem utilizados em
favor dos povos indigenas.

E certo que qualquer material ou aparato tecnoldgico es-
tdo no campo da aculturagdo pelo simples motivo do contato
interétnico. Por outro lado, as tecnologias da comunicacao,
qguando apropriadas aos povos indigenas, tornam-se ferramen-
tas poderosas para o processo de luta por reconhecimento. A
internet é um exemplo impar da voz ativa e participativa dos
povos indigenas, quando possuem acesso e um minimo de co-
nhecimento na sua operacionalizacao, além da superagao dos
entraves da lingua que conferem a interpretacao. A luta por re-
conhecimento esta acima de qualquer ferramenta pois ela é ca-
paz de trazer consenso e respeito entre os diferentes povos e,
no caso das Tecnologias da Informagdo e Comunicacao, o vir-
tual vem somar aos grupos minoritarios a compreensao de
mundo e seus processos de luta do mundo real, uma vez que o
virtual ndo se contrapde ao que é real, mas sim, ao que é atual
(Lévy, 2007). Pierre Lévy (2007) afirma que o mundo virtual
trouxe uma aceleracao dos processos de escrita e permitiu con-
ceber o registro da lembranca, tornando-se uma virtualizagao
da memaria. No caso dos grupos indigenas este fator é de suma
importancia, pois a virtualizagdo da memoria é um grande
avanco por possibilitar o registro das impressoes e a historia que
tem como protagonista o préprio indigena, deixando registra-
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das as narrativas para geragoes futuras, coisa que na midia con-
vencional (anterior a virtualizagdo) a imagem era realizada em
sua maioria pelos brancos com excecao da midia nativa que in-
clui as producdes audiovisuais relatadas anteriormente.

De acordo com Massimo Di Felice, na leitura de Eliete
Pereira (2010), toda producao midiatica indigena é considerada
como midia nativa. Por esta maneira, também consideraremos
as produgdes na internet realizadas por indigenas como uma
midia nativa, ja que elas trazem narrativas que fomentam a
identidade desses sujeitos no contexto do ciberespaco. O
ciberespaco, por sua vez, abre caminho para uma dialética em
gue sujeitos passam a interagir numa troca de experiéncias,
informacdes que se transformam em um processo de
construgdo de conhecimento, considerada por Lévy (2007)
como inteligéncia coletiva. A internet, assim, desde seu
surgimento no Brasil, tornou-se um cenario significativo para os
grupos indigenas. Eliete Pereira (2018) apresenta o primeiro
registro de comunicacdo online indigena com a criagdo do
Portal indios Online* que conectaram aldeias e incluiram a ele
um chat, promovendo novas experiéncias dialdgicas e que
marcaram o inicio da apropriacdo de outras ferramentas de
digitais como blogs, sites, portais, celulares e redes sociais.

O uso da internet teve crescimento entre os povos
indigenas, principalmente pelos mais novos, motivados por
disseminar a cultura e seus conhecimentos. O que se destaca
entre as mais diversas plataformas de comunicacdo online sao
as redes sociais, como o Facebook e o Instagram, por exemplo.

Nas palavras de Lemos e Di Felice (2015), as redes sociais
como o Facebook, abrem espaco para que o0s sujeitos
expressem suas opinides, incluindo as contrarias as publicadas
por veiculos consolidados no mercado, como grandes portais
de noticias, por exemplo. No caso dos grupos digitais formados
por integrantes indigenas, veremos em outra secdo exatamente
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esse contexto. Nesses grupos de estudo, grande parte das
publicacdes no Facebook, os participantes compartilham
matérias publicadas, abrindo oportunidade para que sejam
expressas as opinides, contrarias ou ndo, o que confere um
processo dialdgico realizado por comentarios e traz com eles as
experiéncias e informagdes para os demais, situando-se,
portanto, como um evidente ambiente virtual para educagao
nao-formal.

Os esclarecimentos iniciais tornam mais facil o
entendimento dos grupos indigenas virtuais que serao aqui
apresentados, a fim de trazer uma reflexdo mais aprimorada
sobre os aspectos que impactam diretamente nos processos do
agir comunicativo (Habermas, 1989).

Fundamentacao tedrica

Os mesmos objetivos presentes nas redes sociais fisicas
pelo agrupamento de pessoas, acontece na internet, uma vez
gue os sujeitos se organizam nas plataformas online para que a
conexao e a comunicagao dos integrantes de movimentos pos-
sam servir como um espaco de troca de informacoes, experién-
cias e conhecimento. Castells (2003) aponta também que os
movimentos sociais constituem uma sociedade informacional
capaz de emergir manifestagdes locais a globais. Ao compreen-
der a importancia da comunicagdo intermediada por computa-
dores ou plataformas eletronicas que conectam pessoas e ultra-
passam os limites do espaco fisico, observa-se que a tecnologia
permite o compartilhamento de informacdes e, consequente-
mente, a construcao de conhecimento aos seus usuarios. As
Tecnologias da Informagao e Comunicacao também incluem as
redes sociais como conjuntos de vias virtuais interligadas de cir-
culacao e o Facebook comega fazer parte deste contexto a partir
dos anos 2000 (Babo, 2017). Observa-se, ainda, que cada usua-
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rio possui sua forma de considerar o que é mais relevante, com
base nos dados atribuidos a seu perfil e pelo registro de suas
acoes (Santaella; Cardoso, 2014). Assim, a construcao de conhe-
cimentos, movimentos sociais, identidade, tecnologia e comu-
nicacao se relaciona diretamente no mundo virtual. Nao obs-
tante, vale ressaltar que a educacao se faz presente pela otica
da construcao do conhecimento.

Sabe-se que o sujeito é um ser de linguagem e
reconhece a si mesmo a partir do outro: a intersubjetividade.
Portanto, o sujeito se constroi pelas perspectivas do contexto,
do espaco, do tempo e do grupo ou grupos de que participa.
Consoante Carmagnani e Grigoletto (2013), o sujeito esta
formado em pelo menos duas dimensbes: o individuo
interpelado em sujeito pela ideologia, interpelagdo que o
identifica a um grupo qualquer que seja a extensao desse grupo
e o sujeito singular que se manifesta nos lapsos do inconsciente,
movido pelo desejo (Camargnani; G. 2013).

A educacgao nao-formal é caracterizada por espagos que
nao condizem com a educacao formal (instituicdes de ensino) e
informal (comunidades, familia e amigos, clube). A educagao
nao-formal se diverge em relacdo a educacgao informal em di-
versos aspectos, entre eles a intencionalidade da sua formacao
como a aprendizagem politica dos direitos dos individuos en-
guanto cidaddos (Gohn, 2006).

A educacdao nao-formal também se difere da formal e
informal quanto ao conteudo e sua relacdo com a compreensao
do mundo.

Uma vez que a educagdo ndo-formal é parte de um
processo de construgdo de conhecimento com embasamento
na formacdo de grupos sociais em locais informais, a internet
enquanto ciberespaco € um potencial local da sua efetividade.
Aléem disso, destacamos que a transmissao de informacao e
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formacdo politica e sociocultural é uma meta na educagédo nao
formal, como traz a autora (Gohn, 2006).

Tendo em vista que a educacdo nao-formal se relaciona
com 0s movimentos sociais, pode-se seguir seguramente
guanto ao processo de construgdo de conhecimento nas redes
sociais virtuais. Isso porque os grupos sociais formados na
internet buscam um processo interativo intencional que
acontece na comunicagao intersubjetiva entre os membros
participantes dos grupos de comum interesse, como a luta por
identidade e reconhecimento social.

Os grupos indigenas formados na internet representam
bem este cenario de luta social. Apesar das dificuldades que a
tecnologia pode apresentar aos grupos mais isolados, ela ja é
um canal importante para grande parte dos indigenas brasilei-
ros que buscam se unir na luta por seus direitos. Uma multidao
que abraca causas politicas globais para si e vai, com isso, cons-
truindo uma subjetividade que perpassa o engajar-se em um
mundo desengajado (Silva, 2010). Isso por que, conforme Can-
dau (2009), o Estado privilegia uns em detrimento de outros na
tentativa de neutralizar e omitir as diferengas num processo de
naturalizacdo das desigualdades. As leis brasileiras convergem
para o beneficio dos brancos, pois se nota que as demarcagdes
de terras tém avangado em prol do Estado, além das liberacdes
de atividades de extracdo de minério, por exemplo (Krenak,
2019). Os direitos constitucionais fundamentais como preserva-
cao do valioso patriménio cultural imaterial indigena, o direito
de sobrevivéncia fisica e cultural destes povos chocam-se com
os processos de globalizacao (Abi-Acab, 2011). Ressaltamos que
a maioria dos povos indigenas ainda ndo possui o reconheci-
mento do Estado Brasileiro (Delgado, 2018).

Conforme Castells (2004), a identidade é uma construcao
que apresenta pluralidade e contradicao tanto na autorrepre-
sentacdo quanto na acao social. Vale destacar que o autor
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(2004) elucida também que o individualismo é uma forma de
"identidade coletiva" marcada por relacées de poder. Uma vez
participante do coletivo, o ator social numa sociedade em rede
possibilita as transformagdes e o desenvolvimento social, ja que
esta inserido num processo que Castells (2004) chama de resis-
téncia e Honneth (2018) chama de conflito social.

Na perspectiva de Habermas (2015), no aspecto da
socializacdo, o agir comunicativo serve a formacao de
identidades pessoais. E, como complementaridade, para
Honneth (2018), um sujeito constréi sua identidade num
processo de reconhecimento que perpassa desde os primeiros
momentos da vida até a morte. Isso porque a acao comunicativa
acontece em todos os momentos e infere mudancas no
processo de reconhecimento, visto que imerso nas relacdes
sociais. O sujeito passa a conhecer e a reconhecer a si mesmo
mediante as percepcdes que recebe continuamente dos outros,
o que Honneth (2018) chama de "outro generalizado". Trata-se
da intersubjetividade em que o "Eu" é construido diante das
formas de reconhecimento social: relagdes primarias, juridicas e
comunidade de valores.

As narrativas que se encontram nas redes sociais da
internet, como os grupos indigenas do Facebook, sdo bons
exemplos de como os sujeitos se compreendem e se
constituem. Essas narrativas demonstram que a experiéncia vital
de cada sujeito é um relato que sé pode ser pensado e
estruturado como tal se, de algum modo, for cristalizado na
linguagem (Sibilia, 2016). Para Sibilia (2016), as narrativas podem
ser encontradas na forma escrita, oral, fotografica, pictorica,
audiovisual ou multimidia. E a exibicdo da vida na internet que
traz relatos da vida real, mesmo que consideremos este mesmo
sujeito por tras de um personagem, pois este personagem
tende a atuar como se estivesse sempre diante de uma camera,
disposto a se exibir em qualquer tela, mesmo que seja nos
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palcos mais banais da vida real (Sibilia, 2016). A pesquisadora
completa, ainda, que a reciprocidade confirmada por um
"aceno" ou demonstragao de presenca € que legitima e concede
realidade e existéncia. Em outras palavras, a interacdo da
validade as acdes comunicativas e concede vida ao virtual.
Dessa forma, devemos levar em consideracdao o outro, ou
melhor, o coletivo. Isso porque a participacao no mundo virtual
ndo esta isolada em um Unico sujeito, mas sim na relagdo com
outros. E, se observarmos o espago e o tempo do mundo digital,
percebemos que esse ciberespaco esta misturando as nocdes
de unidade, de identidade e de localizacao (Lévy, 2011). Mas nao
podemos ignorar a ideia do coletivo, principalmente ao se tratar
do ciberespaco que apresenta uma organizacao de grupos
formados por interesses comuns. Ndo é principalmente por seu
nome, sua posicao geografica ou social que as pessoas se
encontram, mas segundo os centros de interesses, numa
paisagem comum do sentido ou do saber (Lévy, 2011).

Nos grupos sociais do mundo virtual, por exemplo, os
sujeitos escolhem o que desejam compartilhar e abrem espaco
para discussGes e afirmacdes sustentadas nas pretensbes de
validade de um mesmo conjunto de interesses.

Para Hobbes (2014), um grupo de pessoas (multidao) se
fortalece pela unificacdo dos pressupostos. Quando os sujeitos
participantes de uma comunicacdo trocam experiéncias e
informagdes, por intermédio da exteriorizagdo dos seus
pensamentos e convicgdes, acabam por entrar em um ambiente
de argumentacao.

Sao nesses grupos digitais como o Facebook que
podemos observar o quanto a acdo comunicativa® pode formar
opinides, criticas e juizos, bem como as atitudes dos sujeitos na
sociedade. O agir comunicativo é uma acao que, por meio da
linguagem, transmite uma renovagdo de um saber cultural,
integrando os agentes participantes em solidariedade. Desta
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forma, os individuos que interagem na acdao formam suas
identidades pessoais. Assim acontece dentro dos grupos sociais
em que os seus componentes realcam planos, a partir de uma
interpretagdo da situagdo com determinados fins. Como
exemplo desta pesquisa, os povos indigenas também se
apropriam de cada tecnologia, como a internet, o radio, o
telefone (Luciano, 2006). O problema, no entanto, € que o
conhecimento passa a ser codificado de todas as formas,
algumas mais acessiveis que outras (Harvey, 2005).

Assim, os grupos indigenas inseridos no meio digital
também podem representar um importante processo de luta
por reconhecimento (Honneth, 2018). Para se ter uma ideia,
desde o final da década de 1970, quando é datada o registro do
primeiro Movimento Indigena brasileiro, o objetivo era fazer
com que o indigena tivesse "voz". Em outras palavras, o
Movimento tinha como estratégia a autoafirmacao, resisténcia
e politizagdo da condicdo, da questao e da causa indigena
(Danner, 2020). Diante dos cendrios da comunicacdo e da
tecnologia, o meio digital tornou-se uma forma significativa
para dar continuidade as expressdes das minorias, como os
grupos indigenas. Trata-se, portanto, da luta indigena por
outros meios e canais de comunicacao. Percebe-se que ainda
ha necessidade desses sujeitos de buscarem sua autoafirmagao,
resisténcia e politizacao. No entender de Lebrun (1981), o poder
€ o que rettm as normas, mais do que as leis: uma
representacdo da verdade que ndo pode ser destruida ou
desrespeitada. E também o reconhecimento para que as forcas
sejam cumpridas ou obedecidas no contexto de autoridade.

Habermas (1989) considera que as agdes coletivas sao
fundamentais para a formacdo dos individuos numa sociedade.
Assim, os valores culturais que sofrem mudangas no mundo da
vida, mesmo sem a intervencao do Estado, por si s, possuem
autonomia capaz de transformar o comportamento dos
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individuos; portanto, sao validados pela prépria sociedade. Os
primeiros Programas de Formacdo de Professores Indigenas
foram desenvolvidos e aplicados por organizacbes nao-
governamentais, com um viés de autonomia indigena que sé foi
possivel pela participacdo dos Movimentos Indigenas em
debates (Medeiros, 2020, p.22).

Quando os dialogos nos grupos sociais ganham forga,
outras pessoas de forma coletiva tomam decisdes e passam a
lutar pelos direitos exigidos.

Pesquisa empirica

Foi realizada uma pesquisa empirica a partir de um
recorte de publicagao e didlogos realizados de forma publica no
grupo do Facebook chamado: Drumim/Rede de Comunicagao
Indigena.

O préprio texto de apresentacdo sobre o grupo revela
que se trata de um “espago publico e democratico para denun-
cias, notas, releases, matérias jornalisticas sobre violagdo de di-
reitos humanos dos povos indigenas”. Entre as publicacdes
constam fotos, depoimentos em video e texto, compartilha-
mento de matérias de portais de noticias, denuincias sobre a vi-
oléncia contra os povos indigenas, desmatamento, apropriagao
indevida, acdes de resisténcia ante os ataques do governo, cul-
tura e experiéncias diversas.

Para a analise de conteudo foi selecionada uma
publicagdo que apresenta uma discussdao sobre o uso de
tatuagem a partir da cultura indigena. Trata-se de um dos
recortes realizados na pesquisa de trabalho pés-doutoral.
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Figura 1. Publicagdo de 3 de fevereiro de 2021

1-Q

Traduzindo a manchete: oportunista se apropria da arte dos povos originarios para faturar com

tatuagens...
~\_J L_,q/'
\ st Yoe /
i
CLICKMUSEUS.COM.BR
Brasileiro se inspira na geometria da arte indigena para criar tatuagens
O artista plastico brasileiro, Brian Gomes, se insipirou na geometria sagrada dos desenhos .
00 91 36 comentarios 17 compartilhamentos

Fonte: Facebook, 2021.

Tabela 1. Publicacdo: comentarios de 3 de fevereiro de 2021

Comentérios
Pois é esse papo de inspiracao é total desculpa para mascarar apropriagao
Sabe quanto custa uma tatuagem? Sabe quanto custa uma pintura que
tem seu conhecimento dos antepassados?
Pode até ter se inspirado, mas nem de longe tem a beleza dos grafismos
dos povos originarios!
Se um médico estudar o conhecimento indigena para atender também é
oportunista. Se um engenheiro usar conhecimentos indigenas também?
Entdo vamos ser puristas? Esta certo? Essa ldgica favorece a quem?
Essa l6gica de mercantilizar o saber dos outros favorece aos outros? Se
um médico troca drogas quimicas por saberes ancestrais favorece a todos,
essa sua comparacao forcada e forjada ai sé favorece ego de "artista".
Légica zero.
No México garimpeiros estdo massacrando povos originarios? Ninguém
estd falando de purismo: quando deixarem os povos da floresta em paz,
sem exploragdo de nenhuma espécie, eu paro de reclamar. Até 13, ignore
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minhas postagens, pois serdo todas neste mesmo teor. Vocé ndo é
obrigada a curtir ou comentar. Muito menos tentar silenciar. Passe bem.

O conhecimento de alguém é o mesmo sistema de inteligibilidade em qual
o indio auténtico ndo pode aculturar-se com o saber de outra pessoa
branca. Pertence a quem o purismo? Ao Estado.

Debate é silenciamento?

Esta errada, e por ser quem é deveria saber. Isso é no minimo profanacao,
e os ancestrais cobram. Pode ndo parecer, mas as culturas Indigenas tém
donos sim, se uma pessoa nao pertence a determinado povo ndo deveria
nem passar pela cabecga dessa pessoa de utilizar de seu arcabouco sem
expressa autorizacao, ainda mais para ganhar dinheiro. Mas vai explicar
isso para descendente de quem sempre roubou e explorou todos os
nossos recursos a mais de 500 anos.

Todo mundo pertence a um povo. Mas eu nunca usei oportunamente para
nenhum fim. No Brasil todo mundo é indio, exceto quem nao é. Discussao
de propriedade intelectual é uma coisa, usar de agenda para difamar e
atacar as pessoas como oportunista sem conhecer trajetéria é outra.
Inclusive difamacao responde na vara criminal de crime contra honra. Isso
é ética. Por isso comparei com a medicina. Se for um médico usando
conhecimento indigena, é apropriacdo? Ou estudando minorias? Se for
um cirurgido? Advogado? E oportunista? Essa discussdo esta rasa. Precisa
de problematizacdo. Foi a Unica coisa que apontei.

No meu comentario ndo me referi a vocé particularmente, quando disse,
estava me referindo a qualquer pessoa. Vou editar para que nao reste
duvida no que eu quis dizer.

O oportunista que se apropria da arte indigena se parece com as pessoas
que se apropriam da defesa da cultura indigena sem terem sido eleitos
para tal.

Né&o defendo e nem vendo, amigo. Ou defendo e vendo. A decisdo é
minha. Nao sua decisdo e de mais ninguém. As pessoas deveriam parar
de querer dizer o que os outros devem fazer. Estou sendo sincero, ndo
estou querendo te agredir ou agredir alguém. Estamos fiscalizando o
cidaddo, enquanto os gestores e politicos municipais, estaduais e
federais deixamos sossegados.

Acredito muito, que os mais fortes devem proteger os mais fracos. Mas
como é feita essa protecdo? Nas redes sociais, ofendendo uns aos outros?
Vamos em frente, meu amigo. Espero que vocé faca realmente algo pelos
indigenas que precisam de ajuda. Deixe os outros seguirem seus
caminhos, fazendo o que acham certo.

Uma ligeira confusdo entre cultura e saberes.
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Saberes ancestrais sdo transformados em tatuagens para quem nao sabe
0 que significa, mas admira a beleza dos tracos.

Nota. Traducao dos autores. Fonte: Facebook, 2021.

Percebemos que a interacdo acontece nao apenas por
comentarios em relagdo a imagem, mas como respostas a
outros integrantes que defendem a apropriacdao da cultura
indigena, sob o argumento de que médicos também tém
conhecimento sobre s técnicas medicinais dos indigenas, assim
como engenheiros com seus conhecimentos adquiridos. Desta
forma, um dos integrantes se manifesta dizendo que ndo ha
motivos para ser purista, pois o conhecimento pode ser
compartilhado e adquirido, portanto, ndao se trata de uma
apropriacdo em si. Ainda em discussao, outros refutam que da
mesma forma com que o indigena ndo quer se apropriar da
cultura branca, o contrario também nao deve acontecer. Vale
lembrar que “[...] although all forms of social action and
mobilization aim to transform reality through collective
participation, each context, each conflict and each initial
situation are different, with a large diversity in their configuration
and development”. (Herrero-Olaizola, 2021, p. 46).

Abre-se ainda uma reflexao sobre o Xamanismo, quando
uma das integrantes insere um link de uma pagina do Facebook
chamada “Saber Holistico — Cursos e Formacées®. Nesta pagina
é explicado que o Xamanismo é uma técnica que busca o
contato de ancestrais da natureza e da sabedoria de povos
antigos, praticada com conhecimento, consciéncia e respeito
para compreender o “eu” em conexao com as forgas da
natureza. Ou seja, trata-se de mais uma forma de argumentar
sobre como o conhecimento pode ser adquirido e nao
apropriado. Assim, a conversa tem continuidade entre os
integrantes na tentativa de que chegar a um consenso sobre a
opinido de todos. Outro ponto importante desta analise
acontece quando uma das integrantes que se autodenomina
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ndo-indigena diz participar deste grupo e de outros com intuito
de aprender com eles e, através do conhecimento adquirido,
realizar um apoio mutuo. Outra discussao acontece a respeito
da ajuda dos brancos para com os indigenas quando uma das
integrantes, que se reconhece como indigena, diz que homens
brancos nao sabem ficar quietos e buscam dar “palpites” na
cultura deles sem as compreender de fato. Ainda completa que
os brancos dependem dos indigenas para “salvar” o mundo.

Os valores compartilhados entre os indigenas sdo
levados em discussao e reflexdo. Os comentarios despertam o
desejo de luta em busca do reconhecimento que se apresenta
como violado e buscam conscientizar os integrantes sobre o
desrespeito a cultura indigena. Importante perceber também
que toda relagdo informal possui um aspecto de
institucionalizagao social (Honneth, 2014).

Discussao e conclusao

Os grupos virtuais possuem grande importancia para
grupos sociais, principalmente para os de maior vulnerabilidade
social como os grupos indigenas, por exemplo, pois é através
deles que mesmo em tribos diferentes eles conseguem manter
um contato dialégico de engrandecedora troca de vivéncias,
informacdes e dentncias. E nele que percebemos, notoriamente
pelos recortes realizados e a analise desenvolvida, que existem
muitas trocas de informacbes entre os integrantes que
delineiam em um processo educativo. Primeiramente porque
parte deles mesmos a propria organizagao e a criacdo desses
grupos com temas bem definidos e explicitos na apresentacdo
e que orientam para os conteudos expostos. Segundo porque
gue ha uma necessidade evidente de o grupo tematico gerar
uma discussdo que traga esclarecimentos e informagdes
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importantes entre os integrantes que, por sua vez, participam
de forma livre e espontanea.

Quando um dos integrantes traz um conteudo de forma
publica ao grupo ou compartilha uma situacao que envolve a
realidade da comunidade indigena, os demais se identificam em
situacdes semelhantes ou iguais, interagem expressando senti-
mentos, opinides e até trazendo outras informacgdes e fatos so-
bre o enunciado ou sobre comentarios anteriores.

Nesse processo dialogico, a exposicao de uma experién-
cia ou um simples comentario possibilita uma reflexao sobre o
processo historico de dominacao e de lutas sociais que envol-
vem os indigenas. Assim, este percurso por si s6 € uma evidén-
cia clara de que pode existir, de fato, uma construgdo de conhe-
cimento por meio da educagdo nao-formal, que pode se valer
das redes sociais digitais para atingir seus fins.
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Empoderamento freiriano e decolonialidade:
caminhos para processos formativos no uso
das redes sociais digitais por um grupo
feminista

Marina Prado Gomes

Introducao

Este capitulo € oriundo de uma dissertacao de mestrado
académico em educacao desenvolvido na Universidade Federal
de Sao Paulo (Brasil), sob orientacdo da Profa. Dra. Lucila Pesce. O
estudo destaca as profundas transformagdes provocadas pelas
Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicacao (TDIC) na
sociedade contemporanea, sobretudo nos grupos sociais e o
uso das redes sociais digitais, relacionando os processos forma-
tivos oriundo das conexdes em rede que envolvem as tematicas
do Feminismo, Empoderamento Freiriano e Decolonialidade.

A pesquisa em questao concentrou-se no estudo de um
grupo especifico: o Coletivo Publico Feminista Helen Keller de
Mulheres com Deficiéncia. Este coletivo busca destacar as
necessidades das mulheres com deficiéncia, focando nas
diversidades corporais e abordando questdes muitas vezes
excluidas de outros movimentos feministas (acessibilidade
atitudinal, acessibilidade arquitetonica, acessibilidade digital,
acessibilidade nas comunicacdes, sexualidade de mulheres com
deficiéncia etc.).

O texto destaca a importancia das redes sociais digitais
para grupos marginalizados, como o das mulheres com defici-
éncia, proporcionando um espaco de luta e transformacgdes so-
cial, por meio da observacdo dos processos formativos diante
de ag¢des relacionadas ao empoderamento do grupo social,
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grupo feminista de mulheres com deficiéncia, ressaltando a ex-
clusdo persistente das mulheres com deficiéncia no contexto fe-
minista.

A invisibilidade das mulheres com deficiéncia nos
movimentos sociais feministas é destacada como um desafio a
ser enfrentado, evidenciando a necessidade de reconhecimento
e inclusdo do aludido grupo. A pesquisa buscou compreender
como o Coletivo Feminista Helen Keller utiliza as redes sociais
digitais para promover empoderamento e processos formativos
das mulheres com deficiéncia. A analise de contelddo dos
comentarios e publicagdes da pagina do Coletivo, juntamente
com a analise documental do Guia "Mulheres com Deficiéncia:
Garantia de Direitos para Exercicio da Cidadania" (2020), sdo as
abordagens metodoldgicas utilizadas para explorar essas
dindmicas.

De acordo com o Guia Mulheres com deficiéncia: Garan-
tia de Direitos para a Cidadania (2020), o Coletivo Feminista He-
len Keller de Mulheres com Deficiéncia possui mais de 50 inte-
grantes em todo o Brasil. As integrantes do Coletivo, em sua
maioria, sdo mulheres com deficiéncia, pesquisadoras e ativistas
de movimentos sociais (Bernardes, 2020).

Abaixo serdo apresentadas algumas das integrantes e
pesquisadoras do Coletivo, mulheres com deficiéncia e ativistas,
as informagdes de cada integrante foram encontradas no
proprio Guia, nas notas de rodapé de cada texto de autoria
destas mulheres.

Carolini Constantino, fundadora e coordenadora de
Projetos do Coletivo Feminista Helen Keller, é assistente social,
com pos-graduacao em Educacdo a Distancia e Docéncia em
Ensino Superior pela FAVENI e pesquisadora do tema género e
deficiéncia.

Karla Garzia Luiz € membro do Coletivo Feminista Helen
Keller, psicologa, mestra e doutora em Psicologia Social (UFSC),
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pesquisadora e membro do Nucleo de Estudos da Deficiéncia
(NED/UFSC) e do Conselho Municipal dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia de Florianopolis/SC.

Laureane Marilia de Lima Costa (in memoriam’) era
psicéloga e pesquisadora, mestra em Educacao (PPGE/UF)) foi
integrante do grupo de estudos do Nucleo de Estudos sobre
Deficiéncia (NED/UFSC) e do grupo de estudos do Laboratério
de Educacéo Inclusiva da Universidade do Estado de Santa
Catarina (LEdI/UDESQ).

Thais Becker H. é advogada, ativista, pesquisadora e
mestranda em Direito pela USP. Integra o Grupo de Estudos e
Pesquisas das Politicas Publicas para Inclusdo Social
(GEPPIS/USP), da Clinica de Direitos Humanos das Mulheres
(CDHM/USP) e o Nucleo de Estudos sobre Deficiéncia
(NED/UFSC).

Vitoria Bernardes é psicologa e integrantes do Coletivo
Feminista Helen Keller, da Uniao Brasileira de Mulheres e atua
como Conselheira Nacional de Saude (CNS) e Conselheira
Estadual dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia no Rio
Grande do Sul (COEPEDE/RS).

Como ja dito anteriormente, além da analise documental
do Guia, foi realizada uma analise de conteddo dos comentarios
e publicacdes da pagina do Coletivo. Para isso, utilizou-se a
margem temporal de janeiro de 2022 e dezembro de 2022 para
inicio da construcao dos dados das publicagdes na pagina do
Coletivo no Instagram. Seguindo esta margem temporal de
janeiro de 2022 a dezembro de 2022, foram encontradas 54
publicagdes na pagina do Instagram do Coletivo.

Depois, das 54 publicacdes, foram selecionadas as
publicagdes com maior engajamento, compreendendo que a
interacdo do publico perante determinado conteudo publicado
na rede pode ajudar a entender de que forma tal contetdo é

" Faleceu em 17 de outubro de 2023.
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entendido pelos sujeitos que acompanham o perfil e de que
maneira o conteudo publicado chega até as pessoas. Destas 54
publicagdes, foram selecionadas 5 com o maior nimero de
comentarios.

Como intengado de andlise buscou-se compreender: a) o
uso de plataformas digitais, por um coletivo feminista de
mulheres com deficiéncia; b) estudar se de fato o uso das redes
sociais digitais pode gerar empoderamento e processos
formativos para esse grupo social.

A seguir é possivel observar uma imagem de
esquematizacdo organizacional do processo de analise
realizado durante a pesquisa da dissertacao oriunda desta
publicagdo, que objetiva apresentar, num formato visual, a
selecdo do corpus de andlise, a producao de dados e a analise
tematica de conteddo. Tal esquematizacdo foi produzida com
base nas explicagdes de Bardin (1977) a respeito do processo de
analise quanto aos procedimentos metodoldgicos para
pesquisas envolvendo a analise tematica de conteudo.

Imagem 1 - Esquematizagdo do processo de analise

SELECAO DO INSTAGRAM:
CORPUSDE  — 'coletive

ANALISE HELEN KELLER

TEXTOS DAS MARGEM TEMPORAL:
ngg:g‘ég ——  PUBLICACOESE — JAN, 2022 A
COMENTARIOS DEZ. 2022

ORGANIZAGAOE | PUBLICAGOES
PRE-ANALISE | — ESQUEMATIZACAO COM MAIOR
DAS IDEIAS ENGAJAMENTO
i INICIAIS
A'}\ALISE ' QUAL PARTEDO |
TEMATICA DE 2 2
CONTEODO | CODIFICACAO | — | CONTEUDO SERA UNIDADES DE | __, FRASES
. ANALISADA REGISTRO

N
\ UNIDADES DE CRIACAO DAS ANALISAR FRASES
CATEGORIZAGAO —» REGISTRO SAD CATEGORIAS DE ANALISE COM BASE NAS
—
AGRUPADAS DE COM BASE NOS TEMAS CATEGORIAS
ACORDO COM AS APARENTES E OBJETIVOS (INFERENCIAS)
CATEGORIAS DA PESQUISA

Fonte: Produzido pela pesquisadora.
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Ressalta-se que neste texto atual serdo apresentadas
relagdes encontradas, apds realizacdo da pesquisa, entre
Feminismo, Empoderamento Freiriano e Decolonialidade no uso
da rede social digital, /nstagram, pelo grupo social especificado
Coletivo Feminista Helen Keller.

Breve referencial tedrico a respeito das redes sociais
digitais

No atual contexto, a maneira como os sujeitos se relaci-
onam com a informacao e com os outros, nas redes online, tem
se transformado a cada dia e a forma como produzem e aces-
sam o conhecimento também. Com a presenga massiva das pla-
taformas digitais, os sujeitos produzem, consomem, distribuem
e lidam com informacédo diariamente, numa velocidade nunca
vista antes.

Nas redes sociais é possivel sequir uma via por dois la-
dos. Se tratando do uso das redes sociais para a divulgacao de
conhecimento, informagao e producdo de conteldo, a rede ga-
rante um amplo espaco de possibilidades. Porém, é sempre im-
portante levar em consideracao os ataques que a rede também
permite, como € o caso da pornografia, da disseminacao de
mensagens de odio, do racismo, de preconceitos, de persegui-
cao, de fake news etc. Desta maneira, vale ressaltar que, “[...]
nem tudo na cibercultura acrescenta a plena constituicdo dos
seres humanos” (Pesce & Bruno, 2015, p. 351-352) e que “[..] a
cibercultura precisa ser vista em sua ambivaléncia” (Rudiger,
2011, p. 69; Lapa et al., 2015, p. 2).

As plataformas digitais podem se tornar espagos
publicos de formagdo e potencialmente esferas publicas,
conforme apontado por Lapa, Coelho e Schwertl (2015). Elas
facilitam a construcdo de narrativas que envolvem saber,
identidade e racionalidade, promovendo a compreensao de si
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mesmos enquanto sujeitos, como destacado por Junqueira e
Paz (2019); portanto, possibilitam que grupos sociais se
conectem e interajam, criando comunidades virtuais que se
baseiam em interesses comuns e no sentimento de
pertencimento.

E nas redes sociais que 0s grupos encontram espacos de
trocas, de conhecimento e luta. Assim como para Souza (2013)
que relata que pessoas com deficiéncia encontram nas redes
espaco de luta e de reivindicacao, Rodembusch e Augsten (2017)
acrescentam que,

[..] grupos caracterizados como minorias sociais como
negros, mulheres e a comunidade LGBT encontram no
ciberespaco e nas plataformas de redes sociais um
propulsor de debates publicos e uma possibilidade
efetiva de expressdo, de assumir uma posicdo e uma
opinido. Essas minorias estavam até entdo a margem das
arenas publicas de discussoes (p. 62).

Através do uso das redes, enquanto espacos para
debates, discussdes e trocas, essas plataformas permitem uma
ampliacdo do conhecimento e dos processos formativos.
Relaciona-se desta forma o uso das redes sociais digitais com as
praticas de educagao nao-formal, sendo esta uma educacao em
que os valores podem ser passados através do contato com o
outro (Mattei, 2019), seja familia, amigos ou durante a formacao
de um grupo social.

Desta maneira, o uso das redes sociais por grupos sociais
pode possibilitar interagdo quanto a aspectos envolvendo os
processos formativos através do contato com o outro por meio
de uma conectividade online.

A seguir busca-se apresentar brevemente a histéria do
feminismo e as lutas das mulheres com deficiéncia no Brasil.
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Sobre feminismos e a luta de mulheres com deficiéncia

Os ideais feministas a favor das mulheres estao presentes
na nossa histéria hd muitos anos, em uma busca pelo fim da
desigualdade de género e com lutas que atingem as esferas
social, politica e econdmica. Apos estudos sobre os feminismos,
suas vertentes e epistemologias, ressalta-se que neste texto
serdo apresentados os estudos a respeito dos feminismos que
mais se adequam a este texto, trazendo, desta maneira, estudos
gue envolvem os feminismos e as redes sociais, bem como
modelos de movimentos sociais feministas de mulheres com
deficiéncia.

A chamada primeira onda do feminismo surgiu quando
mulheres se uniram em busca de uma inser¢ao na politica e na
economia.

O que hoje chamamos de primeira onda feminista foi se
formando aos poucos em muitos paises da Europa e das
Américas, assim como da Australia, Nova Zelandia, Russia,
Bulgéria, Ucrania, Hungria, Tchecoslovaquia etc. E essa
formacao deu-se em meio a um processo intenso de
lutas, materializadas em associacbes de mulheres,
panfletagens, publicagdes em jornais, manifestacoes,
greves, congressos, passeatas (Zirbel, 2021, p. 13).

A segunda onda compreendeu

[...] metade da década de 1960 e inicio da década de 1970
e ndo se concentraria “na Unica exigéncia de igualdade,
mas no reconhecimento da impossibilidade social de
fundar essa igualdade dentro de um sistema patriarcal
(Fougeyrollas-Schewebel, 2009, p. 145 apud Araujo e
Silva-Reis, 2018, p. 205).
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Na terceira onda do feminismo, com o inicio na década
de 1990, questdes sobre interseccionalidade passaram a ser
consideradas pelo movimento feminista. Considerando que,

[...] a categoria mulher passa, de fato, a englobar outros
aspectos, como raga, orientagdo sexual e identidade de
género, por meio da abordagem humanista do chamado
feminismo negro, que prioriza em suas analises as rela-
¢des interseccionais de tais aspectos da opressao, que pe-
sam, simultaneamente, sobre as pessoas, e, sobremaneira,
sobre as mulheres negras (Ribeiro, 2017 apud Araujo e
Silva-Reis, 2018, p. 205).

Dessa maneira pode-se compreender a relagao entre o
movimento feminista com o empoderamento das mulheres,
num processo de conscientizagdo politica, através das trocas e
reflexdes coletivas (Sardenberg, 2018).

Segundo Glossario Valente (n.d.), a quarta onda do
feminismo, marcada pela reflexdo sobre experiéncias diversas e
pela utilizacao de tecnologias digitais, destaca-se pelo ativismo
online, especialmente nas redes sociais.

[...] pela reflexdo e a consciéncia sobre as diferentes expe-
riéncias das mulheres a partir da articulacdo de género
com outros marcadores sociais, como raca e classe (po-
demos chamar de feminismos da diferenca), assim como
perpassada por novas formas de organizagdo, mais auto-
nomas e horizontais, e impulsionada pelo uso das tecno-
logias digitais (Glossario Valente, n.d., p. 4).

E, portanto, relacionada ao uso da tecnologia das redes
sociais digitais, como é o caso do Twitter, Facebook, Instagram,
Youtube etc, como forma de expor assédios, denuncias,
contestar a misoginia e as diversas formas de desigualdade de
género.
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No Brasil, a quarta onda feminista, de acordo com
publicagdo no Glossario Valente (n.d.), deu-se apds mulheres se
unirem nos meios online das redes para protestarem nas ruas
(offline) contra o Projeto de Lei 5069/13%, que previa negar o
atendimento do SUS (Sistema Unico de Saude) as vitimas de
violéncia sexual, por caracterizar crime contra a vida qualquer
tipo de acao que provoque o aborto.

Com relagdo aos movimentos que envolvem mulheres
com deficiéncia, segundo Ferri e Gregg (1998 apud por Mello,
2014, p. 27) "[.] as mulheres com deficiéncia tém sido
historicamente negligenciadas tanto pelos movimentos
feministas quanto pelos movimentos de pessoas com
deficiéncia”. De acordo com a pesquisa da autora Mello (2014),
a relacdo entre mulheres com deficiéncia e os movimentos
feministas possuem diferentes perspectivas. Para a autora,
existem estudos que abordam a ideia de que, para que hajauma
inclusdo das mulheres com deficiéncia aos movimentos
feministas, deve ser compreendida pelos movimentos feministas
a visao de que, além dos marcadores sociais como classe social,
orientacdo sexual, raca e etnia, a deficiéncia e o género
promovem outras formas de opressao.

A autora Anahi Guedes de Mello ressalta a importancia
de compreender os outros marcadores sociais, além da
deficiéncia, como o caso do género, de mulheres com
deficiéncia, a relagdo do cuidado, o capacitismo, a violéncia e a
opressao contra essas mulheres.

De fato, as mulheres com deficiéncia experimentam com
maior intensidade situacOes de violéncia e de exclusao so-
cial do que os homens com deficiéncia e as mulheres sem
deficiéncia, em parte devido aos valores patriarcais domi-

2 Projeto de Lei 5069/13. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/propostas-legis-
lativas/565882. Acesso em: 17 jul. 2024.
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nantes em sociedades contemporaneas. Nesse sentido, as
mulheres com deficiéncia estdo em dupla desvantagem
devido a uma complexa discriminagdo baseada em gé-
nero e deficiéncia e, consequentemente, enfrentam uma
situacdo peculiar de vulnerabilidade, cuja complexidade
pode ser evidenciada de modo mais contundente através
da incorporagéo das categorias de raca/etnia, classe, ori-
entacdo sexual, geracdo, regido e religido, dentre outras
(Mello & Nuernberg, 2012 apud por Mello, 2014, p. 27).

E importante um olhar para além da deficiéncia, buscar
refletir sobre os espacos em que pessoas com deficiéncia estao
e se sao “colocadas” em posicdo como protagonistas. Para a
autora Anahi Guedes de Mello (2014, p. 25),

Nos ultimos anos o campo dos estudos feministas cada
vez mais tém articulado género com outras categorias
sociais como classe, raca/etnia, orientacao sexual,
geragao, regido e religido, dentre outras. Isso resulta da
emergéncia de demandas no bojo do feminismo
(ADRIAO, 2008), na qual o desafio de considerar a
diversidade de seus sujeitos politicos leva a avaliar
diferencgas e a pluralidade do contexto politico. Por outro
lado, as politicas de inclusdo para as pessoas com
deficiéncia no Brasil, alavancadas pelos movimentos
sociais, acabaram por proporcionar maior visibilidade a
esse grupo social, fazendo com que esta singularidade -
a deficiéncia - demande reflexdo e analise.

Nessa constante desconstrucdo, é necessario e
fundamental compreender a importancia de lutar contra a
opressao e a invisibilidade de pessoas e mulheres com
deficiéncia. Essa visao enxerga a importancia de ndo “rotular” as
pessoas por suas deficiéncias, mas sim como pessoas que tém
alguma deficiéncia e, da mesma forma, assim como pessoas sem
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deficiéncia, fazem parte de uma classe social, género, raca etc.,
possuem outros marcadores além da deficiéncia, é claro.

A sequir serdao apresentados os conceitos Empodera-
mento Freiriano e Decolonialidade, bem como a relacao apre-
sentada entre o uso das redes sociais por grupos sociais € uma
possivel transformacao social.

Empoderamento freiriano e decolonialidade

Paulo Freire em didlogo com Ira Shor no livro Medo e
Ousadia: O cotidiano do professor (2021) trata a respeito do
empoderamento como sendo uma agao social, que gera como
resultado uma transformacao coletiva, trazendo uma diferenca,
por exemplo, com relagdo ao empoderamento individual.

Na perspectiva freireana, o empoderamento individual,
fundado numa percepcao critica sobre a realidade social,
é fundamental, mas tal aprendizagem precisa ter relacao
com a transformagcdo mais ampla da sociedade. A
pergunta que se coloca, segundo Freire (2003, p. 136), &:
“a favor de quem e contra quem eles usam sua nova
liberdade na aprendizagem e como é que essa se
relaciona com os outros esforcos para transformar a
sociedade [?]" (Baquero, 2012, p. 181).

E através do didlogo, da interacdo com o outro que as trocas
ocorrem e que as transformacdes surgem. Segundo Paulo Freire
e lIra Shor (2021), o didlogo permite o surgimento do
pensamento critico. “Através do dialogo, refletindo juntos sobre
0 que sabemos e nao sabemos, podemos, a seguir, atuar
criticamente para transformar a realidade.” (Freire e Shor, 2021,
p. 170).
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Nessa perspectiva, 0 empoderamento, como processo e
resultado, pode ser concebido como emergindo de um
processo de acao social no qual os individuos tomam
posse de suas proprias vidas pela interacdo com outros
individuos, gerando pensamento critico em relacdo a
realidade, favorecendo a constru¢do da capacidade
pessoal e social e possibilitando a transformacao de
relagdes sociais de poder (Baquero, 2012, p. 181).

Através deste olhar que ressalta a importancia do dialogo
para uma construcao critica, de descobertas e aprendizados,
buscou-se desenvolver as caracteristicas do uso das redes
sociais pelo grupo social ja antes apresentado, principalmente
tendo como viés o Empoderamento Freiriano. Salienta-se que,
Paulo Freire ressalta a importancia da conscientizagao critica do
sujeito num processo que envolve uma relagdo dialética entre o
homem e o outro.

O empoderamento envolve um processo de
conscientizagao, a passagem de um pensamento ingénuo
para uma consciéncia critica. Mas isso nao se da no vazio,
numa posicao idealista, segundo a qual a consciéncia
muda dentro de si mesma, através de um jogo de
palavras num seminario. A conscientizagcao € um processo
de conhecimento que se da na relacao dialética homem-
mundo, num ato de acao-reflexdo, isto é, se da na praxis
(FREIRE, 1979). Conscientizar ndo significa manipular,
conduzir o outro a pensar CoOmo eu penso; conscientizar
€ "tomar posse do real”, constituindo-se o olhar mais
critico possivel da realidade; envolve um afastamento do
real para poder objetiva-lo nas suas relacdes (Baquero,
2012, p. 181).

Além de uma conscientizacdo critica, Berth (2019)
também ressalta que a perspectiva freiriana a respeito do
empoderamento
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[..] serve inegavelmente para a compreensao de
caminhos e estratégias de erradicacdo de desigualdades,
e inclusive é um dos alicerces do pensamento da
feminista negra norte-americana bell hooks, [...], mas vale
dizer que tanto ela quanto outras pessoas que se
debrucaram sobre o tema sofisticaram a analise ao refletir
as interseccdes de grupos que combinam opressdes
(Berth, 2019, p. 43-44).

O conceito de empoderamento freiriano, portanto,
representa a ideia de agdes de fortalecimento dos grupos
sociais, sempre trazendo a ideia do coletivo e social e nado
apenas de transformagoes individuais.

Para Freire (1986), o empoderamento deve estar
relacionado a acles coletivas, por meio das quais um
dado grupo social consiga realizar, com autonomia, as
mudancgas que o levem ao fortalecimento, com vistas a
promogao de transformacdes qualitativas das dinamicas
sociais (Marfim e Pesce, 2019, p. 25).

Considerou-se, portanto, que o empoderamento
freiriano se adequa aos estudos e analise da pesquisa de
dissertacdo aqui ja apresentada, pelo foco na transformacao
social, numa acdo coletiva, de um movimento feminista de
mulheres com deficiéncia.

A decolonialidade, portanto, apresenta preceitos de
resisténcia e desconstrucdo de padrbes e perspectivas que
foram impostas aos povos subalternos durante o periodo
colonial. Compreende-se que a decolonialidade pode ser
explicada

[..] a partir da compreensdo de que com o fim do
colonialismo, como uma constituicdo geopolitica e geo-
historica da modernidade europeia ocidental, a divisdo
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internacional do trabalho entre centros e periferias, bem
como a hierarquizacao étnico-racial das populagdes e a
formacdo dos Estados-nagdo na periferia ndo se
transformaram significativamente, ao contrario, o que
tem acontecido é uma transicado do colonialismo
moderno a colonialidade global (Curiel, 2018, p. 37-38).

Buscando desafiar estruturas coloniais e o pensamento
eurocéntrico que ainda prevalecem em muitas sociedades, a
decolonialidade reconhece o grande impacto sofrido nas
relacbes de poder e conhecimento, apds o periodo colonial.

A autora Catherine Walsh (2023) apresenta um estudo
em que relaciona a interculturalidade com a decolonialidade,
explicando que ambas caminham juntas pela acdo e luta contra
0s padroes de poder que negam, controlam e dominam os
seres, saberes e forma de viver dos sujeitos; compreendendo a
interculturalidade como

[...] un proceso permanente de relacion, comunicacion y
aprendizaje entre personas, Qgrupos, conocimientos,
valores y tradiciones distintas, orientada a generar,
construir y propiciar un respeto mutuo, y a un desarrollo
pleno de las capacidades de los indlividuos, por encima de
sus diferencias culturales y sociales (Walsh, 2005, p. 4).

A interculturalidade, portanto, reconhece e valoriza a
diversidade cultural, buscando promover diadlogo, troca e
respeito entre grupos existentes, o que é possivel analisar e
observar como caracteristicas de grupos sociais feministas que
utilizam as redes sociais digitais a fim de compartilhar
conhecimento, informacao e espacos de trocas. Por isso, é
importante conhecer e relacionar o conceito as lutas feministas,
visto que todas as pessoas possuem diferentes marcadores, nao
existindo uma Unica forma de ser mulher, uma Unica luta.
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Sendo o conceito de decolonialidade um processo de
resisténcia e desconstrucdo de padrdes impostos, relaciona-se
a interculturalidade e a decolonialidade, quando pensadas com
o intuito de desenvolver acées contra padrdes dominantes e
opressores nas sociedades.

En si la interculturalidad intenta romper con la historia
hegemonica de wuna cultura dominante y otras
subordinadas y, de esa manera, reforzar las identidades
tradicionalmente excluidas para construir, en la vida
cotidiana, una convivencia de respeto y de legitimidad
entre todos los grupos de la sociedad (Walsh, 1998, apud
Walsh, 2005, p. 4).

Dessa forma, relacionando o feminismo a
decolonialidade e a interculturalidade, evidencia-se a intencao
transformadora de ambos os conceitos, quando pensados na
perspectiva de um combate ao patriarcado e a todas as outras
formas de opressao contra as mulheres, em uma perspectiva
cultural e histérica; enfim, uma luta contra as estruturas e
normas de poder que perduram desigualdades.

Diferentemente de outras vertentes, o feminismo
decolonial foge a regra de que a luta feminista se baseia na
questdo do género, o considerando também; porém, levando
em consideragao que,

[.] tanto a ragca quanto o género, a classe, a
heterossexualidade etc. foram constitutivos da episteme
moderna colonial, ndo sdo simples eixos de diferencas,
mas sdo diferenciacdes produzidas pelas opressdes
imbricadas que o sistema colonial moderno produziu
(Curiel, 2018, p. 45).
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Nota-se a importancia de uma perspectiva interseccio-
nal, que envolve género, sexualidade, raca e decolonialidade,
bem como reflete a respeito dessas interacdes, a partir de uma
(des)construgao dialética. A luta por igualdade deve ser cons-
tante, visto que a divisdo de hierarquias é nociva as relagoes,
devendo ser constante a luta por uma igualdade do poder em
todos os povos da humanidade.

Uso das redes sociais digitais por grupos sociais

Paulo Freire e Ira Shor (1986, apud Bruno e Pesce, 2015)
nos trazem um importante papel da educagdo quando se
referem a promocao de praticas sociais contribuintes para uma
possivel construcdo de capital cultural de grupos sociais
desfavorecidos.

Freire (1986) apresenta que 0s movimentos sociais
contém aspectos da educacdo que muitas vezes nao
percebemos, uma autonomia que falta a sala de aula
formal. Esses movimentos sdo compreendidos como “um
momento, Ou um processo, ou uma pratica onde
estimulamos as pessoas a se mobilizar[em] ou a se
organizar[em] para adquirir poder” (Freire, 1986, p. 47,
apud Mattei, 2019, p. 63).

Para os movimentos sociais, as redes digitais podem
trazer uma potencialidade de desenvolvimento, visto que a
formacao de grupos sociais tem crescido exponencialmente.
Para Mattei (2019, a partir dos estudos de Antoun, 2006), as
redes online possibilitam o compartilhamento de informacao,
conhecimento e criagao de valores, para tais grupos. As redes
ainda podem promover “[...] um cenario de discussdao sobre
temas relevantes e de comum interesse as determinadas
comunidades [...]" (Mattei, 2019, p. 36).
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As mobilizacbes que se originam na internet, no meio
online, principalmente com a utilizacao das redes sociais, e se
espalham para as ruas, no meio presencial, offline tém
transformado as formas de manifestacdo, reivindicacao e
protesto articulando novas caracteristicas nas lutas dos
movimentos sociais.

[...] o net-ativismo ndo é visto apenas como um fenémeno
que se apropria das redes, mas como algo que nasce nas
redes, de forma espontanea, e nelas se esvai (Miranda e
Magalhaes, 2017, p. 47).

Tais mobilizacdes podem assumir dimensdes locais,
como situagdes especificas; porém, ao mesmo tempo, podem
assumir dimensoes globais, pois podem ganhar adesao em todo
o planeta, ou seja, sao virais (Pesce e Bruno, 2015) e possuem,
assim, a logica das redes.

Manifestacoes e formas de protesto em um meio hibrido
entre os espacos online e offfine se fazem presentes ha cerca de
uma década. Segundo Castells (2012, p. 10), “Os movimentos
espalharam-se por contagio num mundo ligado pela internet
sem fio é caracterizado pela difusdo rapida, viral, de imagens e
ideias.”

Marcam-se como inicio, os movimentos de protesto da
Primavera Arabe, quando ocorreram manifestacdes e protestos
contra os regimes ditatoriais no Oriente Médio e no norte da
Africa entre dezembro de 2010 a meados de 2012.

As manifestacdbes e os movimentos de protesto das
revolucdes arabes (de 2010 em diante), Geracao a Rasca
(Portugal, 2011), Occupy Wall Street (2011, que se
propagou por outras cidades do mundo), Movimiento 15-
M ou Indignados (Espanha, 2011), Que se Lixe a Troika
(2012, em cidades portuguesas e outras), Movimento
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Passe Livre (2013) e Nao vai ter copa (contra a Copa do
Mundo de 2014, no Brasil), utilizaram as ligacdes
tecnoldgicas para protestar, mobilizar, convocar adesdes
e desencadear agdes coletivas no espago publico. Se
tiveram origem nas redes, foi no espaco publico que
desembocaram, lugar onde se desenrolaram as acbes
coletivas que, por sua vez, granjearam visibilidade nas
redes, em direto e em reprodutibilidade (Twitter,
Facebook, Instagram, YouTube, etc.), assim como foram
divulgadas e comentadas nos media tradicionais (o0 que
convém nao esquecer, quando se reconhece o papel da
televisdo, como a AL Jazeera ou a BBC, por exemplo, na
designada primavera arabe) (Babo, 2018, p. 220).

Tais eventos que surgiram na Primavera Arabe e demais
movimentagdes oriundas nas redes e que delas atingem as ruas,
sao, segundo Di Felice (2020), um novo tipo de agado social.

As culturas ecoldgicas contemporaneas, as praticas de
sustentabilidade, os movimentos de ativismo digital que
marcaram a Primavera Arabe e os protestos continuados
em todas as latitudes, através de formas de conflituali-
dade realizadas mediante as interagdbes com social
networks, sao as expressdes de um novo tipo de agado so-
cial, ndo mais direcionada ao externo nem apenas resul-
tante de praticas provocadas por um condicionamento
informativo ou técnico. Denominamos essas diversas e
complexas interacdes de “net-ativismo”, termo que ex-
prime ndo somente o conjunto de interacdes colabo-
rativas que resultam da sinergia entre atores de diversas
naturezas, mas a comum condicao digital que antecede e
forma pessoas, circuitos informativos, dispositivos, redes
sociais digitais e territorialidades informativas, apresen-
tando-se, segundo essa perspectiva, como a constituicao
de um novo tipo de ecologia (eko-logos) ndo mais opo-
sitiva e separatista, mas expandida e portadora de uma
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substancia comum que a torna reticular e conectiva (Di
Felice, 2020, p. 28-29).

Os movimentos sociais em rede “[..] assumem um
ativismo social, na medida em que almejam uma reforma [...]"
(Castells apud Pesce e Bruno, 2015, p. 353). “"O legado dos
movimentos sociais em rede tera sido afirmar a possibilidade de
reaprender a conviver” (Castells, 2013, p. 177, apudLapa; Coelho;
Schwertl, 2015, p. 9).

Castells (2012, apud Bruno e Pesce, 2015) apresenta as
principais caracteristicas dos movimentos sociais contempora-
neos. Segundo o autor, sao movimentos que repudiam a vio-
léncia, que nao possuem uma lideranca formal, possuem pautas
indefinidas, sdo pessoas que nao se sentem representadas e que
tém a indignagao como eixo central das demandas por mudan-
gas e possuem capacidade para resistir e renascer a todo ins-
tante por serem movimentos de autocomunicagdo de massa
(Castells, 2012, apud Bruno e Pesce, 2015).

Como dito anteriormente, os sujeitos, nas relaces
dentro do ciberespaco, muitas vezes estdo a procura de uma
unido, através dos mesmos sentimentos, ideias, valores, crencas
etc. (Babo, 2018), a partir dessas caracteristicas, a partir dessas
caracteristicas, reforca-se que tais sujeitos podem constituir
grupos que almejam mudancas, no aspecto coletivo.

E, entdo, nas redes sociais que os grupos encontram
espacos de trocas, de conhecimento e luta. Assim como para
Souza (2013), que relata que pessoas com deficiéncia encontram
nas redes espaco de luta e de reivindicacao, Rodembusch e
Augsten (2017) acrescentam que,

[...] grupos caracterizados como minorias sociais como
negros, mulheres e a comunidade LGBT encontram no
ciberespaco e nas plataformas de redes sociais um
propulsor de debates publicos e uma possibilidade
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efetiva de expressdo, de assumir uma posicdo e uma
opinido. Essas minorias estavam até entdo a margem das
arenas publicas de discussdes (Rodembusch e Augsten,
2017, p. 62).

Procedimentos metodologicos

No que diz respeito a dimensdao metodoldgica, a
pesquisa de mestrado académico em Educacao relatada no
presente capitulo amparou-se nos principios e pressupostos da
abordagem qualitativa, visando a construgdo de dados por
meio das palavras (Pesce & Abreu, 2013).

Do ponto de vista tipoldgico, caracterizou-se como uma
pesquisa exploratdria que visa a proporcionar maior familiari-
dade com o tema (Gil, 2002).

As formas de andlise se estabeleceram a partir de
categorias de analise de modelo misto, por meio da analise
documental do Guia "Mulheres com Deficiéncia: Garantia de
direitos para o exercicio da cidadania” e por meio da analise de
contetdo das publicacdes do Coletivo Feminista Helen Keller,
aberto na rede social /nstagram, o que foi o foco na
apresentagao dos dados e relatos aqui analisados.

Corpus de analise

O corpus de andlise da pesquisa foi o perfil no /nstagram
(@coletivohelenkeller) do Coletivo Feminista Helen Keller,
coletivo feminista aberto de mulheres com deficiéncia e o Guia
“Mulheres com Deficiéncia: Garantia de Direitos para Exercicio
da Cidadania” (2020) produzido pelo Coletivo.

Foi possivel compreender que, por meio do conteddo
analisado, o Coletivo utilizou a rede online, desenvolvendo e
compartilhando conteudos com potencial que podem ser
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relacionados ao empoderamento freiriano, a processos
formativos e ao exercicio da cidadania. Entretanto, as acoes
como denuncia e manifestaces realizadas através da pagina
aberta no /nstagram do Coletivo Publico Feminista Helen Keller
de Mulheres com Deficiéncia nao tiveram espaco offiine.

Consideracoes finais

Considerou-se, apos a analise na pesquisa do qual este
capitulo emana, que o Coletivo em questao produz conteudo
de carater informativo, formativo e construtivo para as mulheres
com deficiéncia, tanto na rede social, na pagina aberta, quanto
no Guia publicado digitalmente. Nesse movimento, o grupo
possibilita espacos de troca, de conhecimento, de informacao,
de construcao coletiva, com o objetivo de lutar em prol de uma
transformacao social (Freire & Shor, 2021), reivindicando seus
direitos e lutando pela garantia destes, bem como construindo
em conjunto agdes e articulagbes que levem em consideracao
as injusticas e os preconceitos vivenciados pelas mulheres com
deficiéncia.

Considera-se, portanto, que o Coletivo Feminista Helen
Keller de Mulheres com Deficiéncia se propOe a desenvolver
acoes que pontuem as causas de mulheres feministas com
deficiéncia no mundo digital, demonstrando que o uso das
redes sociais digitais, enquanto espagos de educacao nao-
formal (Gohn, 2007), por movimentos sociais feministas, permite
a ampliagdo de conhecimento e de processos formativos, em
organizagao coletiva.

Desta maneira, concluiu-se que plataformas e recursos
digitais, quando utilizados por grupos sociais em uma
perspectiva critica e emancipadora, podem contribuir, como
espagos constituintes de ambiéncias formativas, para o
empoderamento de grupos sociais.
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Memes antifeministas: restricao e retrocesso
on-line

Quésia Domingues

Introducao

Pavimentar um caminho em direcdo a consolidacdo dos
saberes libertadores, latentes para impactar a formagdo do
aluno como um sujeito social consciente e emancipado na vida
adulta, implica promover a conexao com o saber experiencial,
eficiente para subsidiar a compreensao sobre as formas de ser
e estar no mundo. Nesse sentido, ao regular o acesso as praticas
do conhecer situadas para além dos dominios tedricos e
conceituais, o espaco escolar fomenta o fortalecimento do
potencial critico e problematizador do individuo, contribuindo
para a constituicdo de uma sociedade mais democratica e
menos excludente.

Na atualidade, o contexto das aceleradas transformacdes
sociais e culturais proporcionadas pelos dispositivos tecnolégi-
cos, institui constantemente novas praticas sociais de lingua-
gem/leitura, principalmente por meio das redes sociais. Nesse
enquadramento, o género textual meme ganha destaque como
uma pratica comunicativa em efervescéncia no cotidiano do alu-
nado, que, no atual momento histoérico, marcado pela polariza-
¢ao politica no Brasil, materializa narrativas reacionarias, inclusas
as antifeministas, cujas intengdes comunicativas precisam ser
guestionadas pela agao educativa, em busca de explorar as pra-
ticas do ler para gerar consciéncia, atitudes, valores e conse-
guentemente transformagao social, por meio da desconstrucao
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de esteredtipos que visam a reproduzir um padrao de opressao
para manter os mecanismos de dominacao.

Na primeira parte do capitulo, é apresentado o conceito
e fungéo textual do género meme. Em seguida, um breve reper-
torio tedrico sobre o (anti)feminismo. Posteriormente, sdo apre-
sentadas quatro analises ilustrativas de memes antifeministas e
sao feitas as consideracdes finais.

Para inicio de conversa: o que sao memes?

O conceito de meme é preliminar ao surgimento da in-
ternet e tem origem em um debate controverso travado na so-
ciobiologia na década de 1970. O termo foi cunhado pelo eté6-
logo sul-africano Richard Dawkins, em seu livro O Gene Egoista
(1976), para fundamentar sua investigacao que associava a teo-
ria evolucionaria a evolucao cultural/transformacao social. Essa
proposta sustenta-se na relacdo analoga entre o gene e o
meme, ja que o primeiro se manifesta pela replicagdo da he-
ranca bioldgica, portadora de informagdes ao longo das gera-
¢Oes, e o segundo, pela multiplicagdo da unidade de transmis-
sao cultural, que reflete as percepgdes da sociedade, a partir de
uma copia ou imitagdo (Chagas, 2021; Shifman, 2013).

Para designar tal concepcao, baseada em um arquétipo
de evolucionismo cultural que se desenvolveria paralelamente e
em complemento a evolugdo natural, Dawkins concebeu o
neologismo “meme”, que derivou da raiz da palavra mimeme,
(do grego piympa [mi:me:ma] -imitacao), somado a referéncia
do vocabulo gene, tragcando assim um paralelo entre a biologia
e as ciéncias sociais.

Depois de mais de uma década trilhando um caminho
evolutivo esparso e titubeante, as investigacdes que tém como
objeto de estudo a propagacao dos memes nossos de cada dia,
a memética, comegou a chamar a atencao de pesquisadores de
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diferentes areas (Shifman, 2013). Foi entdo que se destacaram
os trabalhos do filésofo estadunidense Daniel Dennett (1995) e
da psicologa britanica Susan Blackmore (1999), ao atualizarem o
conceito apresentado por Dawkins, estabelecendo os rudimen-
tos epistemoldgicos para o posterior reconhecimento de um
campo de pesquisa cientifica controverso e disputado. Os cien-
tistas expandiram a concepcao original do fendmeno, compre-
endendo que este ndo se encerra no modelo restrito a esfera
bioldgica, considerando-o redutivo e materialista, por ndo com-
templar comportamentos humanos complexos, assimilados e
desenvolvidos por meio de atividades continuas e prolongadas
de imitacao social, aos quais invariavelmente todos estamos
suscetiveis (Leal-Toledo, 2013).

Em uma era cada vez mais definida pela comunicagao na
internet, esses enquadramentos conceituais sofreram uma
transformacdo acentuada, marcada pela popularizacdo das
midias digitais, quando subgrupos de entusiastas da cultura
“nerd” e "geek” envolveram-se com praticas comunicativas em
interagdes produzidas em foruns e em canais de comunidades
on-line, denominando-as como memes. Esse conceito foi
amplamente adotado pelos usuarios da internet, de modo que
0 meme passou a ser entendido como “um termo popular para
descrever a rapida aceitacdo e disseminacao de uma ideia
especifica apresentada como um texto escrito, imagem,
linguagem “em movimento” ou alguma outra unidade de
“coisas” culturais (Knobel & Lankshear, 2007, p. 202).

A revisao dos seus atributos, empreendida pela esfera
cientifica, ampliou a tenda conceitual dos memes, que passaram
a significar para além de ideias ou comportamentos, assumindo
um lugar de notoriedade como um discurso na retdrica on-line,
por meio de um modo caracteristico de comunicar, conforme
acompanharemos adiante.

185



Funcdes e estratégias dos memes na cultura digital

Depois de um conciso panorama que reconheceu os
percalcos apresentados no caminho dos estudos da memeética,
é pertinente elucidar que na presente investigagdo, esse
conceito errante é entendido como um conjunto de praticas e
fendbmenos sociais definitivamente relevantes (Chagas, 2021),
que no contexto da cultura digital contemporanea podem ser
melhor entendidos como informacdes culturais transmitidas de
pessoa para pessoa, tornando-se progressivamente um
fendémeno social compartilhado (Shifman, 2013), que propaga e
molda acdes e mentalidades de um grupo social (Lankshear e
Knobel, 2006).

Cada dia mais, esses eventos discursivos tornam-se pra-
ticas comunicativas invariavelmente cativantes, incorporadas ao
cotidiano social, que navegam entre aplicativos de diferentes re-
des digitais, enunciando pensamentos/emog¢des condensados e
compartilhados em uma velocidade frenética. Essa grande po-
téncia criativa na comunicagao digital oferece espaco para a dis-
cussao de temas, eventos e fatos considerados pertinentes pela
sociedade nos mais diferentes espectros de interesse, apresen-
tando-se como uma colecdo de textos, imagens, comportamen-
tos difundidos, desafios ou memarias compartilhadas.

Essa pratica linguistica é um género comunicativo
proprio do ambiente digital, que no plano formal materializa-se
por uma imagem e/ou legenda, um video viral, um cliché
cOmico, ou uma animagao excéntrica que dialoga com
referéncias da cultura pop, com produtos midiaticos, ou ainda
com acontecimentos recentes, veiculados pelo noticiario
(Consumoteca, 2019). Devido ao contelddo efémero e a
mobilizacdo do tom humoristico ou/e satirico que assume no
campo discursivo, essa estrutura retorica reducionista, tipica do
universo das coletividades on-line, apesar de recorrentemente
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avaliada como produto cultural futil, corporifica narrativas, cujo
enredo acompanha as representacdes que seus personagens
fazem da realidade politica, cultural e social.

Segundo Popolin (2019, p. 13), neste momento, “o Brasil
€ conhecido por ser uma poténcia global na producao de
memes”. A investigagdo mais ampla sobre como se da a
producdo de sentidos/efeitos desse novo género midiatico,
caracteristico das praticas de letramento emergentes no cenario
tecnolégico em constante progressao e deflagrado pelo
usuario/cidaddo comum e conectado, é fundamental, pois

[...] estudar e pesquisar quais memes sao criados e como
circulam, em um futuro préximo nos ajudara a entender
melhor sobre que bases estd erguida a sociedade
contemporanea, que produtos culturais consome, que
opinides sdo repercutidas ou silenciadas (Chagas, 2018a,
p.182).

Tomados como prisma para compreender certos aspec-
tos da cultura contemporanea, que visam ao funcionamento de
inteligéncias, novas formas de poder e de desenvolvimento dos
processos sociais, bem como das formas contemporaneas de
participacao/ativismo social e novas redes comunica-
cao/relacionamento (Knobel e Lankshear, 2007), os memes, de-
vido a representatividade social que evocam, tém sido indicados
como dinamicas comunicativas pujantes para compor o rol dos
novos letramentos contemporaneos discentes. (Alves et al,
2020; Chagas, 2018a; Lankshear e Knobel, 2006; Oliveira et al,
2020).

Engajar o meme como proposta de novo letramento é
um movimento promissor a ser considerado pelos educadores,
nao s6 para provocar o questionamento sobre as significagdes
dos memes com os quais os discentes interagem, em uma ten-
tativa de compreender a realidade social, mas também para tra-
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zer luz a consciéncia e a responsabilidade dos aprendi-
zes/cidadaos sobre os efeitos materiais provocados por aqueles
gue os disseminam, pensando em interrogar se tais interagdes
contribuem para formas positivas de estar no mundo. Sob esse
viés, salienta-se a necessidade de vislumbrar os repertérios co-
municativos dos (anti)feminismo(s) em rede, como forma de
compreender as conexdes entre leitura(s), experiéncia(s) e edu-
cagao, na contemporaneidade.

Antifeminismo e backlash: o panico moral on-line

Frente a oportunidade de didlogo que o ciberespaco
oferece para que o ativismo da causa feminina projete sua voz,
apresentam-se obstrucdes e estorvos, pois tal qual no espaco
fisico, a luta pela legitimacdo das representacbes proprias das
coisas e do mundo empreendidas pela mulher desperta reagoes
arredias, consubstanciadas pelas performances discursivas dos
interlocutores fundamentalistas que primam pela preservacao,
do que chamam de “moral e bons costumes”. Para capitanear
uma agenda regulatéria e padronizada dos significados “ser
mulher”, os defensores da “verdade” sentem-se autorizados a
manejar uma artilharia pesada, a fim de alvejar os sujeitos
subversivos que ousam resistir ao status quo.

O perfil dos atores sociais que se engajam nas cenas dis-
cursivas diligenciadoras dos canones patriarcais é radicais que
buscam validar e disseminar uma agenda de costumes procla-
mada pela extrema direita (Anjos, 2017; Martins et al, 2021; San-
tos e Kubo, 2018), anunciando os valores conservadores em rede
como Unico caminho possivel para assegurar a moral da familia
brasileira (Popolin, 2020), que estaria em vias de sofrer uma der-
rocada sem precedentes. Como solucao, propde-se as interdi-
¢des identitarias e o cerceamento de liberdades, por meio de
atitudes discriminatorias atravessadas por “discursos religiosos
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voltados ao cristianismo; narrativas falaciosas de uma suposta
ameaca a familia e as criancas, que estariam vulneraveis ao
aborto e a "ideologia de género” (Sabattini, 2020, p. 2).

Ao navegar os repertdrios que conceituam os preceitos
feministas na condicdo de movimento politico de luta das
mulheres por equidade, distorce-se seus fundamentos e
principios basicos, com vistas a modulagdo de um discurso
reacionario concretizado pela mobilizagdo de uma narrativa
antifeminista, que toma o backlash como estratégia, agao
reativa e coercitiva que tem como objetivo perpetuar o poder
de um grupo social para a manutencgao do status quo (Sabbatini,
2020).

O backlash configura-se como uma ofensiva ideoldgica
contra o feminismo para avalizar a manutencao das relagdes de
controle de comportamentos que atendam as necessidades da
hegemonia, ditadora dos significados de “ser feminina” e “ser
mulher” nas sociedades ocidentais contemporaneas, cujas re-
presentacdes evidenciam “negociagdes identitarias que obriga-
toriamente devem convergir para representacdes que nao coli-
dam e nao desestabilizem o ordenamento social” (Souza, 2017,
p. 77).

Como estratégia para borrar a visibilidade das
compreensdes da audiéncia sobre o papel fulcral que assume a
atividade backlash, os detentores do poder ensejam deturpar os
ideais da corrente feminista, enquadrando-a como um projeto
inimigo das mulheres, em busca de recrutar sujeitos que
advoguem contra a causa propria. Para tanto, o refluxo
antifeminista coloca os significados do movimento politico-
social em disputas constantes na esfera do senso comum,
subvertendo seus sentidos por meio da simplificagdo de termos
e conceitos, negando seu carater plural e reduzindo as
feministas a uma totalidade estandardizada, manipulada,
desviante e que urge ser interrompida (Sabbatini, 2020).
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Em vista disso, examinar o conteddo das narrativas
meméticas antifeministas que sao deslocadas no ciberespaco &,
a principio, uma tentativa de entender a realidade social para
perceber as formas como a misoginia e o machismo ainda
subsistem socialmente, atualizando-se através de novos taticas
e artimanhas, em um contexto sociohistérico no qual a pauta
moral da direita trouxe retrocessos sociais notaveis, tendo em
conta que “as desigualdades de género sdo minimizadas pelo
atual poder federal” (Costa et a/, 2021, p. 161).

Reitera-se que essa dinamica tem como alvo
compreender o potencial dos memes como arranjos semidticos
acessiveis e dinamicos para performar na qualidade de
instrumentos de uma formacgao leitora critica na era digital, que
habilite os sujeitos sociais a aprender por meio de experiéncias
de existéncia no mundo, refletindo sobre os problemas que
permeiam a sociedade e alvejam os oprimidos excluidos pelo
sistema dominante (Freire, 1996).

Metodologia

O presente capitulo é resultado de uma pesquisa
desenvolvida em nivel de mestrado académico em educacao, na
Unifesp, sob orientagdo da Profa. Dra. Lucila Pesce. A pesquisa
utiliza-se da abordagem metodologica de natureza qualitativa
(Bogdan e Biklen, 1994; Pesce e Abreu, 2013).

Neste capitulo apresentamos o percurso analitico de
uma amostra de quatro memes, que assumem dois, a fungao
social de persuasdo e os demais, a funcdo de debate publico,
coletados na pagina aberta “Antifeminismo”, da rede social
Facebook, que performou significativo engajamento com o
publico-alvo a partir de 01/01/2022, quando a corrida eleitoral
articulou-se ao ultimo ano de mandato do Presidente Jair
Bolsonaro, governo em que os memes fortaleceram-se como
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poderosos fendmenos de expressao coletiva para mobilizar a
direita on-line e fomentar os discursos de silenciamento e
“eliminacao dos que sdo considerados adversarios” (Popolin,
2019, p.13).

Uma matriz taxonOmica adaptada da proposta Chagas et
al. (2017), com base principalmente nos estudos de Shifman
(2014), que compreendem 0s memes como um conjunto
semantico, analisado a partir da funcdo que performam
socialmente e do posicionamento politico que assumem os seus
autores/difusores, serviu como enquadramento analitico para o
produto do presente corpus.

Quadro 1. Classificacao das variaveis de conteido dos memes

CATEGORIA 1 - FUNCOES SOCIAIS DOS MEMES
MEMES DE DISCUSSAO PUBLICA
Sao aqueles que se apresentam como comentarios ou fluxos de
conversacao nas midias sociais. Geralmente identificados como
piadas ou manifestacdes espirituosas, ddo vazdo a uma
multiplicidade de opinides e vozes em meio ao debate publico.
Esse género de memes faz comumente alusdo a enredos ou
personagens da cultura popular ou do entretenimento de massa.
SUBCATEGORIAS

Memes que fazem referéncia a lugares-comuns da politica sdo
piadas cuja comicidade evoca do exercicio do feminismo, a partir
de metaforas como a guerra, a luta a favor do comunismo, a
traducao de toda e qualquer feminista como uma ameaca a ordem
moral, entre outros aspectos.

Memes que fazem referéncia a literatura ou a manifestagoes
culturais apresentam mengdes aos produtos culturais, como
seriados de televisao, filmes, livros ou can¢des populares, ou ainda
a cultura popular de modo geral, sem a intencdo de expressar
apoio ou ataque politico, mas de provocar o riso a partir da
intertextualidade.

Memes que fazem referéncia as piadas sobre personagens
feministas apresentam comentarios e parodias sobre figuras
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publicas e personagens da cena politica, com a intencdo de
dessacraliza-los, deslocando-os da posicao que ocupam.

MEMES PERSUASIVOS

Sao aqueles estrategicamente construidos para serem difundidos,
com o objetivo de defender o posicionamento do enunciador
acerca do lugar social da mulher ou de difamar propostas
contrarias.

SUBCATEGORIAS

Memes de retdrica propositiva e/ou apelo pragmatico sustentam
ou fazem referéncia aos projetos do antifeminismo, salientando as
implicagdes que envolvem a nao aderéncia a tal proposta.

Memes de retorica sedutora, ameacadora e/ou apelo emocional
realcam subjetividades e perspectivas de carater passional,
destacando personagens cativantes ou renegadas. Retratam a
mulher como “sabia” e/ou “virtuosa”, apresentam-na ao lado de
marido e/filhos, destacam afetos e sentimentos como seguranga,
conforto e esperanca. O contrario também ¢é possivel,
apresentando-a como um modelo do que “ndo ser”.

Memes de retorica ético-moral e/ou apelo ideoldgico investem em
denudncias de escandalos, fazem criticas ao feminismo como um
agente responsavel pela corrupcdo da moral e dos bons costumes
ou advertem ao risco de desmantelamento da familia conservadora
brasileira.

Fonte: Chagas (2018 b, p. 5-9) — adaptado pela autora.

O percurso analitico abarca ainda mais uma categoriza-
¢ao, que intenta mensurar aspectos relativos ao posicionamento
politico empreendido pelo enunciador dos memes, por meio da
exploragdo da relagdo entre humor e antifeminismo, do tipo de
experiéncia leitora que o texto propde — inscrito em uma agenda
positiva ou negativa — e do efeito que os memes performam
socialmente. Nesse espectro, apresenta-se também o aponta-
mento dos temas abordados pelas narrativas memeéticas. Visto
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que em Chagas (2018) essa subcategorizacao refere-se exclusi-
vamente as tematicas que dizem respeito as propostas politicas
dos candidatos a (re)eleigéo, esse trabalho optou por langar
mao do Dicionario critico do feminismo (Hirata et a/, 2009) para
se utilizar de alguns dos termos/conceitos elencados pela obra
como topicos elementares advindos das instancias de interven-
¢ao das lutas feministas, pensando em subsidiar o processo de
analise dos dados, a partir de um campo lexical relacionado ao
debate publico em que estéo inscritos.

Quadro 2. Classificacao do teor narrativo, agenda, tematica e
posicao politica dos memes

CATEGORIA 2 - VARIAVEIS DE POSICIONAMENTO
POLITICO
SUBCATEGORIA 1 - NARRATIVA E AGENDA POLITICAS

Relagdo entre humor e feminismo: memes cujo conteldo em tela
evidencia algum tipo de humor especifico em relacdo ao
feminismo, a partir de superioridade, alivio ou incongruéncia.
Narrativa da acdo politica: tipo de experiéncia leitora politica que o
conteitdo do meme reflete ou incentiva, como uma narrativa
pessoal/privada ou coletiva/publica.
Agenda politica: indicagdo do estimulo que o conteido do meme
oferece, podendo ser uma agenda positiva, que destaca a
liberdade de autodeterminacdo dos individuos, ou negativa, que
critica abusos e desvios morais.

SUBCATEGORIA 2 — EFEITO PRETENDIDO PELA A
MENSAGEM DO CONTEUDO
Explicativo ou informativo: intervencdo que busca instigar o leitor
a compreender um conceito ou uma realidade, com o objetivo de
esclarecer questdes ou posicionamentos sobre o feminismo.
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Satirico: intervencao que ridiculariza as feministas para provo-
car/evitar a consciéncia critica e a transformacao social, geralmente
fazendo uso da ironia e/ou do cinismo.
SUBCATEGORIA 3 — TEMAS RELACIONADOS AO DEBATE
PUBLICO
Enquadramento do conteddo do meme pela mencao explicita ou
implicita, verbal ou ndo, aos temas abaixo, verbetes constantes em
Hirata et al, (2009).
Aborto e contracepcao/Assédio sexual/ Categorias socioprofissio-
nais/ Cidadania/Desemprego/ Divisao sexual do trabalho e rela-
cOes sociais de sexo/ Dominacao/ Educacdo e socializacdo/ Em-
prego/ Familia/ Feminilidade, masculinidade, virilidade/ Igualdade/
Lesbianismo/ Maternidade/ Movimentos feministas/ Patriarcado//
Poder(es)/ Politicas sociais e familiares/ Prostituicdo/ Publi-
co/privado/ Religides/ Sexualidade/ Trabalho doméstico/ Violén-
cias.

Fonte: Chagas (2018 b, p. 10-11) — adaptado pela autora.
Analise dos dados

A andlise dos memes desenvolve-se a partir dos critérios
supracitados, pautados na abordagem da funcao social,
natureza da narrativa/agenda politicas, efeito pretendido pelo
conteldo da mensagem, assim como pelo enquadramento
tematico do texto.
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Figura 1 - Meme sobre “Feminilidade e masculinidade™

‘A mascuhmdad

‘torna 0 mundon
rnals Sequro.

Fonte: Portal Antifeminista. Disponivel em:
https://www.facebook.com/ANTIFEMINIS/photos/a.111073300756131/

445054874024637.Acesso em: 14 jul. 2022.

Construido a partir de um painel duplo, pela colagem de
duas ilustracbes com legendas relativamente curtas, cujos
sentidos destinam-se a decretar um lugar social estritamente
demarcado para os corpos e existéncias de ambos os géneros,
esse meme compara a representatividade do sujeito homem x
do sujeito mulher no mundo, destacando a natureza dicotomica
das intervengdes que cada personagem social esta determinado
a desempenhar.

Confeccionado e propagado para persuadir as audién-
cias com base em uma retdrica cujo proposito é seduzir por
meio do apelo emocional, o argumento textual vale-se de um
imaginario social que enquadra as mulheres por um viés este-
reotipado, assentado no padrao de beleza, delicadeza, elegan-

T As figuras 1, 2, 3 e 4 foram coletadas em 14 de julho de 2022. Em 10 de dezembro
de 2024, houve uma tentativa de revisitar as paginas para atualizar as fontes, mas ndo
foi possivel, pois o contelido ndo estd mais disponivel.
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cia e docilidade, enquanto aos homens é outorgada uma exis-
téncia que prové a seguranga fisica e material dos individuos
gue integram o sistema social. Nessa conjuntura analitica, a
masculinidade e a feminilidade ndo apenas existem, mas se de-
finem em sua relacdo e por meio dela, dado que “sao as relacdes
sociais de sexo, marcadas pela dominacdo masculina, que de-
terminam o que é considerado "normal” — e em geral interpre-
tado como “natural” — para mulheres e homens” (Molinier e Wel-
zer-Lang, 20009, p. 101).

Tal ideario filia-se a uma agenda politica que sugestiona
uma dialética cerceadora da liberdade de ser em um amplo
espectro de pluralidades e singularidades que constroem a
identidade dos sujeitos, fomentando uma experiéncia leitora
publica que corrompe o projeto politico de promocdo da
autonomia de autodeterminagdo dos individuos. A narrativa
investe na veiculacdo de um enunciado construido para reforcar
representacdes sociais cristalizadas, que ao mesmo tempo
afetam e sdo reflexos da sociedade, ja que o discurso se
relaciona com a lingua simbolicamente, constituindo o homem
e a sua histéria, pela influéncia cultural, ideoldgica e do
imaginario social, em uma cadeia de outros processos
herméticos (Santos e Kubo, 2018).

O conteudo do texto postula uma referéncia de feminili-
dade como um atributo determinante a ser compartilhado por
todas as mulheres, inserindo-as em um sistema de regularida-
des que opera sob um forte padréo estético, conforme demons-
tra a materialidade historica, que ratifica ter a imagem feminina
uma forte influéncia e poder social, todavia, para além disso, o
conceito de ser feminina consolida-se também “como uma ide-
ologia que assume a posi¢ao da mistica da domesticidade, ma-
ternidade, castidade e passividade” (Oliveira-Cruz e lIsaia, 2022,
p. 5). O constructo do masculino, em contrapartida, revela-se
como uma virtude civica, capaz de performar funcdes de forte
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valor social agregado, portanto capacitado para se apropriar do
papel de representante do “conjunto geral da humanidade, o
universal, o normal” (ibid, 2009, p. 101), e manifestar o dominio
sobre as multiplas dimensdes de relagdo com o mundo e com o
feminino, para o qual reserva um estatuto su/ generis.

O conteddo do texto ratifica a homogeneidade do ser
feminino universal, concretizando uma movimentagao politica
por meio da linguagem, mecanismo de manutencao de poder
gue direciona o interlocutor a compreensao de que a mulher de
valor, sé assim se traduz, se consentir a elaboracdao dos com-
portamentos sociais considerados inerentes a sua condicao, nao
apenas em termos de regimento estético, mas como um sujeito
complacente, longanime, fragil, enfim, “um corpo docil, que
pode ser submetido, utilizado, transformado e aperfeicoado”
(Foucault, 1987, p. 117).

Figura 2 - Meme sobre “Trabalho doméstico”

Muié antigamente: ”
Muié agora:

Hoje lavei 200 lougas,

limpei todo§ 0s moves Ain, machismo -
da casa e ainda cuidei

dos meus 15 filhos.
Amanha farei tudo novamente.

Fonte: Portal Antifeminista. Disponivel
em:https://www.facebook.com/ANTIFEMINIS/photos/a.111073300756131/519
365609926896. Acesso em: 31 maio 2022.
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O meme anterior é apresentado em painel duplo com
legendas sobrepostas as imagens, a partir de uma montagem
gue traga a perspectiva expectativa x realidade, em busca de
comparar perfis distintos de mulheres representadas por
personagens antropomorficos. Ao lado esquerdo, o animal
apresenta-se corpulento, com ombros largos e bracos
compridos e avantajados. A fotomontagem concedeu-lhe um
cabelo loiro e liso, assim como uma vestimenta que, em alguma
medida, remonta a feminilidade. Ja a direita, apresenta-se outro
animal com volume corporal menor, posicionado de forma mais
despreocupada e, ao que tudo indica, desocupada, cujos
cabelos sdo coloridos e a roupagem serve ndo unicamente para
resguardar o corpo, mas para comunicar insatisfacbes contra o
sistema social.

Abordando o tema trabalho doméstico, o meme
determina as mulheres ditas “de antigamente” como sujeitos
que se orgulham de dar conta de uma jornada demasiadamente
fatigante e solitaria de atribuicdes domésticas nao remuneradas,
cuja demanda flerta com o absurdo, evocando essas como
responsabilidades exclusivamente femininas. Sob uma 6tica
antagodnica, as mulheres "atuais” sdo traduzidas como atores
com pouco ou quase nenhum comprometimento com as tarefas
relativas ao cuidado das coisas e pessoas no contexto familiar,
por problematizem a operagdao do machismo nessa dinamica, o
gue as inscreve em lugar reservado aos discursos considerados
como frescura e "mimimi”. Para desacreditar essa leitura feita
pela personagem que simboliza a mulher feminista, lanca-se
mao de esteredtipos que remetem a nocao de que essas nao
tém referéncia de preservagdo da prépria imagem, pois sao
subtraidas do discernimento necessario para vislumbrar a
vulgaridade que sustentam no estilo e na aparéncia. Para tanto,
aciona-se o uso dos tons fortes do cabelo que contrariam o
padrao e da camiseta com dizeres de impacto social, buscando
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conectar tais elementos as mulheres que tudo transformam em
militancia, cujas identidades estariam atreladas a inadequacao e
desajustamento social, 0 que é extremamente problematico, por
simplificar a constituicdo das subjetividades femininas.

Ao se configurar como uma piada que corresponde a
uma voz no debate publico sobre o que é ser, ou ndao, uma
mulher de valor nesse contexto, esse meme assume como
funcao social a discussao publica do tema, aludindo ao exercicio
do feminismo pelo uso de elementos apelativos que ja mantém
lugar garantido nos prismas interpretativos das massas. Sob a
prerrogativa do riso, encampa-se certos estereotipos sexistas,
reverberando discursos simplificados e generalistas que
categorizam e discriminam mulheres, por meio da reproducao,
naturalizacdo e perpetuacdo de mundividéncias abusivas. Os
recursos argumentativos acionados inserem-se na logica da
campanha negativa, visto que satirizam um grupo de mulheres
que lancam um olhar critico para o desenvolvimento do
trabalho doméstico ndo remunerado, que além de “um lugar de
exploracdo econdmica das mulheres, no qual se firma a
apropriacao material pelos homens da sua forca de trabalho,
qualquer que seja seu estatuto familiar, quer sejam elas esposas,
maes, filhas ou irmas” (Fougeyrollas-Schwebel, 2009, p. 256), é
ainda nao reconhecido e sobremaneira invisibilizado.
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Figura 3 - Meme sobre “Dominacao” e “Violéncias”
Ontem um mogo que nao gosto disse
que gosta do meu cabelo E hoje
. decidi cortar pra ele ndo me elogiar

Q 205!0 !O Seu pescogo

em Gosto Responder

#0115

Fonte: Portal Antifeminista. Disponivel em:
https://www.facebook.com/ANTIFEMINIS/photos/a.111073300756131/5121111
10652346/ Acesso em: 14 jul. 2022.

A propagacao dessa acao comunicativa deu-se com base
em uma legenda construida por uma logica que parece cara aos
antifeministas: “Entrou feminismo no meio, acabou toda a raci-
onalidade da pessoa”. O meme construido de um painel duplo
apresenta uma comparagao da mesma personagem em condi-
¢Oes opostas: ao lado esquerdo, apresenta-se com os cabelos
compridos e expressdo facial contida, perfil mais ligado aos ca-
nones conservadores, ja ao lado direito, é exibida com um corte
de cabelo mais curto e desconectado. Embora notadamente
sorridente e satisfeita, o menor sinal de autonomia e liberdade
de escolha é suficiente para disparar a reprimenda conserva-
dora.

Fabricados intencionalmente para apontar o suposto
contexto em que sdo apresentadas as imagens, os dizeres
explicativos ddo conta de que a enunciadora é uma rebelde, um
ser colérico e movido pelo ddio (Ferreira e Vasconcelos, 2019),
que espalha gratuitamente antipatia frente a uma percepcao
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negativa e infundada das candidas gentilezas e simpatias
masculinas. Diante do discurso que a estabelece como um
sujeito que toma atitudes radicais em objec¢édo ao elogio de um
homem, o comentdrio de um internauta — cujo nome foi
apagado — "Gosto do seu pescogo” aparece como uma investida
discursiva que incentiva a personagem a atentar contra a
propria vida.

Compreende-se que o conteldo do meme esteja inscrito
na tematica da dominagao, visto que toda relacdo dessa natu-
reza impde limites, sujeicao e serviddo, cenario em que o grupo
dominante exerce sobre o oprimido um controle constante, fi-
xando limites sobre o que é ou ndo, aceitavel. O conteddo hu-
moristico do texto estabelece-se pela superioridade, influenci-
ando experiéncias de intervencdo politica coletivas, cuja asser-
¢ao é austera e lamentavel, pois propde a eliminagdo dos sujei-
tos transgressores.

O meme em questdo é uma publicacao que revela a in-
tengdo das paginas antifeministas em caracterizar as militantes
pelos direitos das mulheres como agentes emocionalmente
descontroladas, ressentidas e mal-amadas (Anjos, 2017). Nessa
perspectiva, em que o feminismo e a racionalidade humana nao
se coadunam, aquelas que nao assentem as prescricdes mascu-
linas o fazem porque sdo paranoicas e ndo gostam de homens.
Essa investida para macular a imagem das mulheres considera-
das insubordinadas, configura-se apenas como uma das multi-
plas formas de infligir, na vida publica, perturbagdes psicologi-
cas com “a finalidade de intimida-las, puni-las, humilha-las e
atingi-las na sua integridade moral e na sua subjetividade,
quando nao fisica e sexualmente (Alemany, 2009).

Essa peca construida por colagens e hibridizacdo,
performa a funcao social de discussdo publica, ao passo que
exibe a movimentagdo da conversacao nas midias sociais, a
partir de uma piada situacional que se ocupa do ideal do
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feminino prescrito pelo masculino, aquele que patenteia e
regula sua imagem, seu estado de espirito, a forma como
responde as investidas dos homens e, por fim, sua vida.

No texto, é clara a violéncia simbdlica promovida contra
a mulher, “cujos efeitos e condi¢des de eficacia se inscrevem no
corpo de forma duradoura, sob a forma de disposicoes, de
modo que as proibi¢des sociais sao naturalizadas e resistem ao
processo de conscientizacdo (Apfelbaum, 2009, p. 79). Em ter-
mos de repercussao, a mensagem do conteudo do meme in-
veste no teor irdnico, que langa mao do cinismo para perpetuar
as desigualdades e manter a organizacao social pautada nas as-
simetrias de poder, o que ndo contribui se ndo para o reforgo
de esteredtipos e de discursos de ddio direcionados as mulheres
feministas.

Figura 4 - Meme sobre “Feminilidade e masculinidade”
"Ensine seus meninos a serem

homens antes que seus
professores os ensinem a ser
mulheres."

Fonte: Portal Antifeminista. Disponivel em:
https://www.facebook.com/ANTIFEMINIS/photos/a.111073300756131/55263
0289933761/. Acesso em: 14 jul. 2022.
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Abordando os temas masculinidade e virilidade, esse
meme é construido por uma ilustragdo com legenda superior
sobreposta, cuja materialidade verbal orienta o interlocutor
interessado no rol de praticas indispensaveis e apropriadas para
instituir a educagdo de um homem viril, relacionando a
compreensdo do que é ser homem frente ao exercicio da forca
fisica. O conteddo do meme estabelece as performances ligadas
a exploracdo do conhecimento e da consciéncia critica,
promovidas pelos sujeitos educadores na instituicdo escolar,
como ameacas que colocam em risco o bem-estar social, visto
que tais aprendizagens seriam potenciais para operar
transmutacdes identitdrias.

Em meio a uma paisagem natural bucélica, os persona-
gens apresentam-se sem camisa, devido, tanto ao calor que
paira em um dia ensolarado, conforme se percebe pelo céu azul
ao fundo, como ao esforco fisico intenso que é necessario para
executar uma atividade extenuante como o corte da lenha.
Nesse contexto, o dedicado pai parece ensinar ao filho as habi-
lidades basilares de um oficio que o tornara apto a desempe-
nhar um papel crucial na sobrevivéncia de sua familia, a provisao
o fogo.

Esse papel social traduz a sua virilidade, que se expressa
pelos atributos sociais congruentes aos homens e ao masculino:
a forca, a valentia, a capacidade de entrar em combate, a auto-
rizagdo ao exercicio da violéncia, assim como pelos “privilégios
relativos a dominacdo  daqueles que ndo sao — e ndo podem
ser — viris: mulheres, criangas” (Molinier e Welzer-lang, 2009, p.
101). Esta € uma aprendizagem “imposta aos meninos pelo
grupo dos homens durante sua socializagdo, para que eles se
distingam hierarquicamente das mulheres” (/bid.,, p. 101).

Dito de outra forma, o conteddo do texto anuncia que
em sociedade cabe ao homem desempenhar certos papéis ditos
masculinos (Popolin, 2020), logo os meninos ndo educados por
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seus pares para a pratica da forca/violéncia fisica, seja no patio
da escola, nos clubes desportivos, no Exército, nos bares, entre
outros espacos considerados “a casa dos homens” (Molinier e
Welzer-Lang, 2009, p.102), ndo estao qualificados para assumir
essa identidade enérgica, pois sdo reputados como fracos e de-
bilitados socialmente, lugar designado aos homossexuais, que
junto as mulheres e criangas, compde o corpo dos grupos soci-
ais vitimados pelos regimes brutais de dominagdo masculina.

A narrativa sugere que o ator social professor,
possivelmente por exercer a agdo pedagogica como uma
atividade que traz a tona debates sobre as construgdes politico-
sociais em vigor, abordando valores que tém referéncia nas
diretrizes dos direito humanos, entre outras é um agente
desviante que intenciona mutilar a virilidade do masculino em
desenvolvimento, responsavel por alinhavar os verdadeiros
homens, “que mostram em tudo e sobre tudo uma imagem e
comportamentos considerados viris, os privilégios da honra, do
poder, da colocacdo das mulheres a disposicdo doméstica e
sexual” (/bid., 2009, p. 102).

O conteudo do texto evidencia que ocupar esse lugar de
ponderacao, reflexao e dominio de impetos é manter-se na
zona do “ser mulher”, sujeito para quem sao reservados os
modos de autocontrole, passividade, compaixao e nao violéncia,
l6gica tipicamente feminina (COURS-SALIES, 2009, p. 37). Essa
narrativa espelha uma experiéncia leitora que prima pela
manutenc¢do de uma agenda politica que restringe o direito dos
individuos a liberdade de ser visto que intenciona exercer uma
forma de controle social sobre todos os homens, desde os
primeiros passos da educacao masculina. O efeito pretendido
pela enunciacdo é explicitar a necessidade de manutencdo do
status quo para influenciar a audiéncia a se tornar participe de
um projeto de discriminagdo, exclusdao e abusos contra os
grupos sociais minoritarios.
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A fungdo social do meme pode ser considerada
persuasiva, a medida que seu conteldo utiliza como tatica uma
retorica propositiva que apela a tomada de posicdo do
interlocutor homem, no que se refere ao processo educativo do
seu filho, no sentido de orienta-lo a colocar em pratica o
ensinamento de um conjunto de regras relativas as condutas
masculinas convenientes e elementares para a formacao de um
sujeito homem considerado legitimo.

Consideracoes finais

O capitulo ora apresentado apresenta um breve
panorama sobre o (anti)feminismo e o backlash, a guisa de
compreender as estratégias linguisticas e discursivas utilizadas
pelos internautas, na produgdo de memes antifeministas (Anjos,
2017; Hirata et a/, 2009; SABBATINI, 2020; Santos e Kubo, 2018)
veiculados na cultura digital, para, a partir de tal analise, reflete
sobre a possibilidade de os utilizar como recursos didaticos
voltados a uma educacao libertadora (Freire, 1996).

Os achados da pesquisa sugerem que a replicacao dos
memes encontra nos territorios virtuais espacos privilegiados de
fala para a disseminacao de discursos forjados, que instituem
um debate normativo sobre como o mundo necessitaria ser e
qual a maneira mais eficiente de conquistar este objetivo
(Shifman, 2014). Os memes constituem novas roupagens digitais
para veicular os velhos discursos que povoam o cenario social
desde os tempos remotos: a crenca da inferioridade das mulhe-
res e a legitimagao da violéncia contra elas, o que institui expe-
riéncias leitoras virulentas, restritivas e preconceituosas. Sob
esse viés, entende-se que, por meio de publicagdes tendencio-
sas, as forcas dominantes historicamente estabelecidas servem-
se dessas configuracdes textuais com a nitida incumbéncia de
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tratar dos assuntos considerados apropriados ao conveniente
funcionamento das organizagdes politicas e ao bem-estar social.

Dessa forma, faz-se responsabilidade do processo de
escolarizagdo formal promover a exploragdo de experiéncias
ampliadas de multiletramentos, que contribuam com raciocinio
reflexivo e consciente, habilitado para questionar os modos com
gue a linguagem estabelecida social e culturalmente, apresenta-
se a partir das marcas do poder e da violéncia simbdlica,
pensando em viabilizar a transformacao social.
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Pedagogia decolonial, empoderamento
freireano e ativismo em rede: pesquisa
exploratdria de podcasts de autoria negra

Andressa Aparecida da Silva

Introducao

A tessitura deste capitulo, que emana de uma pesquisa
de iniciagao cientifica desenvolvida na Unifesp com fomento do
CNPq - PIBIC, sob orientacdo da Profa. Dra. Lucila Pesce, vem muito
antes de minha entrada nesta Universidade. O estudo iniciou-se
com meu “tornar-se negra”, que tomo emprestado de Neusa
Santos Souza. Entender-me negra foi parte essencial da minha
constituicdo enquanto sujeito critico, foi essencial para ler o
mundo e entender como o mundo me [é. Este mundo
colonizado, que teima em me colocar a margem, me colocar no
lugar do “Outro”, mas que reluto a aceitar este lugar e como
minhas ancestrais, faco resisténcia, me aquilombo e, a partir
disso, ressignifico minha identidade e me movimento a fim de
ser mais.

Muito antes de chegar aqui, meu caminho foi
atravessado pelo feminismo negro, pelas escrevivéncias de
mulheres negras que vieram antes de mim. E isso se deu gragas
ao acesso que tive aos escritos de Angela Davis, de
Chimamanda N. Adichie e aos canais no Youtube de mulheres
negras, mostrando seus processos de transicdo capilar e a
estética negra.

Quando iniciei meu processo de transicao capilar, em
2015, pouco se sabia sobre cabelos crespos e cacheados, havia
poucos produtos nas prateleiras e a fonte de onde bebi, foram
os videos do Youtube, de autoria de mulheres negras, além de
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grupos no Facebook, ensinando técnicas e misturas caseiras
para o cabelo superar os tempos que passou sob quimicas
transformadoras. Depois de um tempo, essas misturas caseiras
ficaram famosas, esses canais no Youtube cresceram e a
industria cosmética comegou a enxergar o negro como “cliente
em potencial’. Comegou a surgir indmeros produtos nas
prateleiras, a maioria com nomes ligados a um tipo de
“empoderamento” neoliberal, 0 mesmo que Freire tanto temia
ser associado. Afinal, como veremos mais adiante neste
trabalho, ndo é essa a perspectiva de empoderamento que
prega a educagao critica.

Em um pais forjado sob o mito da democracia racial,
deixar de alisar o cabelo é somar mais um ponto a conta da sua
negritude, é adicionar mais uma caracteristica ligada a sua
fenotipia negra. E ouvir racismos cotidianos (Kilomba, 2019):
“Vocé nao vai mais alisar? Nem a raiz?", "Esse cabelo ndo é
profissional”, “Ndo combina com vocé”, "Vocé era mais bonita
antes”, "Posso tocar no seu cabelo? Ele até que é macio”, até
declaragcdes mais diretas, como “Seu cabelo estd parecendo
uma peruca”’; “Que cabelo de nega maluca”.

Essas palavras te atravessam, te ferem, te marcam. Afinal,
"O que quer a mulher? O que quer a mulher negra?”

Nao proponho explicagdes simplistas, nem encerrar esta
discussao. Ser negro € complexo e o racismo afeta de muitas
maneiras a nossa psiqué, algo que ja foi analisado por Fanon,
por Neusa Santos Souza, Lélia Gonzalez e os quais nos alicercam
na feitura deste trabalho.

Tais relatos sdo importantes para mostrar os passos
dados até aqui. O mundo académico ndo é um fim, e sim um
meio, pois foi através dele que conheci outras epistemologias,
outros tedricos, outros corpos negros produtores de cultura e
conhecimento, outros modos de ser e estar no mundo de
maneira critica, que re-orFfentaram meus caminhos. Desta
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maneira, cheguei aos estudos decoloniais, ao pensamento de
Paulo Freire e sua perspectiva de empoderamento, ao ativismo
em rede; que mesmo sem saber, ja havia me afetado no
passado.

Sobre a escolha do corpus da pesquisa, essa se deu em
grande parte devido aos fluxos de idas e vindas da universidade,
onde no transporte publico comecei a ouvir podcasts para
passar o tempo no transito da cidade. O que eu ndo poderia
imaginar era o quilombismo (Nascimento, 2020) digital, que
atravessaria meus fones de ouvido e traria consigo historias de
meus ancestrais, as quais jamais tive acesso na escola.

No que concerne a justificativa cientifica, o presente
trabalho articula-se ao projeto de produtividade em pesquisa
da orientadora Lucila Pesce, intitulado “Dispositivos digitais,
Paulo Freire e decolonialidade: confrontos e avancos nos
processos formativos”. A docente é credenciada no Programa
de Pds-Graduagao em Educacao da UNIFESP e lidera o Grupo
de Pesquisa LEC (Linguagem, Educacao e Comunica¢ao).

A isso se alia o fato de que, como consultora ad hoc do
GT 16 (Educacdo e Comunicacao) da ANPED (Associacao
Nacional de Pés-Graduagao em Pesquisa em Educagao) de 2007
a 2017, como vice coordenadora do aludido GT 16 (2017-2019 e
2019-2021) e como membro titular do comité cientifico do GT
16, a partir de 2022, a docente tem acompanhado os estudos e
pesquisas no campo da inclusao digital.

Silveira (2008) usa o termo “cibercidadania”, para se
referir ao imbricar entre cibercultura e pleno exercicio da
cidadania, na contemporaneidade. Tal entendimento evidencia
a impossibilidade de os sujeitos sociais contemporaneos
procederem ao pleno exercicio da cidadania, se apartados das
praticas sociais que se valem dos recursos midiaticos digitais.

Silva, Jambeiro e Lima (2005) apontam a relacao entre
inclusdo digital, inclusdo social e sociedade igualitaria. Para os
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autores (/bid), a inclusao digital s se efetiva quando vai além
do acesso a informagdo nos meios digitais; ou seja, quando, a
partir desse acesso, atinge a reelaboragdo do conhecimento.
Nesta obra, os autores destacam a importancia de a utilizagdo
das linguagens hipermidiaticas da cibercultura voltar-se as
demandas comunitarias. Os pesquisadores defendem a ideia de
gue a cidadania deva partir da esfera da informacao, em direcao
a interpretacéo critica da realidade e a consequente construcao
de sentido. A partir de tais consideragdes, Silva et a/ situam a
Educacdo para o palco da reflexao, quando resgatam a ideia de
information literacy education ser inerente a Educagao e, como
tal, deve estar no fulcro de uma sociedade incluida.
Oportuno observar que o termo empoderamento é aqui
assumido na acepcao freireana. Pesce e Bruno (2016) asseveram
gue o empoderamento, segundo Freire, destaca a dimensao
social, uma vez que, para o patrono da educacao brasileira,
empoderamento deve ser concebido no seio da transformacao
cultural dos grupos sociais, em busca de autonomia e de
emancipacao.
Assim, busca-se compreender de que modo os podcasts
de autoria negra, quando imbricados as premissas da pedago-
gia decolonial (Walsh, 2009), podem contribuir para o empode-
ramento freireano em espagos de formacgdo nao escolar, corro-
borando com os conceitos do ativismo em rede.
A respeito dos objetivos da pesquisa, destacamos:
= Compreender a potencialidade dos podcasts quando
utilizados de acordo com as premissas da pedagogia
decolonial, para o empoderamento freireano de pessoas
negras, em espagos de formagao nao escolar.

» Compreender como o ativismo em rede construido por
pessoas negras para pessoas negras, em plataformas digitais
como 0s podcasts reverbera no conceito de
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empoderamento e na constru¢do da subjetividade destes
sujeitos, corroborando com uma pedagogia decolonial.

Método

Este trabalho ergue-se em meio aos principios e
pressupostos da pesquisa qualitativa, considerando as
premissas a seguir:

» Realizada por uma pesquisadora orientada por uma
professora. Os recursos materiais a serem utilizados durante
a pesquisa englobam a utilizagdo de computador, internet,
acesso a plataformas de streaming de podcasts e materiais
de referéncia tedrica para a pesquisa.

= A intencdo de contemplar ao menos duas das cinco
caracteristicas da pesquisa qualitativa em educacédo
delineadas por Bogdan e Biklen (1994): énfase na descricao;
tendéncia a analisar os dados de forma indutiva.

No tocante a tipologia, o presente documento pode ser
classificado como pesquisa exploratéria. De acordo com Gil
(2002, p. 41):

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer que estas
pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento
de ideias ou a descoberta de instituicdes. Seu planeja-
mento &, portanto, bastante flexivel, de modo que possi-
bilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos
ao fato estudado.

Bogdan e Biklen (1994) versam sobre a pesquisa qualita-
tiva, afirmando que os dados coletados sdo predominante-
mente descritivos e que o material obtido nessas pesquisas é
rico em descri¢oes de pessoas, situacdes, acontecimentos, como
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também inclui transcri¢cdes de entrevistas e de depoimentos, fo-
tografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos.

Em relagdo a producdo de dados, a pesquisa pauta-se
nos podcasts Histéria Preta e Afetos.

A analise dos dados baseia-se na analise documental
(Sa-Silva, Almeida, Guindani, 2009) do referencial tedrico e
revisdo de literatura e analise tematica de conteldo (Bardin,
2011) dos episddios dos podcasts acima citados.

Em outros termos, apds recolha e organizagdo dos
dados, a pesquisa exploratoria parte para a analise documental
evidenciando o que os autores e as pesquisas realizadas trazem
a respeito do tema.

Busca-se realizar a apresentacdo dos temas e tdpicos
recorrentes encontrados na analise dos dados; identificando o
qudo representativos sdo esses temas ou topicos.

Pretende-se estabelecer as relacdes entre as causas e os
efeitos dos resultados, mostrando a relacdo entre os conceitos
expostos e as hipoteses formuladas, recuperando tais hipdteses
na discussdo de resultados, como também, esclarecer as
contradicOes e limitacdes relativas aos resultados, indicar suas
aplicagdes teodricas ou praticas, nas seguintes etapas: revisao de
literatura, andlise de documentos, andlise dos podcasts,
discussao dos resultados.

Revisao de literatura

A fim de aproximar a tematica deste trabalho em relacdo
as producdes cientificas atuais da area, buscou-se através da
revisao de literatura focar em trés pontos principais: o net-
ativismo (ativismo em rede), o empoderamento freireano e a
pedagogia decolonial, imbricados ao recorte de raga referente
as pessoas negras.
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Para tal, instituiu-se o recorte temporal dos ultimos 10
anos (2012-2022) nas seguintes bases de dados: Anais da ANPEd
— Associacao Nacional de Pdés-graduacao e Pesquisa em
Educacao, nos Grupos de Trabalho - GTs 16 e 21,
respectivamente, Educacao e Comunicagdo e Educacao e
Relacdes Etnico-Raciais, além da base de Teses e Dissertacdes
da CAPES - Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior.

Durante o levantamento desta revisao de literatura, foi
possivel perceber alguns pontos importantes, como:

* Nas bases pesquisadas nao foram encontradas publicagdes
referentes aos podcasts, um dos focos da presente pesquisa;

» Escassez de publicacdes sobre o tema do empoderamento
freireano, impossibilitando fazer recortes de raga;

= Necessidade de unir os resultados sobre ativismo em rede,
com os de ciberativismo e ativismo em rede, posto que estes
se mostraram interseccionados enquanto tema.

No que tange a base de dados da ANPEd, foram
elencadas na revisao de literatura todas as publicagbes
encontradas no periodo do marco temporal 2012-2022;
entretanto, para a plataforma da CAPES, foram selecionadas
apenas as que mais se aproximavam do presente trabalho,
devido a grande quantidade de resultados encontrados dentro
dos eixos da pedagogia decolonial e do ciberativismo.

Assim, apos a identificagdo, selecdo e leitura dos resumos
referentes a cada publicagéo, foram localizadas 14 Dissertagdes,
4 Teses e 6 Textos ou Artigos.

A partir da analise dos dados notou-se que: a) nenhuma
das pesquisas abarca os trés eixos principais deste trabalho; b)
duas pesquisas (Paz, 2019; Gragas, 2018) interseccionam os eixos
pedagogia decolonial e net-ativismo; c) outras duas abordam
os eixos empoderamento freireano e net-ativismo (Barbosa,
2021; Gongalves, 2021); d) apenas uma explora a pedagogia
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decolonial atrelada ao pensamento de Paulo Freire (Figueiredo,
2021). Desta maneira, fica claro o quanto a triade net-ativismo,
empoderamento freireano e pedagogia decolonial se mostra
como um campo fértil para investigagdo, demandando mais
estudos a respeito.

Assim, a fim de aprofundar o debate acerca da triade
citada anteriormente e endossar o olhar qualitativo desta
revisdo de literatura, trazemos a luz da reflexdo duas
publicagdes selecionadas, a fim de discutir seus pontos de
convergéncia com este trabalho.

No que tange ao Ciberativismo, Paz (2019) traz
importantes contribuicdes ao atrelar o tema a pedagogia
decolonial, imbricado pelo empoderamento de pessoas negras
juntamente ao recorte de género. A autora tem como base de
sua pesquisa a plataforma do Youtube, mais precisamente faz
uma observacao participante em canais de trés mulheres
negras, além de entrevistas semiestruturadas a fim de
compreender a plataforma como forma de organizacdo politica
e de acao social de mulheres negras, estruturalmente
invisibilizadas pelo padrao estético de beleza impostos pela
sociedade racista e excludente.

Em relagdo ao aspecto da pedagogia decolonial, a autora
afirma que seu trabalho busca explorar

[...] o desenvolvimento de um pensamento critico, a partir
dos subalternizados, que questiona a geopolitica do co-
nhecimento, e invisibiliza os sujeitos que produzem “ou-
tros” conhecimentos e historias. Os intelectuais decoloni-
ais estabelecem uma critica a colonialidade, constitutiva
da modernidade, e tdo presente em nossas visdes de
mundo. A heranca colonial esta na nossa identificacdo do
belo e do feio, das imagens subalternizadas langadas aos
homens negros, frequentemente associados ao crime ou
ao sexo; esta presente também no racismo epistémico
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contido nos curriculos que persistem em visibilizar apenas
o conhecimento brancocéntrico (Candau e Oliveira,
2016)." (Paz, 2019, p. 23)

Destarte, a autora traz avancos em sua pesquisa ao rela-
cionar questoes de pertencimento e empoderamento das mu-
lheres negras ao se utilizarem das plataformas digitais, onde em
sua maioria, as buscas trazem informacdes sobre a classe hege-
monica branca e eurocéntrica. Paz elucida as potencialidades
que o ciberativismo provoca na exploracao de pedagogias ou-
tras, de uma educacao nao formal para pessoas historicamente
subalternizadas, criativas e em busca da emancipagao.

Além disso, em consonancia com este trabalho,
demonstra a escassez de publicagdes que interseccionam estes
temas. Assim, trazemos esta tese como primeira contribuicao
deste eixo a fim de demonstrar os desafios enfrentados no que
alude a tal empoderamento, atrelado ao racismo estrutural
percebido nas pesquisas académicas quando se associa raca,
classe, género e inclusdo digital, na perspectiva da inclusao
social.

Diferentemente, Silva (2018) aborda o ativismo em rede
através de outra plataforma de comunicagdo digital: o
Whatsapp. Observa-se ainda o enfoque do empoderamento da
populacdo negra, mas com o recorte geracional da juventude.

A autora contribui trazendo dados relevantes do IBGE -
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, para comparar a
fragdo que populagdo negra (pardos e pretos segundo o IBGE)
representa na sociedade brasileira, como algo desproporcional
ao numero de iniciativas institucionais que busquem superar as
desigualdades sociais enfrentadas pelos mesmos, como a Lei
10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de "Historia
e Cultura Afro-Brasileira”. Mais uma vez, percebe-se o
ciberativismo ligado ao papel de que
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O receptor ndo € um mero expectador da noticia, ele é,
também, produtor de conteludo e compartilhador da in-
formacao. Séo sujeitos que adquirem uma nova forma de
transmissao das demandas e fortalecimento da resistén-
cia para a producao de discursos referentes as questoes
sociais, raciais, culturais e econdmicas. (Silva, 2018, p. 20)

Ademais, a partir da observacdo do grupo “Juventude
Negra Kalunga” no Whatsapp, Silva (2018) endossa a construgao
de espacos para o exercicio da cidadania ligados a
democratizacao dos meios de comunicacdo através do ativismo
em rede, sendo estes também meios de trazer pertencimento a
grupos socialmente excluidos, como a juventude negra. Assim,
tanto Silva (2018) quanto Paz (2019) demonstram o papel
emancipatorio do net-ativismo (ativismo em rede) para
determinados sujeitos historicamente subalternizados (Spivak,
2010).

Em termos de referencial tedrico, apesar de beber de
fontes diferentes sobre determinados assuntos, ambas as
pesquisas citadas abordam os conceitos de cibercultura de Lévy
(1999) e da sociedade em rede de Castells (1999).

Na perspectiva do Empoderamento Freireano, Gongalves
(2021) em sua dissertacdo de mestrado desenvolve uma
pesquisa exploratoria que entrelaga o conceito de Freire ao net-
ativismo (ativismo em rede), a partir da observacao de um grupo
de professores da educacgdo basica municipal de Séo Paulo no
Facebook.

O trabalho de Goncalves mostra-se de imensa relevancia
por ser um dos poucos encontrados nas bases de dados que
conceitua o termo empoderamento atrelado a obra de Freire.

Paulo Freire, com seus trabalhos nas teorias sobre
Empoderamento e Conscientizacdo Critica de individuos,
0s proprios grupos oprimidos devem empoderar a si
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mesmos, desconfiando da docilidade das classes
dominantes e das estruturas de poder, levando a crer que
é possivel que eles desenvolvam sozinhos habilidades
adormecidas pela atuagdo no meio em que vivem.
Principalmente quando esse "meio” se refere ao contexto
educacional permeado pelas tecnologias digitais de
informagd@o e comunicagao. (Gongalves, 2021, p. 16)

Ademais, em sua dissertacao, o autor discorre sobre os
desafios, as fragilidades, problematicas e potencialidades de se
trabalhar com as Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacao (TDIC)

Gongalves (2021, p. 60) alia o empoderamento de Freire
ao contexto de uma educacao libertadora e emancipatoria,
ancoradas a um devir discursivo que preza pela autonomia e o
ativismo. Compreendendo autonomia como sendo do mesmo
campo semantico do empoderamento e do protagonismo.

Em tempo, o autor endossa que,

Na acepgao freireana do termo, empowerment com os
outros esforcos configura-se como um processo de
tomada de consciéncia coletiva que se da na interacdo
entre individuos e envolve, em certa medida, um
desequilibrio nas relagdes de poder na sociedade. Trata-
se do empoderamento de classe social. “Nao individual,
nem comunitario, nem meramente social, mas um
conceito de empowerment ligado a classe social” (Freire
e Shor, 1986, p. 72). (Gongalves, 2021, p. 61)

Desta forma, tal dissertacao colabora para que esta
pesquisa busque explorar além do conceito de empoderamento
ligado a classe social, mas também, ao recorte racial.

Ainda sobre o empoderamento freireano, Barbosa (2021)
avanga nos conceitos de empoderamento atrelados ao fazer
docente e aos processos formativos deles, mais precisamente
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sobre o Professor Orientador de Informatica Educativa - POIE,
entrelacando-se de maneira dialégica com os autores do campo
da educacéo e das tecnologias aplicadas a educagéo. Assim, a
autora observa que a agao educativa pode vir a superar a logica
tecnicista, trazendo a tona a praxis.

Assim, o conceito de empowerment em muito se torna
caro na trajetéria docente pois, além de indicar que a
consciéncia precisa ser entendida em uma perspectiva
coletiva, também revela que de nada contribui o uso das
TDIC embebido em uma perspectiva instrumental se tal
processo ndao culmina em uma educagao libertadora,
dialogal e critica [...] (Barbosa, 2021, p.71)

Acerca do eixo da pedagogia decolonial, traremos a luz
da reflexdo dois trabalhos que abordam o tema de maneiras
distintas: Luiz Rufino (2019) que nos apresenta sua Pedagogia
da Encruzilhada, enquanto Figueiredo (2021) desvela a
pedagogia decolonial a partir da perspectiva de Walsh e Freire.

Em seu trabalho intitulado "Exu e a pedagogia das
encruzilhadas: educacgdo, antirracismo e decolonialidade”,
Rufino (2019) cunha o termo da pedagogia da encruzilhada a
partir da ideia de ndo redencao do colonialismo. O autor
endossa sua pesquisa, trazendo reflexdes sobre colonialidade /
decolonialidade com importantes contribuicbes das obras de
Fanon (1969, 2008) e Césarie (2008) para este eixo, imbricando
de forma dialdgica aos conceitos pertinentes a educacao de
Freire (2019; 2021) e Walsh (2009).

Ademais, Rufino (2019) desvela questdes epistemolégi-
cas ligadas ao colonialismo em um entrelagamento com a con-
digdo do ndo-ser, do apagamento e exterminio de saberes, fun-
damentados em politicas de morte, aniquilamento, desencante
e humilhacao, mas que sdo possiveis de serem superadas da
reinvencao dos seres e do reposicionamento das memaorias.
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Convergindo com a pedagogia decolonial e compreen-
dendo a necessidade da (re)constru¢ao de um mundo mais plu-
ral que desnaturalize o olhar do colonizador e sua figura domi-
nante, Figueiredo (2021) apresenta sua dissertacdo intitulada
“Por uma Pedagogia Decolonial a partir de Paulo Freire e Cathe-
rine Walsh”. A autora realiza uma pesquisa qualitativa por meio
do método hermenéutico-dialético para tal.

Figueiredo relaciona sua dissertacdo aos seguintes
conceitos: o colonialismo e a colonialidade compreendidos a luz
da perspectiva decolonial, abordando as epistemologias do sul;
a educacao libertadora na américa latina; concepcao decolonial
em Paulo Freire; concepgao decolonial em Catherine Walsh;
além da acepcdo da interculturalidade critica em ambos os
autores.

Por conseguinte, Figueiredo conclui que a partir das epis-
temologias e as politicas dos autores trabalhados, pode-se con-
tribuir para uma emersao da pedagogia decolonial, conside-
rando os pensamentos e praticas deles, posto que se estruturam
“em torno de um devir consubstanciado nas decolonialidades
do saber, do poder, do ser e da natureza.” (2021, p. 246)

Por fim, a revisdo de literatura nos mostrou que apesar
das pesquisas encontradas terem relacdo com a pedagogia
decolonial, o empoderamento freireano e o net-ativismo
(ativismo em rede), ndo foram identificados trabalhos que se
coadunam completamente com a triade acima, relacionando-as
entre si na perspectiva do empoderamento de pessoas negras.
Desta forma, percebe-se a demanda acerca do tema e os
desafios a serem enfrentados, no que tange ao pensamento
colonial, ao empoderamento de pessoas negras e a ldgica
tecnicista muitas vezes empregada nas TDIC.
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Os podcasts

A escolha desta tecnologia da informagdo e comunica-
¢do como corpus da pesquisa ndo se deu por acaso, e é sobre
isto que iremos discorrer neste momento. Assim, para este es-
tudo foi feito o levantamento historico, técnico e conceitual dos
podcasts, usando como base as obras de Eugénio Freire (2017),
académico que tem se debrugado ao longo dos ultimos anos
nas pesquisas sobre este meio de comunicacao.

Dessa forma, Freire (2017) afirma que:

Do ponto de vista técnico, ndo seria inadequado dizer
que o podcast trata de “um processo mediatico que
emerge a partir da publicagdo de arquivos de audio na
Internet” (Primo, 2005, p. 17). Nesse ambito, pode ser
referido resumidamente como um arquivo digital de
audio, disponivel on-line, que, em vez de uma musica,
contém programas que podem se utilizar de falas, de
musicas ou de ambos. (Freire, 2017, p. 56)

Entretanto,

Apesar dos aspectos técnicos de vinculagao a arquivos di-
gitais de audio, considerando a apropriagdo pedagodgica
do podcast acima de um foco técnico, é possivel caracte-
riza-lo ndo como uma tecnologia de audio, mas de orali-
dade. Por esse viés, o podcast pode ser definido como um
“modo de producao/disseminagdo livre de programas
distribuidos sob demanda e focados na reproducdo de
oralidade, também podendo veicular mdusicas/sons”
(Freire, 2013b, p. 47) (in Freire, 2017, p. 56-57)

Desta maneira, compreende-se que 0s podcasts estao
inseridos no ambito das tecnologias digitais, porém mais
precisamente como pertencentes ao universo da oralidade
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digital, assim como o radio. A questao desta tecnologia é que
diferentemente do radio, o ouvinte ndo precisa ouvir o
programa quando este esta sendo transmitido, mas pode baixa-
lo em seu tocador de musicas e executa-lo em qualquer horario
e lugar. Gracas a ubiquidade do podcast ele pode melhor servir
as necessidades de cada sujeito.

Cabe ressaltar que, apesar de os tocadores de audio ou
streamings de musica (plataformas de transmissao online) mais
conhecidos serem comumente pagos, muitos podcaststambém
podem ser encontrados em plataformas gratuitas na internet ou
nas lojas de aplicativo dos smartphones.

Compreendemos que, considerando as desigualdades
de classe, género e raga encontradas no Brasil, 0 acesso gratuito
a algumas plataformas de streaming facilita e democratiza o
acesso aos podcasts, posto que apesar destes marcadores
sociais, segundo a PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios em 2021 houve um aumento de quase 90% no
numero de domicilios com internet no pais.

Como citado anteriormente, o0s podcasts estao
inseridos no campo da oralidade digital, algo que quando
cruzado ao recorte de raga, apresentado em determinados
jpodcasts de pessoas negras, a presente pesquisadora, enquanto
mulher negra, percebeu a aproximacao com a tradi¢do oral nas
epistemologias africanas e na construcao de saberes desses
pOVOs.

Neste sentido, destaca-se que o recorte desta pesquisa
permeada pelo marcador social de raga ampara-se na premissa
de que a ciéncia ndo € neutra, mas como pratica social,
constitui-se em um campo de disputa (Andery et al, 2004). Além
disso, trazemos a luz o conceito de escrevivéncia, cunhado por
Conceicao Evaristo (1996).

Destarte, o olhar desta pesquisa se debruca sobre o
objeto dos podcasts produzidos e pensados por pessoas negras,
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a fim de investigar a transmissao de saberes a partir da oralidade
e da construcao das subjetividades desses sujeitos como
autores / atores no processo de emancipacao de si e dos seus
pares, em convergéncia com as premissas da pedagogia
decolonial, do empoderamento freireano e do net-ativismo
(ativismo em rede).

Para tal, foram selecionados como corpus empirico dois
podcasts de autoria negra: a) Historia Preta, do historiador
Thiago André; b) Afetos, das comunicadoras Gabi Oliveira e
Karina Vieira.

Referencial tedrico

Conforme citado anteriormente, a presente pesquisa se
articula através da triade: pedagogia decolonial, empodera-
mento freireano e net-ativismo (ativismo em rede). Dessa forma,
este capitulo propde um aprofundamento teorico acerca destes
conceitos-chave e daqueles que nos norteiam enquanto essen-
Ciais para a compreensao desta encruzilhada de ideias (RUFINO,
2019).

Compreendendo o pensamento decolonial como um
movimento latino-americano, nos alicercamos nos estudos de
Fanon (2020; 2022), Césaire (2020) e Gonzalez (2020). Enten-
dendo tais autores como precursores deste conceito que culmi-
nou na pedagogia decolonial, a qual aqui embasamos nos tra-
balhos de Walsh (2009) e Junqueira; Paz (2019).

Para embasarmos o termo empoderamento a partir do
pensamento de Paulo Freire utilizamos duas obras essenciais do
autor: Pedagogia da Autonomia (2019) e Medo e Ousadia (2021),
além da contribuicdo de outros autores acerca do tema.

Em Medo e Ousadia, Freire ao travar um didlogo com Ira
Shor, sintetiza suas ideias acerca do que seria 0 empowerment,
inclusive suas angustias sobre o uso indiscriminado do termo de
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maneira descontextualizada: “Meu medo de usar a expressao
empowerment é que algumas pessoas acham que essa pratica
ativa a potencialidade criativa dos alunos, e entdo tudo esta
terminado, nosso trabalho esta arruinado, liquidado!” (2021, p.
185)

O que podemos perceber é que Freire, em toda sua obra
sempre destacou que nao é possivel fazermos uma autoliberta-
¢ao, posto que este é um ato social.

Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro
lado, ninguém amadurece de repente, aos vinte e cinco
anos. A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A
autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é
processo, é vir a ser. (Freire, 2019, p. 105).

Desta maneira, 0 empoderamento também nado é algo
gue o sujeito possa autorealizar, posto “[..] que esse nivel de
autonomia nao é suficiente para torna-los aptos a efetuar as
transformagdes politicas radicais necessarias a sociedade
brasileira.” (ibid. 2021, p.186). Ademais, Freire e Shor asseveram
a necessidade de se perceber o empoderamento como algo
coletivo.

Por fim, compreendemos o net-ativismo (ativismo em
rede) imbricado a cibercultura, a inclusdo digital e a cibercida-
dania. Assim, antes de chegarmos ao conceito de net-ativismo,
a partir da obra de Di Felice (2017), faz-se necessario transitar-
mos pelos de cibercultura e cibercidadania, alicercados nas
obras de Silva et al/ (2005), Dias (2011), Silveira (2008), Pesce;
Bruno (2015) e Lévy (1999).
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Analise

Segundo pesquisa dos sites Statista com lbope e
CupomValido.com.br, realizada em marco de 2022, o Brasil é o
terceiro pais do mundo que mais consome podcasts, tendo mais
de 30 milhdes de ouvintes.

O canal Terra em 19 de outubro de 2022 trouxe a publico
uma reportagem com dados que demonstram a relevancia dos
podcasts na atualidade, os quais seguem elencados abaixo:

* Entre marco de 2021 e margo de 2022, mais de 40% dos
brasileiros ouviram podcasts pelo menos uma vez.

» O brasileiro passa, em média, uma hora diaria ouvindo
algum podkcast.

* Em junho de 2022 66% dos brasileiros disseram ouvir
podcasts para finalidades de informacdo, enquanto 49%
escutam com objetivo de ter entretenimento, e 32%, para
educacao.

= Segundo pesquisa da CMI Globo 44% dos brasileiros ouvem
podcasts enquanto realizam tarefas domésticas, 38% ao
navegar na internet, 25% antes de dormir e 24% quando
trabalham ou estudam.

» Segundo pesquisa Global Web Index, 37% dos usuarios da
internet escutam algum episédio nas plataformas de
streaming;

= Segundo pesquisa Statista com Ibope e CupomVa-
lido.com.br o Spotify lidera o ranking com 25% de participa-
cao no mercado, seguido pelo Apple Podcasts, com 20% e
Google Podcasts, com 16%.

= Estudo da Edison Research mostrou que 81% dos ouvintes
de podcasts confiam nas recomendacdes dadas pelos hosts
— ou apresentadores — e 71% acreditam mais nos anuncios
veiculados em podlcasts do que em outros tipos de midia.
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Pesquisa Ibope para CMI Globo em 2020 afirma que 57%
dos ouvintes de podcasts comecaram a ter esse habito
durante a pandemia. Dos 43% que ja ouviam, 31% passaram
a ouvir mais do que antes também ao longo desse periodo.
Durante a pandemia, o que mais incentivou as pessoas que
ouvem podcasts a irem atrds dessa midia foi buscar
conteudo de interesse (41%). Em segundo lugar, curiosidade
sobre o formato (27%), e em terceiro, indicagdo de amigos
ou familiares (26%).

Em 30 de novembro de 2022, o Spotify, plataforma de

streaming de musicas com maior audiéncia, langou o ranking de
podcasts mais ouvidos no Brasil, onde respectivamente estao:

1° lugar - Podpah. Apresentado por Igdo e Mitico, dois
homens brancos.
2° lugar - A mulher da Casa Abandonada. Podcast narrativo
do jornal “Folha de S&o Paulo” apresentado pelo repérter
Chico Felitti.
3° lugar - Mano a Mano. Apresentado por Mano Brown,
Unico podcast apresentado por um negro a estar na lista.
4° |ugar: Café da Manha. Podlcast jornalistico apresentado
pelos jornalistas Magé Flores, Mauricio Meireles e Bruno
Boghossian. Parceria do jornal Folha de Sdo Paulo com o
Spotify.
5° lugar: Psicologia na Pratica. Apresentado pela psicologa
Alana Anijar.

Desta maneira, fica evidente o alcance que os podcasts

tém na contemporaneidade, principalmente durante e depois
da pandemia do novo coronavirus, SARS-COV-2. Entretanto,
este mesmo alcance ndo reverbera na comunidade negra, como
demonstrado no ranking de podcasts mais ouvidos na principal
plataforma de streaming, Spotify, onde apenas o programa do
pluri-artista Mano Brown € incluido.
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Assim, surge a questdo: Por que os podcasts produzidos
e protagonizados por pessoas negras nao tém o mesmo alcance
gue os feitos pelas pessoas brancas? Seria pela falta de autorias
negras ou alguma questdo relacionada a quem ouve os
podcasts, com desdobramentos negativos para a audiéncia?

Em contraposi¢cdo aos dados revelados acima, em uma
breve pesquisa nesta mesma plataforma, observa-se uma
efervescente cena de podcasts que abrangem multiplos
assuntos e formatos protagonizados por pessoas negras,
citando apenas alguns, localizamos Conversa de Portao, Papo
Preto, Vidas Negras, Angu de Grilo, Infiltrados no Cast, Praxis
Preta, Historia Preta e Afetos. Estes dois Ultimos os quais
analisaremos adiante. O que se percebeu é que apesar das
producdes de autoria negra existirem de fato, estes ndo tém o
mesmo destaque que os produzidos por pessoas brancas.

No que tange a audiéncia, apesar das pesquisas
realizadas sobre os podcasts nao realizar um recorte de raga e
género dos ouvintes, levamos em consideragcdo que segundo a
ultima PNAD Continua, de julho de 2022, a populagéo brasileira
€ composta por 47% de pessoas que se autodeclaram pardas e
9,1% que se autodeclaram pretas, perfazendo o total de 56,1%
de negros na populacao.

Assim, cruzando as informagdes do ranking de podcasts
mais ouvidos e o total de negros na populacdo brasileira,
podemos supor que ndo é pela auséncia de autorias de sujeitos
negros ou pela falta de audiéncia interessada nos temas
propostos que essa invisibilizagdo acontece. Acreditamos que
este excerto, pela prece de Fanon (2020), esclareca isso: “Eu lhes
digo, ja estive emparedado: nem minhas atitudes civilizadas,
nem meus conhecimentos literarios, nem minha compreensao
da teoria quantica eram vistos com bons olhos.” (p. 132)

Em tempo, apesar da quantidade de podcasts encontra-
dos nas plataformas, a pesquisadora priorizou canais que tem
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certa frequéncia de publicagdes e maior visibilidade nas plata-
formas. Vale ressaltar, que no inicio deste projeto ainda ndo ha-
via sido lancado o podcast Mano a Mano, lider da audiéncia de
programas de pessoas negras.

Considerando o corpus da pesquisa, os podcasts Afetos
e Historia Preta, foram selecionados dois episddios de cada
canal para a presente analise do conteudo.

Os critérios de escolha dos episédios deram-se a partir
das aproximagdes e distanciamentos do conteddo abordado.
Destacamos que ambos 0s podcasts tém como ponto de
confluéncia serem protagonizados por sujeitos negros, onde de
maneira explicita ou implicita abordam as epistemologias
negras e suas vivéncias, inclusive na perspectiva do recorte de
género. Porém, além destes sujeitos terem suas subjetividades,
0s podcasts apresentam formatos bem diferentes, onde o
Historia Preta é narrativo-documental e o Afetos € uma
conversa descontraida e aberta entre as apresentadoras com
um tema central que flui ao longo do episddio de maneira mais
informal, ou seja, um roteiro semiestruturado e embasado a
partir do que "afeta” as idealizadoras.

Conforme a pesquisadora dedicava-se a analisar os
episddios, ficou nitido como o processo das escrevivéncias,
cunhado por Conceicao Evaristo, estda imbricado aos temas e
conversas tratadas pelo podcast Afetos, onde diferentemente
do Histdria Preta, nem sempre o titulo do episddio trata de um
assunto abertamente dedicado as relacdes étnico-raciais.

No sentido dessa escrevivéncia, Conceicdo Evaristo
(1996) afirma que esse sujeito-corpo-autor negro é atravessado
pelo olhar do branco, introjeta o julgamento/sentimento desse
outro sobre si e seu corpo e se nega a aceitar.

O corpo negro vai ser alforriado através da palavra
poética que procura imprimir, que procura dar outras
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relembrangas as cicatrizes das marcas chicote ou as
iniciais dos donos-colonos de um corpo escravo.

E, ao escrever o corpo, que marcadamente se realiza a
alta rotatividade dos signos negros. Os mesmos signos
que isolam, que provocam "o exilio na pele” (BOSI, 1983)
sdo os que escrevem a plenitude dessa mesma pelel...]
Outros sinais, rubricas-enfeites, estdo incrustados no
corpo negro, como queldides que se formam sobre a pele
[...] signos-lembrancas que que escrevem o corpo negro
em uma cultura especifica. (Evaristo, 1996, p. 86-87, grifos
NOSSOs)

O termo escrevivéncia € mais do que a juncao das
palavras “escrever” e "vivéncia" de maneira literal, ou do seu
conceito frente & literatura negra. E também, tudo isso e muito
mais. Escrevivéncia é a constante construgdo desse sujeito-
corpo-autor em busca de sua libertacao, € o lugar social deste
corpo e como este se inscreve no mundo. “E deste lugar social
que ele vé, observa, sonha, inventa e realiza a sua escritura.”
(Evaristo, 1996, p. 27) E é assim, a partir deste inscrevendo-e-se-
vendo (Evaristo, 1996) que foram feitas as analises dos episodios,
buscando o imbricar destes a pedagogia decolonial na
perspectiva do empoderamento freireano em conjunto ao
conceito de net-ativismo (ativismo em rede).

Consideracoes finais

A fim de alinhavar os objetivos da pesquisa a revisdao de
literatura e ao referencial tedrico, primamos por focar em trés
eixos como estruturantes: a pedagogia decolonial, o
empoderamento freireano e o net-ativismo (ativismo em rede).
Ademais, esta triade coaduna-se com o projeto de
produtividade em pesquisa da orientadora Lucila Pesce,
intitulado “Dispositivos digitais, Paulo Freire e decolonialidade:
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confrontos e avangos nos processos formativos”, como citado a
introducao deste trabalho.

Neste movimento, no que tange a revisao de literatura,
gue se ergueu a partir da base de dados dos Anais da ANPEd e
do banco de teses e dissertacbes da CAPES, durante o
levantamento desta etapa, destacam-se alguns pontos
importantes, como: a) nas bases pesquisadas nao foram
encontradas publicaces referentes aos podcasts, b) escassez
de publicagdes sobre o tema do empoderamento freireano,
impossibilitando fazer recortes de raca; c) necessidade de unir
os resultados sobre ativismo em rede, com os de ciberativismo
e net-ativismo, posto que estes se mostraram interseccionados
enquanto tema.

A partir da analise dos dados, percebeu-se que: a)
nenhuma das pesquisas abarca os trés eixos principais deste
trabalho; b) apenas duas pesquisas (Paz, 2019; Gragas, 2018)
interseccionam os eixos pedagogia decolonial e net-ativismo; c)
outras duas abordam os eixos empoderamento freireano e net-
ativismo (Carvalho, 2021; Gongalves, 2021); d) apenas uma
explora a pedagogia decolonial atrelada ao pensamento de
Paulo Freire (Figueiredo, 2021).

Desta maneira, a revisao de literatura mostrou que
apesar das pesquisas encontradas terem relacado com a
pedagogia decolonial, o empoderamento freireano e o net-
ativismo, nao foram identificados trabalhos que coadunam
completamente com a triade acima, relacionando-as entre si na
perspectiva do empoderamento de pessoas negras. Desta
forma, notou-se a demanda acerca do tema, assim, considera-
se este um campo pouco explorado e fértil para novos estudos.

A tessitura do referencial tedrico possibilitou estabelecer
relagdes entre os campos conceituais e o material da analise do-
cumental: os podcasts. A partir dos escritos dos autores abor-
dados como referencial, pode-se observar mais criticamente os
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episddios selecionados do Historia Preta e Afetos. Assimilando,
desta forma, onde havia a dialogia entre o corpus da pesquisa
e a triade proposta.

Foi através do levantamento do referencial tedrico que
se percebeu as criticas feitas aos autores Fanon e Freire, no que
tange ao sexismo. Entretanto, tais ideias encontradas, tanto nos
escritos de Walsh, como nos de hooks, ndo desabonam as
inUmeras contribuicbes nas areas da decolonialidade e da
educacao dos supracitados autores.

Todavia, ao inicio da analise documental, foi levantada
mais uma questdo: Por que os podcasts produzidos e
protagonizados por pessoas negras ndo tém o mesmo alcance
gue os feitos pelas pessoas brancas? Seria pela falta de autorias
negras ou alguma questdo relacionada a quem ouve os
podcasts, com desdobramentos negativos para a audiéncia?

O levantamento dos dados encontrados a respeito da
audiéncia dos podcasts brasileiros no geral e da recente
informacao publicada nas redes sociais de Karina Vieira (2023;
Anexo l), informando a marca de 3 milhdes totais de reproducao
e 14,1 mil streamings por episdédio do podcast Afetos revelou
que, estes dados mostram as marcas do racismo estrutural e
como este se perpetua nas mais diversas camadas da sociedade,
constituindo as desigualdades raciais elaboradas, a partir do
mito da democracia racial.

Ademais, ao longo da analise documental dos episddios
selecionados, independentemente das simetrias e assimetrias
encontradas entre eles, ambos os programas se apresentaram
imbricados as ideias de uma pedagogia decolonial, quando es-
tes usam de suas plataformas para trazer novas epistemologias,
novos referenciais, um olhar para outros corpos historicamente
silenciados.

A respeito do empoderamento freireano, este destacou-
se através do sujeito-corpo-autor (Evaristo, 1996), que com suas
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falas tecem ideias de pensamento critico nos ouvintes, a partir
de seus movimentos em busca de libertarem-se, trouxeram
novas formas de quem ouve se ver, se perceber no mundo, agir
e pensar sobre como este mundo interfere em suas vivéncias,
em suas subjetividades e desejos.

Os podcasts Afetos e Historia Preta, diferentemente de
outros, quase ndo tém patrocinios, permitindo maior autonomia
aos roteiristas, e assim, eles expressam seus pensamentos contra
um sistema hegemonicamente racista e colonial. Constroem
pensamentos que desafiam a logica capitalista e apresentam, de
forma muitas vezes sutil, os impactos que estes causaram em
nossa sociedade.

Afinal, ser uma pessoa negra na sociedade brasileira
carece de consciéncia, de classe, de raca, de género. Mas essa
consciéncia ndo deve partir apenas do negro, € preciso que a
branquitude (Bento, 2022) se questione, questione suas atitudes
e se comprometa a de fato ser antirracista. Dizer-se antirracista
é facil, mas evocando uma ultima vez Fanon, “[...] ndo me agrada
nem um pouco dizer que ‘o problema negro é meu problema,
apenas meu’, e em seguida me por a estuda-lo” (2020, p.101).

Todos os atravessamentos expressos pelas falas dos
sujeitos negros autores e produtores dos referidos podcasts
evocam as premissas do net-ativismo, de uma cibercidadania
dentro da cibercultura. Ser negro e produtor de conteudo
irrigado de saberes, de epistemologias outras, é inscrever-se no
mundo, inscrever sua histéria e a de seus ancestrais. Germinam
nas palavras ditas pelo streaming, como pela oralidade dos
griots, sabedorias dos que vieram antes, para suscitar novos
saberes negros e a partir da raiva, ou do amor, lutar por uma
praxis, de fato, revolucionaria.

Destarte, compreendendo os dados suscitados pela
revisao de literatura, o referencial tedrico e a analise de
contelido dos podcasts, percebe-se o potencial deste campo
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para tracar novas rotas, novos estudos, demandando esforcos,
a fim de que através de outras pesquisas, saiba-se mais sobre
outros sujeitos-corpo-autor (Evaristo, 1996) e como estes agem
para uma pratica libertadora e transgressora.

Por fim, esta pesquisa € como uma encruzilhada, uma
exuzilhada (Silva, 2022); nela nao se propoe fins, propde-se ca-
minhos, didlogos entre a ancestralidade e a contemporanei-
dade; assim, estes caminhos transladados, levam a diversos ou-
tros, que nao se devem encerrar por aqui.
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Experiéncia auténtica e racionalidade critica em
praticas educomunicativas do projeto
Memorias em Rede: contribuicdes da educacao
nao formal a escola publica

Andressa Luzirdo

Introducao

A temporalidade da vida contemporanea, aligeirada,
volatil, efémera, subordinada ao relégio e a l6gica do capital,
nos priva da relagdo com o tempo kairolégico, memoravel e
robusto de sentidos e significancias. A aceleracdo social do
tempo, acarretada pelo frenético desenvolvimento tecnoldgico
e pelos seus supostos solucionismo e praticidade a vida
moderna, também estd presente no ecossistema educacional,
onde gestao escolar, docentes e discentes devem se curvar ao
cumprimento de protocolos burocraticos, de diretrizes
curriculares e do sucesso académico, na maioria das vezes
estritamente relacionado ao desempenho de notas (nimeros)
nas avaliacdes.

Lugar do encontro, do acontecimento, da reflexdo, da
construgao e produgao do conhecimento coletivo, a instituicao
Escola tem se pautado na racionalidade técnica, pelo uso
instrumentalizado das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagao (TDIC) e, ainda, por relagdes de poder e distintas
formas de controle. O percurso formativo dos discentes é
conduzido para a competividade, para o mercado de trabalho
profissional e para o futuro, como no dizer popular, “com vistas
a ser alguém na vida”, como se o presente fosse mero tempo
preparatério para algo que esta por vir, e ndo um tempo do
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vivido, experimentado, experienciado, contemplado. Um tempo
em/do devir.
Larrosa nos propde a “[...] pensar a educacao a partir do
par experiéncia/sentido” (2002, p. 20), que dialoga com o
sentido de experiéncia auténtica, de Walter Benjamin (1999).
Reflitamos: qual é o tempo educativo, do aprender, do pensar,
do trocar, do maturar o aprendizado? Estaria a educacao
objetificando os processos em um saber fragmentado?
Dissociando a vida da escola? Separando o sujeito-estudante e
o0 sujeito-professor do sujeito-cidaddo constituido de historias,
afetos e desafetos? Pode a educagdo nao formal contribuir para
preencher a auséncia desse espaco-tempo do didlogo, da
reflexdo, da contemplacao, do debate e do desenvolvimento do
pensamento critico a partir da problematizacdo de fenébmenos
e questdes sociais?
A atualidade do pensamento de Benjamin nos alerta:
“[...] uma nova forma de miséria surgiu com esse monstruoso
desenvolvimento da técnica, sobrepondo-se ao homem” (1987,
p. 115). Seria preciso, entdo, tomar as rédeas da humanidade
para suas conexoes reais, propondo uma educacao para a/com
sensibilidade e que utilize os aparatos tecnoldgicos como
artefatos socioculturais, com criticidade e intencionalidade
educativa? Que praticas educativas, sob o viés de uma
pedagogia engajada e emancipatéria, podem contribuir para
subverter a subalternizacdo, a opressao e a colonizacao do ser
e do saber ainda presentes na atualidade? Essas inquietagdes
surgem da propria praxis pedagdgica: da leitura de Jorge
Larossa, que nos atravessa com suas palavras e reflexdes acerca
da experiéncia, do pensamento de Paulo Freire e bell hooks
sobre uma educacdo dialdgica, amorosa, rigorosa, engajada e
gue nado soé desvele verdades, mas transforme realidades; e da
experiéncia de realizacdo do Projeto Memdrias em Rede, do
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Instituto Devir Educom’, em escolas publicas do municipio de
Santos-SP, sob a luz do campo de intervengdo social na
interface  Comunicacdo-Educacdo, a Educomunicacdo. E
partindo desses pressupostos tedrico-praticos que este ensaio
é tecido, trazendo a essas linhas proposicdes que, nas brechas
possiveis, se contrapdem ao contexto educacional acelerado,
conteudista, burocratico, cooptado pelo capital e permeado
pelo uso instrumental e acritico das tecnologias digitais, ligado
a ideia utilitarista dos avancos cientificos e tecnologicos que
separa 0 homem da técnica, dividindo tecnologia, sociedade e
cultura (Heinsfeld, 2019).

O presente capitulo emana da da pesquisa de doutorado
em Educacao em desenvolvimento na Unifesp, sob orientacao
da Profa. Dra. Lucila Pesce. Essa pesquisa-formagdo (Josso,
2020) tem como corpus seis oficinas educomunicativas aqui
classificadas em duas categorias, Circulos de Historias e Circulos
Tematicos, desenvolvidas com grupos de estudantes do Ensino
Fundamental Il de quatro escolas publicas municipais de Santos-
SP, cada qual formado por 15 a 20 adolescentes, trés delas
localizadas em regides consideradas em vulnerabilidade social -

" Criado em junho de 2018, sob o pilar da Educomunicagdo, o Instituto Devir Educom
atua com acdes na educacdo formal e ndo formal, envolvendo criangas, jovens e adul-
tos. Tem como objetivo contribuir com a construgdo de ecossistemas comunicativos
mais horizontais, dialégicos e criativos no ambiente escolar e com processos de
aprendizagem mais contextualizados com a realidade dos educandos. O projeto Me-
moérias em Rede ja contemplou cerca de 200 estudantes dos ensinos Fundamental e
Médio e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) das unidades municipais de Ensino
(UMEs) Vinte e Oito de Fevereiro (bairro Sabod), Avelino da Paz Vieira e José Bonifacio
(ambas bairro Vila Nova) e a Escola Estadual (EE) Zulmira Campos (Castelo). Atual-
mente, ele ocorre nas escolas Avelino da Paz Vieira, Vinte e Oito de Fevereiro, Cidade
de Santos e Mario de Almeida Alcantara. Entre outras acées do Instituto estao a for-
magao Circulo Memorias em Rede de Oficinas, Clube Jovem de Educomunicadores,
Aspas de Moleque — Escutas Sensiveis dsa Infancia, Eco-Ser e Papo de #Educomuni-
cacao. Site: www.devireducom.org.br e Instagram/Facebook: @institutodevireducom,
@memoriasemrede e @aspasdemoleque.
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a Zona Noroeste e a Regido Central -, e a outra instalada na
Zona Intermediaria da cidade.

A categoria Circulos de Historias é composta pelas ofici-
nas Manchetes da Semana, Objetos e Afetos e A vida que nin-
guém vé, que abordam aspectos da memoria individual, coletiva
e social; e a Circulos Tematicos pelas oficinas Violéncia versus
Educacao, Preconceito Recreativo e Direito a Cidade, que explo-
ram, em roda de conversa e debate, assuntos transversais de
interesse do coletivo ou que, de algum modo, afetam/impactam
os participantes. Algumas oficinas resultaram na produgao de
conteudo em linguagens multimidiaticas, como videos e carta-
zes, como forma de sistematizar, sintetizar e compartilhar o co-
nhecimento construido.

1. O projeto e sua metodologia

De carater nao formal e desenvolvido no ambito formal
de educagdo, o projeto Memodrias em Rede leva o jornalismo
cidadao, a educacao midiatica e em direitos humanos, e a tec-
nologia social da memaria a estudantes de escolas de regides
em vulnerabilidade social, atuando de forma interdisciplinar e
transdisciplinar. Com praticas jornalisticas que objetivam o exer-
cicio de cidadania, o projeto busca um aprendizado contextua-
lizado com a vida dos adolescentes. E é nessa perspectiva frei-
reana de considerar a realidade dos educandos que sao utiliza-
dos recursos da comunicagao e das tecnologias digitais como
canais de expressao e praticas cidadas em linguagens multimi-
didticas, desenvolvendo consciéncia critica e responsabilidade
social quanto ao uso e ao consumo responsavel das plataformas
de midia, frente a sociedade hiperconectada e marcada pela su-
perabundancia de informagéo e pelo mercado de desinforma-
cdo e fake news.
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O trabalho é conduzido pela ‘Metodologia dos Circulos’,
inspirada nos Circulos de Cultura® do Patrono da Educacio
Brasileira Paulo Freire, concebidos na década de 1960, que,
como explicam Dantas e Linhares (2014), o “carater radicalmente
democratico e libertador propde uma aprendizagem integral,
que rompe com a fragmentacao e requer uma tomada de
posicdo perante os problemas vivenciados em determinado
contexto”. A 'Metodologia dos Circulos’ foi criada pelos
educomunicadores do projeto ao observarem fragilidades e
potencialidades nos educandos em sua relacdo com a escola,
com a familia e com o territério. Compreendendo o estudante
na complexidade de sua constituicdo a partir de quatro
interfaces que se interseccionam, Eu-Escola-Familia-Territério, o
trabalho também se apoia na Tecnologia Social da Meméria
(TSM), do Museu da Pessoa (SP)3, por considerar e valorizar as
historias e as memorias dos estudantes, objetivando construir e
fortalecer as identidades, o pertencimento e a participacao
social.

Ancorada no pensamento educacional freireano, em di-
alogo com a perspectiva decolonial de bell hooks, a metodolo-
gia compreende os aspectos global e glocal, considerando a

2 Surgidos das experiéncias de Freire na alfabetizacdo de adultos trabalhadores po-
pulares em Angicos, no Rio Grande do Norte, em Pernambuco e no Movimento da
Cultura Popular, os Circulos de Cultura partiam do mundo concreto das diversas re-
alidades sociais, debatendo temas de interesse desses sujeitos.

3 Fundado em 1991 em S30 Paulo-SP, o Museu da Pessoa € um museu virtual e cola-
borativo de histérias de vida, que visa registrar, preservar e transformar em informa-
¢do histérias de vida de toda e qualquer pessoa da sociedade. O trabalho é conduzido
pela Tecnologia Social da Meméria (TSM), que usa histérias de vida para enfrentar
desafios coletivos, valorizando as experiéncias e os saberes de todas as pessoas e
suas comunidades. Busca desenvolver a capacidade de ouvir e aprender com o outro
e impulsionar processos de mudanga nas relagdes sociais por meio da construcao,
organizagao e socializacdo de histérias de vida. Site: https://museudapessoa.org/

4 Termo da antropologia cultural, cunhado pelo socidlogo Roland Robertson em 1995
para denominar a mistura de culturas globais modernas com as tradicionais e valori-
zar particularidades de cada local. (Lima, E. G. S.; Leite, D, 2019, p. 74).
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valorizagao e o reconhecimento das culturas locais e das histo-
rias dos estudantes participantes que, no contexto de globaliza-
¢ao e de tecnologias digitais, transitam no territério da Internet,
ora acessando informacao das mais diversas procedéncias, ora
produzindo contetdo do seu lugar de ser e estar no mundo.

Outro ponto da ‘Metodologia dos Circulos’ refere-se a
saude mental, tendo em vista o projeto trabalhar com as
historias de vida e as memodrias individuais e coletivas dos
participantes. E nesse trabalho de propiciar espaco de voz e
escuta que emergem fragilidades, angustias, anseios, medos,
alguns préprios da fase da adolescéncia, marcada por
tranformagdes profundas, pelas cobrancas da sociedade
capitalista e pelas incertezas do futuro. Ao mesmo tempo, o
consumo, pelos jovens, de conteudo oriundo de jogos,
plataformas e redes sociais digitais requer o fortalecimento do
ser-EU em um trabalho comunicacional que envolve aspectos
psicossociais.

Nos quatro eixos que compdem a metodologia — Eu-Es-
cola-Familia-Territorio — sdo trabalhadas as linguagens jornalis-
ticas e multimidiaticas em um brincar de ser repodrter, aspecto
ludico que permeia as atividades. As praticas educomunicativas
do projeto se ddo na interseccdo das sete areas de intervengao
do campo da Educomunicacao: Gestao da Comunicacao, Edu-
cagao Midiatica, Producao Midiatica, Pedagogia da Comunica-
¢ao, Expressdo através da Arte, Mediacdao Tecnoldgica na edu-
cacao e Epistemologia da Educomunicagao. As camadas da me-
todologia podem ser visualizadas abaixo:
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Quadro 1: Camadas da Metodologia dos Circulos

Camadas da Metodologia dos Circulos

AREAS DE INTERVENCAO DA EDUCOMUNICAGAO

= GESTAO DA COMUNICACAO
= EDUCAGAO MIDIATICA é\
= PRODUGAO MIDIATICA

= PEDAGOGIA DA COMUNICAGAD

= EPISTEMOLOGIA DA EDUCOMUNICAGAO
= EXPRESSAO ATRAVES DA ARTE

= MEDIAGAO TECNOLOGICA NA EDUCAGAD

TECNOLOGIA SOCIAL/ TECNOLOGIA SOCIAL DA
MEMORIA
= AFETIVIDADE

HISTORIAS DE VIDA
= REALIDADE/CONTEXTOS CONCRETOS
= ESCUTA QUALIFICADA E SENSIVEL (&

= MEMORIAS INDIVIDUAL, COLETIVA E SOCIAL

= DIREITOS HUMANOS
= DIREITO A COMUNICACAO
= DIREITO A CIDADE

A metodologia do projeto engloba, ainda, aspectos do
passado, do presente e do futuro, considerando os estudantes
como sujeitos histéricos e buscando preservar e valorizar sua
ancestralidade em cada um dos eixos, conforme quadro a
seguir:

TERRITORIO

/

Fonte: quadro produzido pela autora.

GLOCAL
GLOBAL

SAUDE
MENTAL

/_.)'

Quadro 2: Metodologia dos Circulos

Metodologia dos Circulos
Uma cartografia afetiva do SER

ORIO

/ﬁ

PASSADO
PRESENTE
FUTURO

HISTORIA
SUIEITOS HISTORICOS

ANCESTRALIDADE

Fonte: quadro produzido pela autora.
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2. Praticas educomunicativas
Circulos de Historias

Frente ao argumento de Benjamin (1987) acerca do de-
clinio da comunicabilidade da experiéncia e o de Larrosa, no ex-
certo "a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o
gue nos toca. Nao o que se passa, ndao o que acontece, ou o
que toca” (2002, p. 21), as oficinas "Manchetes da Semana, Ob-
Jetos e Afetos e A vida que ninguém vé” permitem aos educa-
dores e educandos a experiéncia de narrar histérias pessoais.
Trata-se de rodas de historias e de leitura coletiva onde é passi-
vel e possivel a demonstracao de sentimentos intensos em sala
de aula, o que pressupde participantes (educadores e educan-
dos) em relagdo horizontal, presentes integralmente em corpo-
mente-espirito, como discorre hooks acerca da pedagogia en-
gajada. Para ela, é a inexisténcia da "harmonia entre mente,
corpo e espirito que tem fomentado o anti-intelectualismo na
nossa cultura e feito com que nossas escolas sejam meras fabri-
cas” (hooks, 2003, p. 181, apud Conti, 2022, p. 207).

Ao trabalhar aspectos da memoria nessas oficinas men-
cionadas, emergem lembrancgas de afetos e desafetos, marcas
gue estdo no corpo e na alma, e que constituem o sujeito-estu-
dante e o sujeito-educador. Segundo hooks, o saber vem a par-
tir do corpo. E é a partir desse corpo desvelado, o corpo da ex-
periéncia, que os adolescentes veem validadas as suas historias,
gue sao ressignificadas por eles no momento da narrativa. Mu-
tuamente, validam a histéria do outro, reconhecendo-o em si
mesmos, em um gesto espontaneo de alteridade. A seguir, des-
cricao e objetivos das oficinas:
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Oficina: Manchetes da Semana

Descricao: Esta atividade traz aos participantes o conceito de manchete
no jornalismo e os critérios de noticiabilidade a partir de suas histérias.
Cada educando relata o acontecimento mais importante de sua vida na
Ultima semana, exercitando a oralidade, a curadoria e a sintese. Na
sequéncia, em dupla, exercita a pratica da entrevista a partir da propria
noticia narrada na roda, a partir das seguintes reflexdes: o que mais quero
saber sobre essa noticia pessoal contada pelo colega? O que posso
perguntar a ele para que me conte mais detalhes?

Obijetivos: Conhecer e compreender os critérios de noticiabilidade para
gue tenham uma visdo mais consciente e critica sobre a imprensa.
Trabalhar a escuta ativa e qualificada. Conhecer o contexto de vida dos
alunos. Trabalhar o tema da educagao midiatica a partir da producado de
manchetes jornalisticas e da nocdo de curadoria e edicdo de
acontecimentos pessoais. Trabalhar aspectos da memodria individual de
cada aluno e a socializacdao desses aspectos.

Oficina: Objetos e Afetos

Descricdo: A oficina inicia com uma breve conversa sobre memoria
individual, coletiva e social. Em seguida, todos em roda, sera realizado o
Circulo de Histdrias, que consiste na seguinte dindmica: cada aluno serd o
curador de suas proprias histérias de vida, selecionando um
acontecimento importante que queira compartilhar com o grupo a partir
de um objeto de valor afetivo levado para a oficina. Apds todos
compartilharem suas historias, serd realizada outra rodada em que o
colega exerce a funcao de ‘editor’ da histéria do outro. Deve pensar em
como a histéria do colega com o objeto pode ser compartilhada (em qual
linguagem e qual produto. Ex: podcast, post nas redes sociais (Instagram,
Facebook, Tik Tok etc), programa no Youtube, reportagem de TV, livro,
jornal, poesia, teatro etc. Ao iniciar a histéria, o estudante deve comegar
com a seguinte frase: Minha historia é.. E terminar com: Sou fulano e
minha historia foi essa. Na segunda rodada, quando o outro toma a
palavra para ‘editar’ a histéria do colega, deve dizer: Se essa historia fosse
minha...

Objetivos: Conhecer o contexto de vida dos estudantes para trabalhar
aspectos do EU da Metodologia dos Circulos. Exercitar a fun¢do de editor
a partir de suas préprias histérias de vida. Trabalhar a criatividade e a
escuta ativa, sensivel e qualificada nos estudantes. Desenvolver empatia e
trabalhar a autoestima dos estudantes. Fortalecer os vinculos do grupo.
Conscientizar sobre a responsabilidade ética e social ao produzir e
compartilhar contelidos na Internet.
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Oficina: A vida que ninguém vé

Descricao: Os educomunicadores apresentarao aos estudantes a obra ‘A
vida que ninguém vé&’, da jornalista Eliane Brum. Em seguida, sera
proposta uma leitura coletiva de duas histérias do livro: “Historia de um
olhar” e “Dona Maria tem olhos brilhantes”. Apds a leitura de cada uma
das histdrias, serd separado tempo para que os estudantes compartilhem
0 que sentiram a partir de cada leitura.

Objetivos: Valorizar as historias ndo-oficiais; desenvolver olhar cuidadoso
e escuta sensivel para com as histérias do grupo; promover identificacdo
do grupo com as histérias lidas no livro; explorar as memorias afetivas;
discutir o valor da vida cotidiana; promover incentivo a leitura; desenvolver
a oralidade; melhorar a comunicacao.

A intencionalidade educativa das oficinas mencionadas
faz com que os participantes percebam pontos de conexdo en-
tre suas histdrias, fortalecendo sua identidade como coletivo. Tal
premissa dialoga com o que discorre Pesce (2010), mencio-
nando Bakthin, acerca do sujeito:

[...] € um ser corporificado no cotidiano, na enunciacao,
na dialogia. Sujeito social e culturalmente situado em sua
concretude histérica. Dito de outra forma, para o
linguista, a consciéncia ndo se constitui fora do corpo; ao
contrario, é material, erguendo-se em meio a interacao
do sujeito com o contexto sociocultural inacabado. Nesse
sentido, a historia de um sujeito enquanto individuo é
bastante semelhante as historias dos sujeitos de seu
contexto socio-historico. (Pesce, 2010, p. 30).

Na experiéncia da roda, os jovens relatam historias de
vida, muitas das quais que revelam fragilidades decorrentes da
desigualdade social, como “fui parado na rua pela policia
porgue sou negro” e “minha mae esta presa”. Ao mesmo tempo,
ressignificam seu olhar sobre elas e se fortalecem como sujeitos
de direitos, como se surpreendeu uma das garotas participantes
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ao contar que vendia doces nas ruas quando crianga: “nao sabia
gue vender doce no semaforo era uma violacao de direitos”.

A roda "Manchetes da Semana” propicia espago de voz
aos estudantes e leva ao desenvolvimento da escuta ativa e
qualificada no grupo participante, tendo em vista que cada um
tem seu espaco-tempo de falar e seu momento-tempo de ouvir,
sensibilizando os participantes para sentimentos de empatia,
compaixao e respeito muatuos, fortalecendo os vinculos afetivos.
Ao mesmo tempo, ao fazerem a curadoria de suas préprias
historias de vida, elegendo um acontecimento pessoal como sua
manchete, comecam a compreender, a partir de suas realidades,
os critérios de noticiabilidade no jornalismo, aspecto que esta
inserido no trabalho de educacdo para as midias presente no
projeto. Chama a atengao o fato de muitos estudantes trazerem
para a roda noticias pessoais de carater negativo e que revelam
fragilidades, como: “menino toma joelhada nas costas e fica sem
ar”, "crianga de 7 anos se queima fazendo miojo” e “menino em
Santos briga com o pai em Carnaval porque ele estava bébado”.

Ao mesmo tempo, em outras momentos de oficina,
revelam pifio repertério midiatico e noticioso caracterizado por
tematicas e editoriais que envolvem fatalidades, violéncia e
criminalidade, conotando consonancia com seus contextos de
vida. Esse aspecto pressupde que, de modo geral, os educandos
enxergam o jornalismo sob uma otica negativa, levando os
educomunicadores a ficarem atentos a necessidade de
ampliacdo do repertdrio cultural e midiatico deles, de modo
que, nesse processo, possam ressignificar e transformar
também suas proprias realidades.

Na oficina Objetos e Afetos, os estudantes tém
novamente a possibilidade de exercitar a escuta qualificada e
atenta a historia do outro, ja que a atividade propde a eles que,
na funcao de editores, construam uma proposta de partilha da
historia narrada, abrangendo linguagens multimidiaticas — ha
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guem propde contar a historia do colega por meio de um video
ou um curta-metragem; e quem propde partilhar por meio da
poesia, de um livro, de uma noticia jornalistica ou uma cena
teatral. A atividade exercita a criatividade e faz os educandos
compreenderem um importante atributo de todo jornalista:
saber ouvir com atengdo para, posteriormente, transmitir a
informacao correta, com qualidade e responsabilidade social,
aspectos que integram os objetivos do projeto ao educar
para/com as midias.

E nesse trabalho de escuta sensivel e atenta que o Pro-
Jeto Memorias em Rede imbrica-se a obra ‘A vida que ninguém
vé', da jornalista Eliane Brum, importante referéncia jornalistica
e que esta em conexao com o trabalho desenvolvido juntos aos
educandos no que se refere aos seguintes aspectos: valorizacao
das histérias nado-oficiais e invisibilizadas, aquelas que ndo es-
tampam os jornais por serem consideradas comuns; valorizagao
do extraordinario na vida cotidiana, os microcomportamentos
(Bosi, 2003) e valorizagado da histéria de pessoas marginalizadas
pela sociedade. Vencedora do Prémio Jabuti 2007 na categoria
Reportagem, a autora da voz a esses sujeitos, abordando temas
como pobreza, desigualdade social e invisibilidade.

O livro apresenta um olhar sensivel sobre as realidades
muitas vezes ignoradas pela midia hegemonica, provocando
uma reflexdo sobre a desigualdade e a necessidade de mais
empatia e compreensdo com os outros. Em proposta de leitura
coletiva, o livro foi levado a oficina do projeto com o objetivo
de ampliar repertério e preparar os alunos para entrevistas a
serem realizadas com moradores de seus bairros, dentro do eixo
Territério, da Metodologia dos Circulos, buscando as historias
nao-oficiais e as memorias afetivas da relacdo sujeito-lugar. A
partir do brincar de ser jornalista, os jovens vao explorar
historias que podem ser suas, da familia, da comunidade
escolar, do territorio e dos espagos em que convivem.
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Foram, entdo, selecionadas duas histérias para a leitura
coletiva, "Histéria de um olhar” (Brum, 2006, p. 20) e "Dona Ma-
ria tem olhos brilhantes” (idem, p. 130), que provocaram como-
¢ao nos estudantes. Um deles compartilhou o sentimento que
ficou apds a leitura: “eu ainda significava alguma coisa para al-
guém”, disse, se referindo a importancia do olhar da professora
para Israel, personagem da primeira cronica. A historia foi esco-
lhida especialmente por se tratar de um aluno que é valorizado
por uma professora e como esse movimento foi transformador
para ele.

No projeto, alguns estudantes, por serem considerados
fora dos padrdes de exceléncia académica na sala de aula regu-
lar, permanecem a margem das oportunidades, o que impede a
descoberta e o reconhecimento de suas potencialidades. "Uma
nota vermelha ndo me define”, desabafou um estudante em
roda de conversa do projeto, ao manifestar o desejo de partici-
par do grémio estudantil, que teria como critério de participagao
ter notas (nUmeros) consideradas boas. A escola, entdo, acaba
cerceando o desenvolvimento de potenciais outros; desconsi-
derando os contextos de vida dos educandos e reproduzindo a
desigualdade social escancarada além de seus muros, no
mundo afora cooptado pelo capital.

Durante a leitura da crbnica "Dona Maria tem olhos
brilhantes”, uma estudante se emocionou e abragcou a amiga
que estava ao lado. Disse que se identificou e lembrou da
historia de sua mde, que nado sabe ler, ao escutar a de Dona
Maria. Afirmou nunca ter contado para ninguém além da amiga.
O momento de partilha da estudante, como quem empresta um
pouco de si ao outro, ao contar sua histéria, emocionou a todos
que estavam presentes. Todos escutaram atentamente,
proporcionando a ela um espaco de acolhimento, de seguranca
e de cuidado, reverberando em outros compartilhamentos de
historias. Teve educando que narrou a conquista do pai em
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conseguir aprender a escrever seu nome para uma assinatura; e
guem contou que a mae voltou a estudar e quer ser médica.

As praticas proporcionadas por essas oficinas aqui
descritas trazem o real sentido de comunidade escolar — aquele
qgue hooks (2013) nos sugere: ao entrar em sala de aula, parta
do principio de que é preciso construir uma comunidade, dando
voz a cada um, no coletivo. Ao olhar para as atividades
propostas no projeto, é possivel, entdo, enxergar que “o saber
da experiéncia se da na relacao entre o conhecimento e a vida
humana” (Larossa, 2002, p. 26). Ali, nesses espacos outros da
sala de aula, os educandos puderam ser-estar de forma genuina
com suas histérias, repertérios e saberes, em um momento
outro de partilha, escuta, troca, reflexao, ressignificacao.

Circulos Tematicos

Para Zuin e Mello (2021), o conceito de educacao bancaria de
Freire se renova no ecosssitema digital quando educadores e
educandos, diante da superabundancia de informacgdo e dos
incessantes estimulos audiovisuais, agem de forma acritica e
nao reflexiva diante de conteldos e fatos propagados nas
distintas plataformas midiaticas.

[...] recriar freirianamente a linguagem, nos tempos da
cultura digital, pressupde assumir categoricamente a re-
sisténcia a propagacao de fake news, na medida em que
tal procedimento se ampara na defesa radical do com-
bate ao pensamento estereotipado e aos comportamen-
tos preconceituosos, discriminatérios, sexistas, machistas,
homofobicos e racistas. Além disso, em tempos de comu-
nicacdo ubiqua, nos quais os individuos majoritariamente
expdem narcisicamente seus /ikes e dislikes como afirma-
¢des impositivas e autossuficientes, é preciso voltar a sa-
ber escutar (Zuin e Mello, 2021, p.21).
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E refletindo sobre o excerto acima que este estudo
recorta, na categoria Circulos Tematicos, as oficinas Vio/éncia X
Educagao, Preconceito Recreativo e Direito a Cidade que
abordam assuntos especificos de interesse e/ou que afetam os
estudantes, buscando problematizar fendmenos e questdes
sociais. Nessas rodas, exercita-se o tempo de fala, a escuta
qualificada, buscando contemplar a palavra dos educandos e
que eles, mutuamente e pouco a pouco, se contemplem com
verdade. A seguir, descricao e objetivos das oficinas:

Oficina: Violéncia X Educacédo

Descricao: A violéncia como forma de disciplina é um tépico que aparece
com frequéncia entre os estudantes durante algumas atividades do
projeto Memorias em Rede. Atendendo a pedido do grupo de uma das
escolas, foi preparada uma oficina com reflexdes acerca da violéncia como
forma de educar. Pergunta disparadora do encontro: “Bater ensina?”. Sdo
apresentadas legislagdes como o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) e a Lei Menino Bernardo (13.010/2014), que estabelece o direito da
crianca e do adolescente de serem educados e cuidados sem o uso de
castigos fisicos ou de tratamento cruel ou degradante. A oficina
problematiza a cultura de punicdo, apresentando suas raizes coloniais e
gue perduram de geracdo em geracdo até hoje.

Obijetivos: Refletir sobre as distintas camadas de violéncia enraizadas na
educacao familiar e escolar. Exercitar a palavra e a expressividade.
Apresentar a perspectiva da educacao respeitosa. Subverter paradigmas
culturais enraizados, consequéncia do colonialismo.

Oficina: Preconceito recreativo

Descricdo: A roda de conversa/debate sobre preconceito recreativo é
pensada a partir de observa¢des de comportamentos pejorativos entre os
estudantes. Foram expostas cinco palavras em cartazes: Racismo-
Capacitismo-Homofobia-Gordofobia-Machismo. Abaixo de cada uma
delas, os estudantes escrevem expressdes que se relacionam aos
conceitos exibidos. Em sequida, sdo apresentadas as seguintes frases: “O,
seu cabelo duro de Bom Brilll’; "Ela parece a Thais Carla kkkk’; “Vem aqui,
sua macaca!”; “Olha, parece um autista!’; “Aj para de ser gay!’; “Cala a
boca e vai lavar uma louga!”. A partir das frases exibidas, é provocada
reflexdo acerca do preconceito recreativo e de suas consequéncias. Ao
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final da oficina, os jovens escrevem em folhas sulfite contranarrativas que
combatem as mensagens exibidas anteriormente.

Objetivos: Desenvolver pensamento critico e escuta ativa; combater o
bullying e o preconceito. Refletir sobre responsabilidade coletiva,
contribuindo para inserir os estudantes em papeis ativos e criticos em
relacdo a assuntos discutidos na sociedade. Combater preconceitos e
praticas discriminatérias oriundas do colonialismo.

Oficina: Direito a Cidade

prévios dos estudantes acerca do que entendem como direito a cidade.
Em seguida, serd introduzido o gedgrafo Milton Santos e seus estudos
acerca do direito a cidade. Apds a exposicdo dialogada dos conceitos de
cidade, lugar e ndo-lugar e segregagdo socioespacial, para finalizar o
encontro, os jovens serdo questionados se consideram que a crianca e o
jovem tém direito pleno a cidade na sociedade atual.

Obijetivos: Fortalecer relagbes entre sujeito e territorio, sujeito e cidade;
desenvolver e/ou fortalecer o senso de pertencimento com o bairro e a
cidade; ampliar o repertério sociocultural, com conceitos de diferentes
areas do conhecimento; desenvolver senso critico em relacdo as
construcdes e ocupacdo das cidades.

Ao problematizar aspectos da realidade dos educandos,
as praticas descritas acima permitem que os educandos conhe-
gam a estrutura opressora e as categorias e mitos que funda-
mentam tal estrutura, possibilitando, ainda, que se percebam
dentro dela (Penna, 2014), seja reproduzindo comportamentos
preconceituosos ou sendo alvo de discriminagdo. No debate
acerca da violéncia no ato de educar, por exemplo, seja no am-
bito escolar ou na familia, uma estudante trouxe para a reflexao
a ideia de que, quando um adulto bate em uma crianga ha uma
cultura normalizada de que ele estd educando-a. O debate,
pouco a pouco, foi levando a uma desconstrucdao de paradig-
mas culturais enraizados, transmitidos de geragao em geracao.

O tema do preconceito recreativo surge das observacoes
feitas pelos educomunicadores acerca de comentarios
preconceituosos nas oficinas e da troca de conteddo midiatico
desrespeitoso entre os estudantes nos grupos de WhatsApp,
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reverberando em discurso de &dio, reforco de esteredtipos e
discriminacdo. Para a atividade foram escritas, em folhas sulfite,
as expressoes dos proprios dialogos dos estudantes. Os
adolescentes se reconheceram nos dizeres preconceituosos
presentes no cotidiano de suas vidas, seja quando estdo
reproduzindo-os e/ou ouvindo-os nos grupos de amigos. A
roda de conversa abriu espago para eles relatarem historias
pessoais. Uma das estudantes compartilhou com a turma que se
chateava todas as vezes que as colegas de sala usavam o termo
"autista” como xingamento, pois tem uma sobrinha com o
espectro autista.

Em encontro posterior, outra estudante relatou que a
discussao sobre preconceito recreativo a fez refletir. Ela
identificou que reproduzia frases preconceituosas e que,
embora ndao tenha conseguido se manifestar no dia do
encontro, pensou e, em suas palavras, “se envergonhou”,
prometendo para si nunca mais reproduzir essas expressoes. A
atividade proporcionou um espaco-tempo de autorreflexao e
reflexdo coletiva sobre racismo, capacitismo, homofobia,
gordofobia e machismo, temas que permeiam o cotidiano dos
educandos.

Ao apresentar o nome do gedgrafo Milton Santos (2012),
a oficina 'Direito a Cidade’ trouxe a reflexao do grupo a relagéo
sujeito-lugar, as histérias construidas nos espacos e o senso de
pertencimento pelo territério onde os estudantes estdo
inseridos. Os educandos demonstraram criticidade, revelando
gue nem sempre se sentem pertencentes a regidao onde residem
e enunciaram a necessidade de apropriacao do espaco publico.
Uma das estudantes disse que “justica social € lutar por um
espaco que € nosso”, se referindo ao fato de residir em uma
regiao considerada de vulnerabilidade social, entretanto,
caracterizada por edificacbes historicas e culturais, como
teatros, da qual o morador local nem sempre tem acesso as
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producdes artisticas ali apresentadas. Outra educanda, ao
refletir sobre o lugar e o ndo-lugar, expressou que “tem gente
que faz do nosso lugar, o lugar deles”, e que "o morador de rua
faz do ndo-lugar o seu lugar”. O debate revelou o imbricamento
dos eixos Eu-Territério, propiciando o questionamento do ser-
estar no territério dos estudantes, inclusive o territorio
cibernético.

3. Reflexdes finais

As praticas sociais do projeto Memorias em Rede descri-
tas neste estudo, ao buscarem subverter os pressupostos pau-
tados pelo capital, pela racionalidade técnica e pelo colonia-
lismo do ser e do saber, estdo imbricadas no modelo de racio-
nalidade critica dissertado por Streck e Andrade (2021), em men-
¢ao a Diniz-Pereira (2002), autor que incorpora outros trés mo-
delos a este conceito: o sociorreconstrucionista (ensino e apren-
dizagem para a promogao de maior igualdade, humildade e jus-
tica social na sala de aula, na escola e na sociedade), o emanci-
patorio ou transgressivo (educagdo como expressao de um ati-
vismo politico e a sala de aula como espaco de possibilidades)
e 0 ecolégico critico (pesquisa-agdo concebida como meio para
desnudar, interromper e interpretar desigualdades e facilitar a
transformacgao social), que se aproximam da perspectiva freire-
ana de educacao (Streck e Andrade, 2021, p. 190 e 191).

Os encontros transcorrem na horizontalidade das rela-
¢Oes entre educandos-educadores do projeto e possibilitam um
tempo valoroso para os processos formativos, com espago de
voz e escuta acerca de tematicas sociais que nem sempre sao
possiveis de serem trabalhadas na sala de aula regular. Ademais,
muitas tematicas sao sugeridas pelos proprios estudantes. O en-
gajamento dos proprios adolescentes e a relagdo dialdgica que
se estabelece entre educador-educando revelam o que Diniz-
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Pereira, citado por Streck e Andrade (2021), entende por educa-
dores questionadores/as da construcao do conhecimento:

[...] uma comunidade de professores-pesquisadores, com
estudantes como coinvestigadores, estabelece um
processo democratico e centrado no aluno, por meio do
qual o curriculo é construido de “baixo para cima” ao
invés de ser construido de “cima para baixo” (Diniz-
Pereira, 2022, p. 353, apud Streck e Andrade, 2021, p. 192).

Esse curriculo construido de baixo para cima, a partir das
historias de vida, das memodrias afetivas, da realidade dos
estudantes, feito com e ndo para eles, sugere uma importante
contribuicao do projeto de educacao ndo formal dentro da
escola formal. Para Larossa, “E experiéncia aquilo que “nos
passa”, ou que nos toca, ou que nos acontece, e a0 nos passar
nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia
estd, portanto, aberto a sua prépria transformagao” (2002, p. 25
e 26). Os educandos, ao terem a possibilidade de dialogar nas
praticas educomunicativas do projeto, revelam entusiasmo pelo
debate e pela troca, pela conexdao olho no olho. E, nesse
processo de construcao coletiva do conhecimento que
considera os saberes prévios e plurais dos educandos, a
tecnologia digital é artefato sociocultural e torna-se recurso de
sistematizacdo, sintese e partilha desse saber que emerge da
expressividade da juventude, em coletividade.

Permitindo-nos sermos tocados pelas palavras de
Larosse e pela experiéncia auténtica do Projeto Memodrias em
Rede, em que ha principios de uma pedagogia engajada com o
uso das TDIC como artefato sociocultural, vislumbra-se que o
espaco-tempo para o didlogo, para o pensamento reflexivo e
para a construgao de subjetividades possa, no processo de
amadurecimento da consciéncia cidada desses estudantes
participantes, qualificar a acao politica deles na busca por
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direitos, dignidade e efetiva participacdo social, subvertendo
padroes hegemonicos e o colonialismo do ser e do saber. Para
isso, cabe a escola, a despeito de as politicas publicas de
educagdo voltadas ao controle e ao despojamento da
autonomia escolar, buscar trabalhar nas brechas para repensar
o seu papel de lugar de possibilidades, acontecimento,
encontro, descoberta, historias, memoarias, reflexao e construcao
do saber para além dos contelddos pré-definidos de cima para
baixo. E que se permita ser atravessada e aberta a contribuicdo
da educacdo ndo formal. Ao menos, que o tempo presente e
kairoldgico possa estar mais presente no cotidiano regular das
salas de aula, transformando a comunidade escolar como um
todo — aquela comunidade de que hooks fala: uma comunidade
gue dé voz — e escuta verdadeira — a todos/as.
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A formacao docente e as tensdes entre o
instituido e o instituinte: um estudo sobre as
praticas transformadoras na educacao basica

Valter Pedro Batista

1. Introducao

A formacao docente ocupa um papel central na estrutu-
racdo da educacao basica e superior, sendo um campo perme-
ado por disputas politicas, ideoldgicas e epistemoldgicas. Os sis-
temas educacionais, ao longo da histéria, tém buscado estabe-
lecer diretrizes e normativas para garantir uma formacao padro-
nizada e alinhada a determinados interesses institucionais. Essas
normativas, que compdem o que se denomina de instituido, fre-
guentemente entram em tensdo com as experiéncias individuais
e coletivas dos docentes, que desenvolvem praticas pedagogi-
cas inovadoras e contestadoras, criando espagos instituintes no
processo educativo.

Diante desse cenario, este capitulo tem como objetivo
analisar as tensdes entre o instituido e o instituinte na formacao
de professores da educacao basica, com énfase no papel das
experiéncias docentes na ressignificacdo das politicas educacio-
nais. O texto emana da minha tese de doutorado em Educagao
defendida em 2023 na Unifesp, sob orientacdo da Profa. Dra.
Lucila Pesce, com o titulo "Do Instituido ao Instituinte: Pesquisa
Narrativa Autobiografica sobre um Projeto de Formacao de For-
madores de Professores da Educacdo Basica e a Experiéncia de
Si". A pesquisa adota a pesquisa narrativa autobiografica (Clan-
dinin e Connelly, 2011) como abordagem metodoldgica para
compreender as trajetérias dos docentes e seus impactos na
construcao do conhecimento pedagdgico.

269



O problema central da pesquisa reside na dicotomia en-
tre a formagdo docente estruturada por normativas institucio-
nais e as experiéncias reais dos professores em suas praticas co-
tidianas. Na tese, argumento que a formacao de professores
ndo pode se restringir ao cumprimento de diretrizes formais,
mas deve incorporar as vivéncias e reflexdes dos docentes como
elementos essenciais para a constru¢ao de uma pratica peda-
gogica critica e emancipatoria. Essa perspectiva reforca a neces-
sidade de repensar os programas de formacao inicial e continu-
ada, criando espagos de escuta e participacao ativa dos profes-
sores na formulagdo de estratégias educacionais.

No contexto atual, marcado por politicas educacionais
influenciadas pela Nova Gestao Publica e pela ideologia da
competéncia, ha uma crescente énfase em resultados quantita-
tivos e na avaliagdo por desempenho, o que reduz a complexi-
dade do processo formativo a métricas e indicadores. Esse ce-
nario reforca o instituido como um aparato normativo rigido
que, ao invés de promover a valorizacdo da docéncia, impde aos
professores uma légica produtivista que desconsidera suas sub-
jetividades e desafios diarios. Em contrapartida, as praticas ins-
tituintes, que emergem das experiéncias docentes, desafiam
essa estrutura, ao propor metodologias mais flexiveis, dialégicas
e contextualizadas, alinhadas as reais necessidades do ensino e
da aprendizagem.

A pesquisa narrativa autobiografica por mim utilizada
(Batista, 2023) permite uma abordagem diferenciada, na qual os
relatos dos professores sao analisados como fontes legitimas de
conhecimento, capazes de revelar nuances e contradigdes no
processo formativo. Esse método possibilita compreender como
as experiéncias individuais se entrelacam com as estruturas ins-
titucionais, destacando as estratégias que os docentes adotam
para resistir as imposi¢cdes normativas e transformar suas prati-
cas pedagodgicas.
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Para desenvolver essa analise, o capitulo esta estruturado
da seguinte forma: inicialmente, apresento o quadro tedrico de
referéncia, abordando conceitos fundamentais como politica de
formacdo continuada, formagédo de professores, Nova Gestdo
Publica e ideologia da competéncia. Em seguida, detalho a me-
todologia adotada na pesquisa, destacando a importancia da
narrativa autobiografica na constru¢do do conhecimento edu-
cacional. Posteriormente, sao discutidos os resultados obtidos,
evidenciando as tensdes entre o instituido e o instituinte no con-
texto da formacao docente. Por fim, as consideracdes finais re-
afirmam a necessidade de repensar a formagao de professores,
enfatizando a importancia de praticas instituintes que valorizem
a subjetividade e a experiéncia docente como elementos cen-
trais para a transformacao da educacao.

2. Revisao de Literatura

A revisao da literatura constitui uma etapa essencial para
embasar teoricamente a investigagdo e situa-la no contexto
académico, em relacao aos demais estudos do campo. Para
compreender as tensdes entre instituido e instituinte, é
necessario recorrer a diferentes perspectivas que articulam a
formacao docente as transformagdes sociais, politicas e
econémicas que influenciam a educacao.

2.1. Formagao Docente e o Paradigma das Politicas Educacionais

A formacdo docente tem sido um dos principais temas
de debate nas pesquisas educacionais, pois reflete a
complexidade das relagbes entre curriculo, ensino e
aprendizagem. De acordo com Novoa (1992), a formacao do
professor ndo pode ser vista como um processo linear e técnico,
mas sim como um percurso de desenvolvimento profissional
que integra experiéncias, conhecimentos tedricos e praticas
pedagodgicas. No Brasil, as politicas publicas educacionais, como
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a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), tém exercido um papel
central na regulamentacao da formacgdo docente, impondo
diretrizes que muitas vezes nao dialogam com as realidades
locais e regionais.

A critica a essa padronizacao esta disseminada em mui-
tos autores, que questionam a hegemonia dos modelos neoli-
berais na educacao, enfatizando que a formacao docente deve-
ria valorizar mais a autonomia dos professores e a capacidade
de contextualizar os curriculos. Do ponto de vista de Freire
(1996), a formacao critica dos professores € um elemento essen-
cial para transformar a educacdo em um espago emancipatorio,
onde o docente deixa de ser um mero executor de politicas pu-
blicas e passa a ser um agente ativo na constru¢do do conheci-
mento.

2.1. O Papel do Instituido na Formacao Docente

O conceito de instituido, representa um conjunto de
normas, diretrizes e praticas estabilizadas que estruturam a
educagdo formal. Na formacao docente, esse aspecto se
manifesta por meio das regulamentacdes e padrdes impostos
pelas politicas educacionais, que buscam garantir um nivel
minimo de qualidade no ensino, mas que também limitam a
inovagao e a autonomia dos professores.

De acordo com Tardif (2000), a formacao docente
tradicionalmente enfatiza aspectos técnicos e metodoldgicos,
muitas vezes em detrimento da dimensao reflexiva e critica. Isso
leva a reprodugdo de praticas padronizadas que nao
necessariamente atendem as necessidades dos alunos e dos
contextos socioculturais especificos. No Brasil, a implementacao
da BNCC exemplifica essa tensdo, pois, embora tenha sido
criada para unificar o ensino no pais, enfrenta criticas por
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desconsiderar a diversidade regional e as especificidades locais
da pratica docente (Gatti, 2018).

2.2. Praticas Instituintes e a Resisténcia a Padronizacao

Se, por um lado, o instituido é utilizado para estruturar e
normatizar a formacdo docente, por outro, as praticas
instituintes surgem como forgas de resisténcia e inovacao.
Autores como Foucault (1984) argumentam que a criacao de
novas praticas pedagdgicas depende da capacidade dos
professores de questionar e transformar as normas existentes. A
pesquisa narrativa autobiografica (Clandinin e Connelly, 2011)
tem demonstrado que os docentes desenvolvem estratégias
instituintes para adaptar as diretrizes curriculares as suas
realidades, promovendo um ensino mais contextualizado e
significativo (Batista, 2023).

Na visdo de Giroux (1997), a resisténcia docente é uma
forma de enfrentamento das politicas educacionais tecnicistas.
Ao questionar a l6gica da eficiéncia e do desempenho imposta
pela Nova Gestdo Publica, os professores buscam construir
praticas pedagdgicas que valorizem a experiéncia e o
conhecimento prévio dos alunos. Essas praticas instituintes sao
fundamentais para romper com o conformismo educacional e
promover uma formacao docente mais alinhada com os
principios da educagdo democratica.

3. Quadro Teodrico de Referéncia
3.1 Politica de Formacédo Continuada

A politica de formacao continuada tem sido um dos prin-
cipais eixos da regulamentacdo da educacdo basica, sendo con-
siderada essencial para garantir a atualizacao dos professores
em exercicio. Aponto em minha tese de doutorado (Batista,
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2023), que essas politicas, embora necessarias, muitas vezes sao
estruturadas com base em modelos normativos rigidos, que
desconsideram as especificidades locais e subjetivas do pro-
cesso de ensino. Esse modelo tradicional de formacdo continu-
ada tende a privilegiar abordagens centralizadas, que nem sem-
pre dialogam com as realidades das escolas e com os desafios
enfrentados pelos docentes no cotidiano da sala de aula.

Tenho sinalizado em meus estudos (2023) que a
formacgdo continuada ndo pode ser um processo homogéneo e
descontextualizado. Ela deve estar vinculada a pratica e a
reflexdo critica sobre o proprio fazer docente. Modelos de
formacdo que desconsideram a experiéncia do professor e
impdem um curriculo fixo acabam limitando sua autonomia e
reduzindo as possibilidades de inovagdo pedagdgica. Além
disso, ha desafios estruturais na implementagao dessas politicas,
como a precarizacao do trabalho docente e a falta de tempo
para que os professores se dediquem a formacdes mais
aprofundadas e significativas.

O desafio consiste em promover uma formagao continu-
ada que seja dialdgica e emancipatoria, baseada na construcao
coletiva do conhecimento. Nas palavras de Pesce (2010):

No contexto da formacgédo de educadores, a hegemonia
da perspectiva sistémica sobre a comunicativa. Diante
disso, sugerimos uma proposta de formagdo de
educadores fundamentada na perspectiva dialdgica, a
qual releva o mundo da vida como dimensao primordial
a consolidacdo de wuma proposta de formacdo
emancipadora. (p. 54)

Neste sentido, sugiro que iniciativas que valorizem a
autonomia docente e a troca de experiéncias entre pares sejam
fortalecidas. Modelos como grupos de estudo, comunidades de
aprendizagem e praticas reflexivas tém demonstrado grande
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potencial para transformar a formagdo continuada em um
processo mais dinamico e contextualizado, alinhado as
necessidades e desafios reais da pratica docente.

3.2 Formacao de Professores

A formacao de professores é um campo marcado por
tensdes entre as diretrizes oficiais e as praticas que emergem da
experiéncia docente. Enfatizo que a pratica pedagogica nao
pode ser reduzida a um modelo tecnicista que transforma o
professor em mero executor de normas e diretrizes. Em vez
disso, a formagao deve ser compreendida como um processo
dinamico, no qual o professor se torna sujeito ativo na constru-
¢ao do conhecimento, capaz de questionar e transformar a re-
alidade educacional.

As politicas de formacgdo de professores no Brasil fre-
quentemente adotam abordagens padronizadas, que desconsi-
deram a diversidade das realidades escolares e as especificida-
des socioculturais dos alunos. Argumento que essa visao homo-
geneizadora prejudica a capacidade do docente de desenvolver
praticas pedagdgicas mais sensiveis e contextualizadas. A falta
de flexibilidade na formacao inicial compromete a capacidade
critica dos professores e dificulta a incorporacdo de metodolo-
gias inovadoras e adaptaveis as necessidades da comunidade
escolar.

Outro aspecto fundamental por mim discutido (Batista,
2023) é a necessidade de uma formacdo que promova o didlogo
entre teoria e pratica. Muitas vezes, os cursos de licenciatura sao
excessivamente teoricos e desconectados da realidade escolar.
A incorporacao de metodologias que permitam aos professores
refletirem sobre suas experiéncias e experimentarem novas
praticas pedagogicas € essencial para consolidar uma formacao
mais critica e significativa.
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A valorizacao da experiéncia do professor como parte es-
sencial do processo formativo também se mostra uma estraté-
gia relevante para superar a dicotomia entre formagao teorica e
pratica. Modelos que incentivam a reflexdo coletiva, a partilha
de experiéncias e o desenvolvimento de projetos pedagdgicos
inovadores contribuem para fortalecer a autonomia docente e
a capacidade de intervengao na realidade escolar. Batista (2023)
ressalta que a formagdo de professores precisa ser continua-
mente repensada para que se torne um instrumento de trans-
formacao social e pedagdgica, garantindo a superagao das limi-
tacdes impostas pelo instituido e a construcao de praticas insti-
tuintes que favoregam um ensino mais democratico e inclusivo.

Além disso, a pesquisa narrativa autobiografica por mim
utilizada (Batista, 2023) — com base nas consideracdes de Clan-
dinin e Connelly (2011) — evidencia que os docentes que se re-
conhecem como sujeitos ativos de sua propria formagédo de-
monstram maior engajamento na construcao de uma educagao
mais critica e reflexiva. O compartilhamento de experiéncias en-
tre professores permite a construgao coletiva do conhecimento
e reforca a importancia do dialogo na pratica pedagdgica.
Nesse sentido, a formacao inicial e continuada deve buscar in-
tegrar saberes formais e informais, respeitando as trajetorias in-
dividuais dos docentes e incentivando praticas que rompam
com a rigidez curricular imposta pelo instituido.

A formacao docente, portanto, nao pode ser vista como
um processo linear ou meramente instrumental, mas sim como
um campo de disputas e possibilidades de ressignificacao.
Destaca que é essencial criar espagos instituintes dentro dos
programas de formacdo de professores, onde seja possivel
experimentar novas metodologias, refletir criticamente sobre os
desafios da docéncia e desenvolver estratégias que contribuam
para uma educagdo mais inclusiva e transformadora. Neste
contexto, temos a importancia adverténcia de Giroux (1997):
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Se acreditarmos que o papel do ensino ndo pode ser re-
duzido ao simples treinamento de habilidades praticas,
mas que, em vez disso envolve a educacao de uma classe
de intelectuais vital para o desenvolvimento de uma soci-
edade livre, entdo a categoria de intelectual torna-se uma
maneira de unir a finalidade da educagado de professores,
escolarizacdo publica e treinamento profissional aos pro-
prios principios necessarios para o desenvolvimento de
uma ordem e sociedade democraticas. (p. 162)

3.3 Nova Gestdo Publica

A Nova Gestao Publica (NGP) € um modelo administra-
tivo que se consolidou nas politicas educacionais a partir das
influéncias do ideario neoliberal. Caracteriza-se pela introducao
de principios e praticas gerenciais tipicas do setor privado na
administragdo publica, incluindo eficiéncia, produtividade, res-
ponsabilizagdo e mensuracdo de resultados. Essa l6gica tem im-
pactado diretamente a formacao e a atuacao docente, restrin-
gindo a autonomia dos professores e impondo metas e indica-
dores de desempenho que, muitas vezes, desconsideram a
complexidade do ensino e da aprendizagem.

No contexto educacional, a NGP introduziu mecanismos
como a avaliagao por desempenho, a meritocracia e a descen-
tralizagdo da gestao escolar, o que tem gerado uma crescente
énfase em resultados quantificaveis. A valorizacdo de rankings,
metas de produtividade e avaliagdes padronizadas acaba refor-
¢ando uma cultura gerencialista que pode comprometer a qua-
lidade do ensino ao reduzir o processo educativo a nimeros e
estatisticas. Essa abordagem tende a negligenciar aspectos sub-
jetivos e contextuais da pratica docente, dificultando a imple-
mentacao de estratégias pedagdgicas mais flexiveis e alinhadas
as necessidades dos alunos.
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Ao impor uma logica de eficiéncia e controle sobre os
professores, a NGP acaba esvaziando o papel formador da es-
cola, transformando-a em uma instituicao preocupada priorita-
riamente com a obtencao de indices e com o cumprimento de
diretrizes externas. Esse modelo também afeta a formacgao do-
cente ao direcionar os programas de capacitacao para a adap-
tacdo dos professores as exigéncias gerenciais, em vez de pro-
mover uma formacao critica e reflexiva que permita a ressignifi-
cacao das praticas pedagogicas.

Além disso, a NGP introduz a légica da responsabilizagao
individual, transferindo para os professores a culpa por
eventuais dificuldades no desempenho escolar dos alunos. Essa
perspectiva ignora fatores estruturais, como desigualdade
social, infraestrutura precéria e condi¢oes adversas de trabalho
docente. Ao desconsiderar essas variaveis, a NGP reforca a ideia
de que a melhoria da educacao depende exclusivamente do
esforco individual dos professores, retirando do Estado e das
politicas publicas a responsabilidade por garantir condigdes
adequadas para o ensino.

Diante desse cenario, enfatizo a necessidade de resistir a
imposicao da logica gerencialista no campo educacional,
buscando alternativas que valorizem a autonomia e a formagao
critica dos docentes. Modelos instituintes de formacao podem
contribuir para que os professores compreendam os impactos
da NGP sobre suas praticas e desenvolvam estratégias para
resistir as imposicdes burocraticas e produtivistas, garantindo
um ensino mais democratico e voltado para a formacao integral
dos alunos.

3.4 Ideologia da Competéncia

A ideologia da competéncia, conforme discutida por
mim (Batista, 2023), representa um dos pilares centrais da
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racionalidade neoliberal aplicada a educagdo. Esse conceito
baseia-se na nogdo de que o sucesso educacional e profissional
depende exclusivamente do mérito individual, desconsiderando
as desigualdades estruturais e contextuais que afetam o
desempenho dos alunos e dos professores. Na pratica, a
ideologia da competéncia reforca a responsabilizacao individual
dos docentes e estudantes, promovendo uma cultura de
culpabilizacdo em detrimento da reflexdao sobre as reais
condicoes do sistema educacional.

O modelo de competéncia tem sido amplamente
utilizado em politicas educacionais que enfatizam a avaliagdo
padronizada e o ranqueamento de instituicdes de ensino. Esse
paradigma desconsidera fatores como diversidade cultural,
condicdes socioeconémicas e recursos disponiveis nas escolas,
impondo uma logica que favorece a competitividade e o
desempenho quantitativo em detrimento da qualidade do
ensino e da aprendizagem significativa.

Além disso, a ideologia da competéncia influencia
diretamente a formacao docente, pois orienta os programas de
capacitagado para a adaptacdo as demandas de produtividade e
eficiéncia, muitas vezes em detrimento de uma formacao critica
e reflexiva. O docente, nesse contexto, é treinado para atender
a padrdes previamente estabelecidos, perdendo espaco para
exercer sua autonomia pedagodgica e desenvolver praticas
instituintes que possam transformar a realidade escolar.

A imposicao dessa ideologia nos curriculos e nas praticas
educacionais reduz a complexidade do processo de ensino-
aprendizagem a uma série de metas e indicadores de desem-
penho. Isso restringe as possibilidades de inovagdo pedagdgica
e desconsidera as particularidades dos alunos, tornando o en-
sino um instrumento de adequacdo a parametros externos em
vez de um espaco de construcao do conhecimento.
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Para resistir a essa logica, proponho a necessidade de
modelos formativos que valorizem o papel do professor como
agente critico e transformador. E fundamental que a formacao
docente esteja voltada para a compreensao das desigualdades
estruturais e para a criagdo de estratégias pedagdgicas que
promovam a inclusao e a equidade no ambiente escolar. A
superacao da ideologia da competéncia passa, portanto, pela
construcao de praticas educacionais que desafiem a logica da
responsabilizacdo individual e fortalecam o papel social da
escola como promotora de justica e transformacao.

3.5 Experiéncia de Si

O conceito de experiéncia de si, conforme trabalhado por
Aristoteles, Dewey e na tese de doutorado de minha autoria
(Batista, 2023), remete a maneira como os professores se
percebem e se constroem dentro do campo educacional a partir
da interacdo entre reflexao, pratica e subjetividade. Aristoteles,
em sua £tica a Nicdmaco, enfatiza que a experiéncia é central
para a formacdo do cardter e para o desenvolvimento do
conhecimento pratico. Essa perspectiva se aproxima da visao de
Dewey (2010), que argumenta que a experiéncia educacional é
o alicerce para a aprendizagem, pois o conhecimento se
constrdi na interagdo entre o sujeito e o meio.

No campo da formacao docente, proponho que essa ex-
periéncia de si seja compreendida como um processo continuo
de reflexdo e agao no qual os professores se apropriam das nor-
mativas educacionais e as ressignificam na pratica cotidiana. As-
sim, ao invés de meros reprodutores de um curriculo estabele-
cido, os docentes se tornam agentes que reinterpretam e adap-
tam os conteldos a realidade das escolas e comunidades em
que atuam. Esse processo permite que os professores desenvol-
vam um olhar critico sobre sua propria pratica e ampliem seu
repertério pedagogico a partir de suas experiéncias.
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Dewey (2010) salienta que a aprendizagem baseada na
experiéncia promove um ciclo continuo de reflexao e acao, per-
mitindo que os sujeitos reavaliem suas praticas e tomem deci-
soes fundamentadas. Essa abordagem se manifesta na forma-
¢ao docente quando os professores analisam criticamente suas
trajetorias e ajustam suas praticas pedagodgicas para melhor
atender as necessidades dos alunos e dos contextos em que
atuam.

Na minha tese de doutorado (Batista, 2023), a experién-
cia de si é analisada a partir dos relatos autobiograficos dos for-
madores de professores, que demonstram como suas trajetorias
individuais influenciam suas concepgoes e praticas pedagogicas.
Esses relatos evidenciam que a subjetividade do professor é um
fator central na maneira como ele interage com as politicas edu-
cacionais, seja para segui-las de maneira conformista, seja para
reinterpreta-las e transforma-las em praticas instituintes.

Dessa forma, a experiéncia de si constitui-se como um
processo dinamico, que permite aos professores ndo apenas
adaptar-se as normativas, mas também resistir e propor mu-
dancas. A pesquisa revela que os docentes que compreendem
e refletem criticamente sobre sua experiéncia de si apresentam
maior capacidade de inovagao e engajamento na transformagao
das realidades educacionais, reforcando a necessidade de pro-
gramas de formagao que valorizem a subjetividade e a autono-
mia docente (Batista, 2023).

3.6 Conscientizacao e Empoderamento Freireano

A conscientizacao docente e fundamentada na obra de
Paulo Freire, é um elemento essencial para que os professores
compreendam seu papel social e politico dentro da escola. A
formacao docente deve estimular o professor a refletir critica-
mente sobre sua atuacdo e a desenvolver estratégias pedagé-
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gicas que favorecam a participagdo ativa dos alunos no pro-
cesso de aprendizagem. Essa perspectiva reforca a importancia
das praticas instituintes como meios de resisténcia as imposi-
¢oes institucionais que limitam a autonomia dos educadores.

Freire (1987) assevera que a conscientizacdo é um pro-
cesso dialogico que permite aos sujeitos reconhecerem sua re-
alidade, questiona-la e transforma-la. No contexto da formacao
docente, esse processo possibilita que os professores compre-
endam as limitacdes e desafios impostos pelo instituido e bus-
guem caminhos instituintes para a educacao.

O empoderamento freireano assume um papel crucial no
processo de formacao docente. Inspirado na pedagogia liberta-
dora de Paulo Freire, defendo que o empoderamento dos pro-
fessores ndo é apenas uma questdo técnica, mas um processo
politico e social. A capacidade dos docentes de compreender e
transformar a realidade educacional esta diretamente ligada ao
desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre sua prdpria
pratica.

O empoderamento, segundo a abordagem freiriana,
significa que o professor deixa de ser um mero reprodutor de
conteldos e passa a se tornar um sujeito ativo na construgdo do
conhecimento, promovendo a autonomia dos alunos e a
democratizacao do ensino. Esse empoderamento permite que
os professores ndo apenas resistam as imposicdes normativas,
mas também criem alternativas pedagodgicas que promovam
uma educacao mais democratica e emancipatoria.

Ressalto que o empoderamento freiriano exige uma
pratica educativa dialogica e participativa, na qual os docentes
e alunos constroem juntos o conhecimento. Esse processo de
conscientizacdo e empoderamento possibilita que a escola se
torne um espaco de transformacdo social, onde os sujeitos
educacionais possam questionar e modificar as estruturas de
poder que reproduzem desigualdades e exclusdes.
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A conscientizacao docente fundamentada na obra de
Paulo Freire é um elemento essencial para que os professores
compreendam seu papel social e politico dentro da escola. A
formacdo docente deve estimular o professor a refletir
criticamente sobre sua atuacdo e a desenvolver estratégias
pedagogicas que favorecam a participacgao ativa dos alunos no
processo de aprendizagem. Essa perspectiva reforca a
importancia das praticas instituintes, como meios de resisténcia
as imposi¢des institucionais que limitam a autonomia dos
educadores.

4. Metodologia

A pesquisa que subsidia este estudo adota uma
abordagem qualitativa, fundamentada na combinacédo de dois
procedimentos metodoldgicos complementares: a pesquisa
narrativa autobiografica (Clandinin e Connelly, 2011) e a analise
documental (Lima Jr., 2021). Essa escolha metodoldgica permite
uma investigacao aprofundada das politicas educacionais e das
experiéncias dos formadores de professores, proporcionando
uma compreensdao ampliada das tensdes entre o instituido e o
instituinte na formacdo docente. A abordagem qualitativa
possibilita interpretar a complexidade do fenémeno estudado,
valorizando as narrativas dos docentes como fonte essencial de
conhecimento.

4.1 Anélise Documental

A andlise documental (Lima Jr., 2021) foi utilizada para
examinar os principais documentos normativos que regem a
formacao docente no Brasil, tais como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Plano Nacional de Educacao (PNE), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores. Esses
documentos representam o ‘“instituido" e funcionam como
parametros para compreender as diretrizes e os limites
impostos ao processo formativo dos docentes.

Além das normativas oficiais, a analise documental
incluiu relatérios de organismos internacionais e publicacoes
académicas que analisam criticamente as politicas de formacao
docente. O exame desses documentos permitiu identificar as
principais tendéncias e contradicbes no discurso normativo,
bem como os desafios enfrentados pelos professores no
contexto da implementacao das diretrizes educacionais.

4.2 Pesquisa Narrativa Autobiografica

O componente narrativo autobiografico constitui o nu-
cleo da investigacao, pois permite compreender as experiéncias
vividas pelos formadores de professores e suas interacbes com
as politicas educacionais. Essa abordagem metodoldgica valo-
riza as narrativas individuais e coletivas dos docentes, reconhe-
cendo-as como elementos centrais na constru¢ao do conheci-
mento pedagogico e na ressignificacdo das normativas institu-
cionais.

A pesquisa narrativa autobiografica possibilita uma
andlise aprofundada dos relatos dos professores, permitindo
identificar padroes, desafios e estratégias de resisténcia as
imposicbes normativas. Dessa forma, os depoimentos
analisados fornecem uma visao detalhada sobre como os
formadores reinterpretam e adaptam as diretrizes educacionais
a realidade concreta da sala de aula. Esse método se mostra
essencial para compreender a emergéncia de praticas
instituintes e a construcao de alternativas inovadoras no campo
da formacao docente. Quanto a isso, Clandinin e Connelly (2011)
ressaltam que:
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Quando pesquisadores narrativos estdo em campo, eles
nunca estao ali como mentes (sem corpo) registradoras
da experiéncia de alguém. Eles também estdo vivenci-
ando uma experiéncia, qual seja: a experiéncia da pes-
quisa que envolve a experiéncia que eles desejam inves-
tigar. A experiéncia da narrativa do pesquisador é sempre
dual, é sempre o pesquisador vivenciando a experiéncia e
sendo parte da prépria experiéncia. [...], ou seja, ndés os
pesquisadores narrativos fazemos parte do desfile que
presumimos estudar. (p. 120)

4.3 Procedimentos de Analise

A analise dos dados foi conduzida por meio da
triangulacao das informacdes extraidas dos documentos oficiais
e dos relatos narrativos dos formadores de professores. Esse
procedimento metodolégico permitiu estabelecer um dialogo
entre as normativas educacionais e as praticas cotidianas dos
docentes, identificando convergéncias, divergéncias e possiveis
pontos de ruptura entre o instituido e o instituinte.

Foram utilizadas técnicas de analise qualitativa para ca-
tegorizar e interpretar os dados, destacando os principais desa-
fios enfrentados pelos professores, as estratégias instituintes
adotadas e as possibilidades de inovacao no processo forma-
tivo. A interpretacdao dos relatos autobiograficos seguiu uma
abordagem hermenéutica, buscando compreender o signifi-
cado das experiéncias docentes no contexto das politicas edu-
cacionais vigentes.

Esse processo analitico permitiu evidenciar como os
professores negociam, contestam e transformam as normativas
impostas pelo sistema educacional, abrindo espaco para
praticas mais flexiveis, reflexivas e alinhadas as necessidades dos
alunos. Dessa forma, a metodologia adotada contribui para um
entendimento aprofundado das dinamicas que estruturam a
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formacgdo docente e das possibilidades de resisténcia e inovagao
no campo educacional.

5. Analise dos Resultados

A analise dos dados revela que a formacao docente é um
campo marcado por um permanente embate entre a regulacao
normativa e a autonomia profissional dos professores. A impo-
sicdo de politicas padronizadas, inspiradas nos principios da
Nova Gestao Publica e na ideologia da competéncia, tem resul-
tado em uma formagédo docente que prioriza eficiéncia e pro-
dutividade em detrimento da construcdo critica do conheci-
mento. No entanto, a experiéncia dos professores aponta para
estratégias instituintes que desafiam essa légica, promovendo
praticas pedagogicas inovadoras e contextualizadas.

Os relatos dos docentes indicam que, apesar das tentati-
vas de controle e padronizagdo, ha uma busca constante por
adaptacOes e ressignificacbes das normativas estabelecidas. A
pesquisa narrativa autobiografica utilizada neste estudo permi-
tiu identificar que os professores, ao longo de suas trajetérias
profissionais, enfrentam e reconstroem essas imposi¢des, cri-
ando espacos de resisténcia e inovacao. Dessa forma, a analise
evidencia que a formagdo docente nao pode ser vista apenas
como um conjunto de diretrizes técnicas, mas deve ser compre-
endida como um processo dinamico que envolve multiplos fa-
tores contextuais, sociais e subjetivos.

A partir da analise dos dados, varios aspectos importan-
tes emergiram no que se refere a formagdo docente e a inova-
¢ao pedagdgica. Entre os resultados mais relevantes, destacam-
se:
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5.1 Confronto entre Padronizacao e Contextualizagcdo

A analise dos documentos oficiais, como a BNCC e as Di-
retrizes Curriculares Nacionais, evidencia uma tentativa sistema-
tica de padronizacdo da formagdo docente, estabelecendo pa-
rametros rigidos sobre conteudos, metodologias e avaliagdo do
desempenho docente. Essa padronizacao visa garantir a quali-
dade da educagao, mas frequentemente desconsidera as espe-
cificidades regionais e as realidades concretas dos professores e
alunos.

Os relatos dos docentes indicam que essa normatizacao
excessiva limita a capacidade de adaptagao as necessidades dos
estudantes e as demandas locais. Muitos professores relataram
que, ao aplicarem as diretrizes estabelecidas, percebem um dis-
tanciamento entre a teoria prescrita e a pratica cotidiana da sala
de aula. Em contrapartida, as praticas instituintes se manifestam
guando os docentes reinterpretam e ajustam os conteldos de
acordo com suas vivéncias e o perfil de seus alunos.

A pesquisa aponta que a flexibilizacdo curricular e
metodolégica pode contribuir significativamente para um
ensino mais efetivo e contextualizado. Os professores que
adotam abordagens mais abertas e adaptaveis conseguem
estabelecer um vinculo mais significativo com os estudantes,
promovendo aprendizagens mais dinamicas e relevantes.

A tendéncia a padronizacao dos processos formativos,
evidenciada nos documentos oficiais, busca garantir a equidade
e a qualidade da educagcdo em ambito nacional. No entanto,
essa abordagem frequentemente desconsidera a diversidade de
contextos escolares e limita a adaptacao pedagdgica. Os pro-
fessores relatam que a imposicao de um curriculo Unico e de
metodologias predefinidas restringe sua criatividade e autono-
mia, dificultando o desenvolvimento de praticas educacionais
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que respondam as especificidades socioculturais e regionais dos
alunos.

Por outro lado, as praticas instituintes demonstram o po-
tencial de transformacao ao permitir a criacdo de metodologias
pedagogicas flexiveis e contextualizadas. Os docentes que in-
corporam suas experiéncias pessoais e conhecimentos empiri-
cos ao processo de ensino conseguem estabelecer um vinculo
mais significativo com os alunos, promovendo um aprendizado
mais dinamico e eficaz. A analise sugere que a flexibilizacdo das
diretrizes educacionais e a valorizacdo da autonomia docente
sao fundamentais para a construcao de um ensino mais demo-
cratico e adaptado as realidades locais.

5.2 Valorizacdo das Experiéncias Pessoais

Os dados indicam que a formacgdo docente que valoriza
as experiéncias pessoais dos professores favorece uma pratica
pedagdgica mais autbnoma e critica. A pesquisa narrativa
autobiografica demonstrou que os professores utilizam suas
vivéncias para reinterpretar as diretrizes normativas, tornando-
as mais aplicaveis ao seu contexto de atuacao.

Os relatos analisados, a partir das minhas notas de
campo, mostram que a experiéncia dos professores nao apenas
enriquece o processo formativo, mas também potencializa a
inovacdo pedagdgica. Muitos docentes afirmam que suas traje-
térias individuais os levam a questionar as praticas impostas, fa-
vorecendo o desenvolvimento de metodologias que atendem
melhor as necessidades dos alunos. Além disso, os depoimentos
revelam que a experiéncia profissional acumulada ao longo dos
anos permite que os professores identifiquem lacunas no curri-
culo e proponham solu¢des mais contextualizadas e eficazes.

A pesquisa também evidencia que a formacao continu-
ada dos docentes deve ir além da mera atualizacdo técnica. E
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necessario que os programas formativos incentivem uma refle-
xao critica sobre as experiéncias vividas, promovendo um pro-
cesso de ensino-aprendizagem mais dinamico, participativo e
inovador.

A pesquisa narrativa autobiografica utilizada no estudo a
pesquisa narrativa autobiografica (Clandinin e Connelly, 2011;
Batista, 2023) permitiu evidenciar a importancia das experiéncias
pessoais dos docentes na constru¢do do conhecimento peda-
gogico. Os professores que adotam essa abordagem nao ape-
nas desafiam as imposicdes do instituido, mas também promo-
vem a construcao de espacgos instituintes dentro do ambiente
escolar. Essas iniciativas incluem o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares, a adocao de metodologias ativas de ensino e
a incorporacao de saberes comunitarios ao curriculo escolar. O
estudo indica que a valorizagado das experiéncias docentes deve
ser um dos eixos centrais das politicas de formacado continuada,
incentivando os professores a refletirem criticamente sobre suas
praticas e a desenvolverem abordagens inovadoras.

5.3 Implicagbes para a Revisao das Politicas Educacionais

Os achados da pesquisa sugerem que as politicas educa-
cionais voltadas a formacao docente precisam ser revisadas para
permitir maior flexibilidade e autonomia aos professores. A én-
fase em modelos gerencialistas e na responsabilizacao indivi-
dual ndo tem levado a melhorias significativas na qualidade do
ensino. Pelo contrario, tem gerado um ambiente de sobrecarga
e desvalorizacdo da profissdao docente.

A pesquisa aponta que os professores necessitam de es-
pacos instituintes que possibilitem a experimentagdo e o desen-
volvimento de praticas inovadoras. Para isso, é fundamental que
as politicas publicas de formagado continuada sejam estruturadas
de maneira mais participativa, para garantir que os docentes te-

289



nham voz na formulacao de diretrizes educacionais. Além disso,
€ necessario reduzir a énfase em avaliagdes de desempenho ba-
seadas exclusivamente em métricas quantitativas e considerar
aspectos qualitativos do trabalho docente, como o impacto na
formacao integral dos alunos e a constru¢ao de um ensino mais
inclusivo e significativo.

A revisao das politicas educacionais deve considerar a
complexidade do ensino e reconhecer que a formacgao docente
nao pode ser reduzida a um conjunto de competéncias técnicas.
O fortalecimento da autonomia pedagdgica e a valorizagdo das
experiéncias dos professores sao passos essenciais para garantir
uma educagdo que responda as demandas da sociedade
contemporanea.

Os achados da tese (Batista, 2023) apontam para a
necessidade urgente de revisdo das politicas educacionais
voltadas a formacdo docente. O modelo normativo vigente,
fortemente influenciado pela Nova Gestao Publica (NGP) e pela
ideologia da competéncia, enfatiza a produtividade e os
indicadores de desempenho em detrimento da formacao critica
e reflexiva dos professores. Essa abordagem pode comprometer
a qualidade do ensino ao reduzir a docéncia a um conjunto de
procedimentos técnicos, desconsiderando o carater humano e
social do processo educativo.

Na discussao dos resultados, a pesquisa sugere que a
formulacao de politicas educacionais mais flexiveis e contextua-
lizadas pode contribuir significativamente para o aprimora-
mento da formacdo docente. E necessario criar mecanismos que
permitam aos professores participarem ativamente da definigao
das diretrizes educacionais, garantindo que suas vozes sejam
ouvidas e suas experiéncias valorizadas. A integracao entre di-
retrizes normativas e praticas instituintes € um caminho promis-
sor para o fortalecimento da educagdo publica e a construcao
de um ensino mais democratico e inclusivo.
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6. Consideracoes Finais

A analise conduzida ao longo deste capitulo reafirma a
necessidade de repensar a formacao docente a partir da
integracdo entre as normativas oficiais e as praticas instituintes
desenvolvidas pelos professores. O confronto entre o instituido
e o instituinte revela que, enquanto as diretrizes educacionais
buscam padronizar e regulamentar a pratica docente, os
professores, por meio de suas experiéncias e reflexdes,
transformam e ressignificam essas normativas, adaptando-as as
necessidades reais da sala de aula.

Os dados analisados demonstram que um modelo de
formacao excessivamente pautado na normatizacao e na men-
suracdo de desempenho pode ser insuficiente para preparar os
professores para os desafios do ensino contemporaneo. As ex-
periéncias pessoais dos docentes, aliadas a processos de forma-
cao critica e reflexiva, emergem como elementos essenciais para
a inovacao pedagodgica e para a construgdo de um ensino mais
inclusivo e democratico.

A pesquisa ora relatada também aponta que as politicas
educacionais devem ser reformuladas para garantir maior auto-
nomia aos professores e incentivar praticas pedagdgicas mais
contextualizadas. A valorizacdo das narrativas autobiograficas
no processo formativo se mostra uma estratégia promissora
para ampliar a compreensao sobre as reais necessidades da do-
céncia e para fomentar a construcao de metodologias mais fle-
xiveis e adaptadas a realidade de cada escola e comunidade.
Hessel (2009) aborda de modo essencial esse processo narra-
tivo, pois afirma que,

Como metodologia de investigacdo, a narrativa desvela
as concepgoes sobre um determinado conhecimento e os

291



modos de praticar a profissdao. Proporciona a organizacao
das ideias por meio da reconstituicdo dos fatos, a tomada
de consciéncia de seu proprio fazer, a partilha de
experiéncias, a construgdo do futuro a partir da revisao do
passado etc. (p. 74)

Diante desse cenario, este estudo contribui para o debate
sobre a necessidade de revisao das politicas de formacao
docente, enfatizando que o ensino ndo pode ser reduzido a um
conjunto de prescricbes normativas. A formacdao dos
professores deve considerar suas trajetorias individuais, suas
experiéncias e suas reflexdes como elementos fundamentais
para a construcao de um ensino que valorize o pensamento
critico e a autonomia pedagdgica.

Por fim, a investigacao reforca que a resisténcia ao
instituido e a valorizacao das praticas instituintes sd@o essenciais
para a transformacdo da educacdo. Ao compreender a
formacao docente como campo de tensdes e possibilidades,
abre-se espago para novas perspectivas que promovam uma
educacao mais humanizada, reflexiva e alinhada aos desafios
sociais contemporaneos.

A investigacdao conduzida evidencia que a formacao
docente € um campo marcado por disputas entre a
normatizagao institucional e a capacidade dos professores de
reinterpretar e ressignificar suas praticas pedagodgicas. O
confronto entre o instituido e o instituinte revela que, apesar da
imposicao de diretrizes padronizadas, os docentes encontram
maneiras de transformar suas experiéncias em oportunidades
de inovagdo e adaptagdo do ensino as necessidades reais de
seus alunos.

Os dados analisados reforcam a importancia da flexibili-
zacgao dos processos formativos, permitindo que os professores
desenvolvam autonomia na construcdo de suas metodologias
pedagdgicas. A valorizagdo das narrativas autobiogréaficas a
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pesquisa narrativa autobiografica (Clandinin e Connelly, 2011)
demonstra que as experiéncias individuais dos docentes sdo ele-
mentos fundamentais na construcao do conhecimento, promo-
vendo uma formagado docente mais critica e contextualizada.

Dessa forma, é essencial que as politicas educacionais se-
jam revistas para contemplar praticas que favorecam a integra-
cao entre diretrizes oficiais e iniciativas instituintes. A formacao
de professores deve ir além da mera reproducao de normativas,
incorporando elementos que incentivem a criatividade, a refle-
xao critica e a adaptacao dos conteudos as realidades especifi-
cas dos contextos escolares.

Buscamos, por meio deste estudo, contribuir para a
ampliagcéo do debate sobre a necessidade de ressignificacao das
politicas de formacdo docente. Ao reconhecer o potencial
transformador das experiéncias dos professores, abre-se espaco
para a construcdo de um ensino mais inclusivo, democratico e
alinhado aos desafios contemporaneos da educacao.
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A educacao publica em tempos de pandemia:
reflexdes sobre exclusao digital e
desigualdades

Silvia Nogueira

Introducao

Neste capitulo discutimos as implicagdes da pesquisa
desenvolvida na tese de doutorado em Educacao defendida em
2024 na Unifesp, intitulada "O Ensino Remoto Emergencial e a
Exclusao Digital em Tempos de Pandemia de COVID-19: A
perspectiva do coordenador de gestdao pedagdgica sobre as
politicas publicas de inclusao digital da rede estadual de Sao
Paulo". A tese investigou os desdobramentos do ensino remoto
emergencial (ERE) durante a pandemia de COVID-19, com foco
nas politicas publicas implementadas na Rede Estadual de Sao
Paulo. A pesquisa se concentrou no segmento ensino médio sob
a otica dos coordenadores de gestdao pedagdgica, buscando
compreender como as diretrizes e agdes governamentais
impactaram a realidade das escolas e dos estudantes em um
contexto marcado por desafios sem precedentes. A pandemia
de COVID-19 trouxe a tona questdes preexistentes relacionadas
a exclusdo digital, evidenciando desigualdades no acesso a
educacdo. Neste sentido, este capitulo discute os principais
achados da pesquisa, analisando as estratégias adotadas pela
Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP) e
as lacunas que ainda persistem nas politicas publicas voltadas
para a inclusdo digital.

A Resolucdo SEDUC de 18 de marco de 2020, em seu
artigo 1°, determinou que as atividades escolares nao se
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limitavam ao ambiente da sala de aula, permitindo a adogao de
formas alternativas de realizacdo de atividades, incluindo o
ensino remoto, além da reposicao presencial das aulas. Em
consonancia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB, 1996), no artigo 32, § 4° estabelece que o ensino
fundamental deve ocorrer de forma presencial, com o ensino a
distancia sendo utilizado como complemento da aprendizagem
ou em situacbes emergenciais.

Durante a fase mais critica da pandemia de COVID-19, o
Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi adotado como alternativa
a interrupgao das aulas presenciais, exigindo que estudantes e
docentes tivessem acesso a dispositivos tecnoldgicos e conexao
a internet. No entanto, parte desse publico nao dispunha das
condicOes necessarias para acompanhar as atividades de forma
remota, evidenciando a existéncia de barreiras relacionadas a
exclusdo digital. Nesse contexto, se faz necessario compreender
0os impactos da transposicao das aulas presenciais para o
formato remoto, sobretudo na rede estadual de Sao Paulo - a
maior rede publica do pais com mais de cinco mil unidades
escolares atendendo um contingente de aproximadamente trés
milhdes e duzentos mil alunos - e as politicas publicas de
inclusdo digital que foram propostas na tentativa de minimizar
a problematica.

Discutir a inclusdo digital implica reconhecer a existéncia
de seu contraponto, a exclusao digital (Barreto, 2016). A
exclusao digital diz respeito a restricdo no acesso as tecnologias
da informacdo e comunicacao (TIC), o que dificulta a plena
participacao de individuos ou grupos na sociedade digital. Esse
fendbmeno pode ser causado pela auséncia de dispositivos
adequados, pela falta de conexdo a internet ou pela falta de
competéncias para usar as tecnologias de maneira eficiente, tais
lacunas de acesso e habilidades foram evidenciadas nos
resultados desta pesquisa, tanto entre os discentes quanto entre
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os docentes. Como resultado, a exclusao digital pode prejudicar
0 acesso a educacao, ao mercado de trabalho e a outros
servicos essenciais, aprofundando as desigualdades sociais e
econOmicas. Por outro lado, a inclusao digital € compreendida
como o processo de ampliacdo do acesso as tecnologias da
informacdo e comunicagdo, visando integrar individuos e
comunidades ao ambiente digital e promover sua participacao
ativa na sociedade contemporanea.

O Decreto n° 64.982, de 15 de maio de 2020, criou o Pro-
grama Centro de Midias da Educacao de Sao Paulo (CMSP), que
disponibilizava aulas para todas as etapas de ensino além de
formacdo docente por meio de um aplicativo movel (APP). Para
minimizar os desafios relacionados a falta de conexdo, foi im-
plementado o patrocinio de internet pelo Estado. Contudo, esse
beneficio sé era concedido apds o acesso ao aplicativo, exigindo
gque os alunos utilizassem seus proprios dados moveis para
baixa-lo e acessa-lo. Conforme narrado pelos coordenadores
pedagogicos participantes da pesquisa (Nogueira, 2024), essa
limitacdo gerou inUmeras reclamagdes de pais, responsaveis e
estudantes, especialmente daqueles sem recursos para adquirir
pacotes de internet. Além do aplicativo, o CMSP também podia
ser acessado pela web, nesse caso, sem o patrocinio de dados,
as transmissdes dos conteudos educacionais também ocorriam
pelo canal do YouTube e pela TV UNIVESP (Universidade Virtual
do Estado de Sao Paulo).

E neste cenario que a pesquisa de doutorado em educa-
¢ao ora relatada e defendida em 2024 na Unifesp, sob orienta-
¢ao da Profa. Dra. Lucila Pesce, se desenvolve. O estudo abrange
o periodo de 2020, marcado pela transposicao das aulas pre-
senciais para o ensino remoto emergencial, estendendo-se até
2022, de modo a contemplar a implementacao do modelo hi-
brido e a consolidacao de um ano completo de retomada das
atividades presenciais no contexto educacional. Ao longo desse
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intervalo, buscamos compreender os desafios enfrentados por
estudantes do segmento ensino médio e docentes da rede es-
tadual de S@o Paulo no acesso e uso das tecnologias educacio-
nais, bem como, analisar por meio dos depoimentos dos coor-
denadores de gestdo pedagogica (CGP) a efetividade das poli-
ticas publicas implementadas para mitigar os efeitos da exclusao
digital. A analise abrangeu fatores como a disponibilidade de
dispositivos tecnoldgicos, a qualidade da conectividade a inter-
net e a proficiéncia no uso dessas ferramentas, com especial
atencdo aos estudantes em situacdo de maior vulnerabilidade
socioecondmica.

Antes de apresentar a metodologia e os principais
achados da pesquisa, é fundamental contextualizar o fenébmeno
em questao iniciando pela revisao da literatura. De acordo com
Soares (1989), para que a ciéncia avance, € essencial manter uma
compreensao atualizada sobre o conhecimento produzido em
um determinado periodo a respeito de um tema especifico.
Como supramencionado, o recorte temporal foi estabelecido
entre mar¢co de 2020, momento da interrupcdo das aulas
presenciais, e dezembro de 2022, quando se completou um ano
do retorno dos estudantes ao ambiente escolar. As obras
selecionadas na revisao de literatura tém em comum a analise
do impacto da pandemia de Covid-19 na educacdo, com foco
nas particularidades de diferentes regides, tanto no Brasil
qguanto no exterior. Elas discutem aspectos variados do ensino
remoto e as desigualdades no acesso a educacao durante esse
periodo.

A anadlise das producbes académicas sobre a exclusao
digital, realizada por Teixeira, Gongalves e Jorge (2022) em
Mocambique; Guimaraes e Silva (2022) no Brasil; Lima, Ramos e
Oliveira (2022), entre outros, ampliou a compreensao da
tematica, permitindo uma comparagdo entre os desafios
enfrentados em diferentes contextos.
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Em Mocambique, os autores destacaram a precariedade
na distribuicdo de energia e a escassez de conectividade, o que
nos fez refletir sobre a realidade de comunidades brasileiras em
situacao de vulnerabilidade, como nas favelas de Sao Paulo. As
obras de Guimaraes e Silva (2022) e Lima, Ramos e Oliveira
(2022) contribuiram para o aprofundamento do conceito de
inclusao digital, com foco na relacdo entre exclusdo digital e
exclusao social, e a diferenciacao entre desigualdade e exclusao
digital. A pesquisa também evidenciou a importancia de
compreender as desigualdades regionais no Brasil, com base
em estudos como o de Arretche (2019), sobre o acesso a internet
em Sao Paulo. Ademais, os estudos de Bryan, Wei e Kevin (2021)
nos Estados Unidos e de Souza e Guimaraes (2020) em Curitiba,
juntamente com a pesquisa de Fialho e Neves (2022), ampliaram
o entendimento sobre a exclusdo digital, destacando as
diferencas de acesso entre classes sociais e as dificuldades
enfrentadas por educadores no ensino remoto.

A revisao de literatura revelou que a exclusao digital ndo
€ um problema localizado, mas um fendmeno nacional e
mundial, cujas implicacbes foram ainda mais evidenciadas
durante a pandemia. Esses estudos sublinham a necessidade de
solucdes equitativas para enfrentar os desafios impostos pela
transicao para o ensino remoto e apontam para a relevancia de
investigacdes adicionais que complementem os estudos
existentes, enriquecendo a discussdao sobre esse fendmeno
social global.

Excluséo social e exclusao digital: duas faces da mesma
moeda

Como evidenciado pela revisao de literatura, a exclusao
digital, resultante da exclusdo social, foi vivenciada por milhares
de pessoas ao redor do mundo. Ao mesmo tempo, essa limita-
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¢ao no acesso as tecnologias amplifica ainda mais as desigual-
dades sociais, criando um ciclo continuo de exclusdo. De acordo
com o dicionario on/ine Dicio (2023), a desigualdade social diz
respeito as diferengas no padrdo de vida e no acesso a direitos,
bens e servicos dentro de uma sociedade. Essa desigualdade
pode se manifestar em diferentes aspectos, como economia,
género, educacao e profissao, o que possibilita o uso da expres-
sao "desigualdades sociais" conforme o contexto. A pandemia
de COVID-19 escancarou as desigualdades sociais no Brasil, tor-
nando ainda mais evidente a exclusao vivida por grande parte
da populacao. Com o isolamento social e a necessidade de
acesso remoto a servigos essenciais, como educagao, trabalho e
atendimento médico, milhdes de brasileiros enfrentaram dificul-
dades devido a falta de infraestrutura basica e de condicdes
adequadas para manter sua subsisténcia. A desigualdade eco-
nOmica, j& marcante antes da crise sanitaria, agravou-se com o
aumento do desemprego e a reducao da renda das camadas
mais vulneraveis. Além disso, estudos como os que foram reali-
zados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatica (IBGE) in-
dicam que a parcela mais pobre da populagado foi a mais afetada
tanto pela disseminacao do virus, devido a precariedade das
condi¢cdes de moradia e saneamento, quanto pelos impactos
econodmicos, uma vez que dependiam do trabalho informal para
sobreviver.

O Brasil esta entre os paises com maior desigualdade de
renda no mundo, conforme apontado pelo indice de Gini, que
mede a concentracdo de riqueza em uma populacao. Em 2018,
o pais registrou um indice de 0,539, indicando um alto nivel de
disparidade econémica. Esse indice varia de 0 a 1, onde O repre-
senta distribuicao perfeita de renda e 1 significa concentragéo
total nas maos de um unico individuo. A desigualdade social no
Brasil se manifesta em diversas areas, como economia, educa-
¢ao e mercado de trabalho, refletindo diferengas significativas
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no acesso a direitos e oportunidades. No ranking dos dez paises
mais desiguais do mundo, a maioria esta localizada na Africa,
um na América Central, e o Brasil € o Unico representante da
América do Sul

A concentracdo de renda no Brasil é extrema e
persistente. Em 2019, a ONU revelou que o 1% mais rico da
populagdo detinha 28,3% da renda nacional, enquanto um
estudo do World Inequality Lab, de 2021, apontou que os 10%
mais ricos acumulavam quase 59% da renda total, enquanto a
metade mais pobre possuia menos de 1% da riqueza do pais.
Além do mais, a pobreza monetaria no Brasil € mensurada
segundo os critérios do Banco Mundial, que considera extrema
pobreza viver com menos de U$2,15 por dia e pobreza
moderada com menos de U$6,85. Esses dados mostram que a
desigualdade econ6mica impacta diretamente as condigdes de
vida da populagédo, dificultando a mobilidade social e
perpetuando ciclos de pobreza estrutural.

A exclusdo digital, fruto da exclusdo social, também teve
um papel fundamental no aprofundamento das desigualdades
durante a pandemia. Como vimos, esse fendmeno ocorre
guando individuos ou grupos nao possuem acesso adequado
as tecnologias da informacao e comunicacao, seja por falta de
dispositivos, conexdao a internet ou capacitagdo para o uso
dessas ferramentas. No contexto pandémico, essa limitagao foi
especialmente prejudicial para aqueles que dependiam do
ensino remoto emergencial para estudar, deixando um nimero
significativo de estudantes sem acesso a educacao. Além disso,
dificultou a busca por emprego e o acesso a servi¢os publicos
solicitados por meio digital, aumentando ainda mais a
desigualdade social.

A exclusdo digital ndo pode ser compreendida apenas
como uma consequéncia do avanco das tecnologias digitais,
mas deve ser analisada em sua relagdo estrutural com os
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processos de inclusdo e exclusdo inerentes as sociedades
capitalistas. InUmeras vezes, as barreiras tecnoldgicas
representam apenas a manifestacao visivel de desigualdades
econémicas e sociais mais profundas. Nesse sentido, Mattos
(2003) destaca que, em paises subdesenvolvidos como o Brasil,
cuja estrutura socioeconémica é historicamente marcada por
acentuadas heterogeneidades, a introducdo das novas
tecnologias da informacdo e comunicacao (NTIC) tende a
aprofundar ainda mais as assimetrias ja existentes. Isso ocorre
porque tais tecnologias encontram um ambiente propicio a
ampliagcdo das desigualdades, dada a prépria configuragéo do
sistema econOmico capitalista, caracterizado por fortes
disparidades sociais e setoriais. Dessa forma, a exclusdo digital
e a exclusdo social se entrelagam, pois a auséncia de recursos
tecnoldgicos impede que as camadas mais vulneraveis
acompanhem as mudancas no mundo contemporaneo,
perpetuando ciclos de desigualdade e marginalizacao.

O Ensino Remoto Emergencial

O Ensino Remoto Emergencial - ERE, ainda que ampla-
mente associado ao uso de tecnologias digitais, nao se restrin-
giu exclusivamente a esse meio. De acordo com Nonato e Con-
treras-Espinosa (2022), essa modalidade de ensino nao foi ne-
cessariamente mediada por tecnologias digitais em todos os
contextos, exigindo uma analise mais ampla que va além da
mera adogao de recursos tecnoldgicos na educacao. A realidade
de muitos estudantes, especialmente aqueles em situacao de
vulnerabilidade socioecondmica, evidenciou desafios estrutu-
rais, como a falta de acesso a dispositivos eletronicos e a inter-
net, dificultando a participacao efetiva nas atividades escolares
remotas.
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Diante dessas limitacdes, relato na tese (Nogueira, 2024)
que diversas escolas da educacao basica adotaram estratégias
alternativas, incluindo a distribuicdo de materiais impressos
contendo conteldos e atividades pedagdgicas. Esses materiais
eram retirados pelos responsaveis nas escolas, os estudantes
faziam as atividades em casa e posteriormente devolviam para
correcao e avaliagdo dos professores. Essa abordagem foi
especialmente comum nos anos iniciais do ensino fundamental,
demonstrando que o ensino remoto emergencial ndao se
restringiu ao uso de tecnologias digitais, mas incorporou
diferentes formatos para garantir a continuidade da
aprendizagem. Assim, é imprescindivel esclarecer que, para fins
desta analise, considera-se ensino remoto emergencial aquele
gue teve como principal recurso a mediagdo tecnoldgica para
viabilizar as atividades educacionais durante a pandemia de
Covid-19.

Com a implementagao do ensino remoto emergencial, os
estudantes passaram a realizar suas atividades escolares em
suas residéncias. Nesse contexto, Pretto, Bonilla e Sena (2020)
ressaltam a importancia de considerar a profunda desigualdade
social no Brasil, fator essencial para compreender o préprio
conceito de “casa”. Enquanto para as classes média e alta esse
termo remete a residéncias com multiplos cdmodos, onde os
estudantes frequentemente dispdem de um espaco individual
para estudo, a realidade das camadas mais vulneraveis é
distinta. Para muitas familias em situacdo de vulnerabilidade, a
moradia consiste em um Unico ambiente compartilhado por
varias pessoas de diferentes faixas etarias, desde bebés até
idosos.

Ao encontro da afirmagdo dos autores o parecer n°
05/2020, do Conselho Nacional de Educacao, destaca que:
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[.] é importante considerar as fragilidades e
desigualdades estruturais da sociedade brasileira que
agravam o cenario decorrente da pandemia em nosso
pais, em particular na educacdo, se observarmos as
diferengas de proficiéncia, alfabetizacdo e taxa liquida de
matricula relacionados a fatores socioeconémicos e
étnico-raciais. Também, como parte desta desigualdade
estrutural, cabe registrar as diferencas existentes em
relagdo as condigdes de acesso ao mundo digital por
parte dos estudantes e de suas familias [..]
(Brasil, 2020, p.3, grifo nosso)

Esse contexto impde desafios significativos, dificultando
nao apenas a concentragao necessaria para o aprendizado, mas
também a organizacdo adequada do espago e dos materiais
escolares. Pérez Gomez (1998) destaca a falacia presente na
concepgao de que todos possuem as mesmas oportunidades,
guestionando discursos que atribuem o sucesso exclusivamente
as capacidades individuais e ao esfor¢co pessoal. O autor
argumenta que essa visao desconsidera as desigualdades
estruturais que influenciam o acesso a oportunidades, tornando
a meritocracia um conceito limitado diante das condicdes reais
da sociedade.

O ensino remoto emergencial (ERE) foi adotado pelas
redes de ensino como uma solucao paliativa para garantir a
continuidade das atividades escolares durante a pandemia.
Todavia, Pimentel, Nonato, Sales e Macedo (2021) ressaltam
gue, para essa modalidade ser efetiva, era essencial viabilizar o
acesso a internet, permitindo que os estudantes pudessem
acompanhar as atividades propostas. Além disso, Macedo
enfatiza que a simples disponibilizacdo de aulas e materiais
online ndo garante qualidade educacional, uma vez que o
aprendizado vai além da transmissdio de conteudos,
abrangendo também aspectos como a interagdo social entre
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criancas e adolescentes, fator essencial para o desenvolvimento
cognitivo e emocional dos estudantes.

No que se refere as expectativas em relacdo a educagao
durante a crise sanitaria, Blikstein (2020) argumenta que é
fundamental adotar uma abordagem realista, considerando as
desigualdades socioeconOmicas existentes. O autor destaca
que, em comunidades periféricas, muitas familias ndao possuem
acesso adequado a dispositivos eletronicos e a internet, sendo
comum a existéncia de apenas um celular por residéncia. Além
disso, em lares onde convivem varias criangas em espacos
reduzidos, a adaptacao ao ensino remoto se tornou ainda mais
desafiadora. Nesse sentido, ele ressalta que iniciativas voltadas
exclusivamente para criangas de classe média tendem a
acentuar a exclusao daqueles em situacao de vulnerabilidade
social, tornando imprescindivel a implementacao de estratégias
que contemplem a diversidade de realidades.

A partir da perspectiva dos docentes, Bruno, Pesce e
Hoffmann (2021) analisaram relatos de professores e gestores
da educacdao basica coletados por meio de atividades
promovidas pela Rede Interinstitucional de A¢des Coletivas de
Universidades do Brasil e América Latina (REDE RIA 40tena).
Durante rodas de conversa e transmissdes online, 0s
participantes compartilharam as dificuldades enfrentadas no
ensino remoto emergencial, evidenciando desafios como a
precarizacao do trabalho docente, a sobrecarga de atividades,
0 excesso de exposicao as telas e a falta de formagéo adequada
para o uso pedagdgico das tecnologias digitais da informacao
e comunicacao (TDIC). Além disso, os professores relataram a
pressao para o dominio dessas ferramentas, o aumento de
despesas com internet e equipamentos, bem como as
dificuldades dos estudantes, que enfrentaram ndo apenas a
exclusao digital, mas também condicbes precarias de
alimentagdo e higiene em suas residéncias. Assim, o ensino

305



remoto emergencial, embora necessario, revelou desigualdades
estruturais e exp0s limitacdes que dificultaram sua efetividade.

As politicas publicas emergéncias para a inclusao
digital de docentes e discentes

Os pesquisadores Ribeiro, Bonamino e Carvalho (2019)
caracterizam as politicas publicas como instrumentos legitimos
para assegurar a efetivacdo dos direitos da populagdo. No
contexto educacional, as medidas voltadas para a reducao das
desigualdades historicas nao alcancaram resultados plenamente
satisfatorios. No que se refere a inclusdao digital, tais politicas
representam uma estratégia para minimizar essas disparidades,
que tém se tornado cada vez mais acentuadas. No entanto, as
iniciativas implementadas nessa area, em sua maioria, foram
descontinuadas ou apresentaram eficacia limitada.

O Estado de Sao Paulo possui a maior rede de ensino
publico do Brasil, atendendo o maior nimero de estudantes e
apresentando consideraveis desigualdades em relagdo a
vulnerabilidade social de parte desse publico. De acordo com
dados do Censo Escolar de 2021, a rede estadual paulista
concentra 82,2% dos alunos matriculados no ensino médio,
evidenciando sua relevancia no cenario educacional. Diante
desse contexto, torna-se essencial ressaltar o numero de
estudantes que dependiam de medidas que viabilizassem a
continuidade do exercicio de seu direito fundamental a
educacao. Tal direito, garantido pela Constituicao, estabelece a
educacao como um direito universal e um dever tanto do Estado
guanto da familia, reafirmando a necessidade de politicas que
assegurem seu acesso e permanéncia.

No entanto, quando uma familia se encontra em situagéo
de extrema vulnerabilidade socioeconémica, é responsabilidade
do Estado garantir as condigdes basicas para que seus membros
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possam exercer plenamente o direito a educagdo. Durante a
crise, muitos estudantes foram impedidos de acompanhar as
aulas devido a necessidade de contribuir financeiramente para
o sustento familiar, uma vez que seus pais ou responsaveis
perderam o emprego. Assim, além das politicas publicas
voltadas para a inclusao digital, € fundamental a implementagédo
de iniciativas que promovam maior equidade social, reduzindo
as desigualdades que impactam diretamente o acesso e a
permanéncia na educagao.

O quadro a seguir apresenta uma sintese das principais
politicas de inclusdo digital adotadas pela rede estadual de Sao
Paulo.

Quadro 01: Politicas Publicas de Inclusao Digital de 2020-2021

Fonte

Descricao

Decreto N° 64.982,
de 15 de maio de
2020.

Institui o Programa Centro de Midias da Educacado de
Sao Paulo - CMSP e da providéncias correlatas.

Decreto N° 65.231, de
07 de outubro de
2020.

D4 nova disciplina ao Programa Computador do Pro-
fessor, instituido pelo Decreto n® 53.559, de 15 de ou-
tubro de 2008, nos termos da Lei n° 11.498, de 15 de
outubro de 2003.

Resolugdo SEDUC n°
98, de 22 de dezem-

Autoriza e regulamenta a utilizagdo de servico movel
celular pelos servidores da Secretaria da Educacao.

n°30, de 2-3-2021.

bro de 2020. Artigo 2° - Os servidores que atenderem aos termos
desta Resolugdo receberdo um chip de smar-
tphonel...]

Resolugéo Seduc | Autoriza a utilizagdo de servico movel celular pelos

alunos da rede publica estadual e da providéncias
correlatas.

Artigo 1° - Autorizar a utilizagdo de dados moveis de
celular, mediante fornecimento de cartdo SIM a alu-
nos da rede publica estaduall...]

Kit CMSP

Manual para aquisicdo e uso de equipamentos do Kit
CMSP (Dinheiro na Escola — PDDE Paulista — Anexo
07)

Fonte: Nogueira (2024, p.127)
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Para uma melhor compreensdo, apresentaremos um
breve resumo de cada uma das a¢des destacadas no quadro 01.
A primeira iniciativa do governo estadual foi a criacdo do Centro
de Midias da Educacdao de Sado Paulo, implantado na mesma
estrutura da Escola de Formacdo e Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacao (EFAPE).

O projeto contou com a atuacao de professores da rede
estadual que se candidataram para ministrar as aulas e foram
temporariamente afastados de suas funcdes nas escolas de ori-
gem. As transmissOes passaram a ser realizadas pelo aplicativo
CMSP, que disponibilizava canais segmentados por séries e con-
teddos voltados a formagdo docente, além de reunides para
gestores e equipes da diretoria de ensino. No entanto, desde o
inicio, diversas dificuldades foram identificadas, especialmente
em relacdo ao acesso a internet, o que levou a transmissao si-
multanea das aulas pelo YouTube e pela TV UNIVESP. Ainda as-
sim, muitos alunos em situacao de extrema vulnerabilidade so-
cioeconémica ndo possuiam sequer televisdo, e alguns residiam
em locais com sinal de TV inadequado. Como alternativa, a SE-
DUC-SP estabeleceu parcerias com operadoras de telefonia
para viabilizar o patrocinio da internet movel ao aplicativo, per-
mitindo acesso gratuito aos conteldos educacionais. No en-
tanto, o patrocinio nao se estendia ao uso do CMSP pelo com-
putador, e, para acessar o aplicativo no celular, era necessario ja
possuir algum tipo de conexao ativa, o que ainda impedia a par-
ticipacao de estudantes cujas familias ndo podiam custear um
pacote de dados. Além disso, os docentes também enfrentaram
dificuldades, uma vez que o aplicativo exigia atualizacbes cons-
tantes, e muitos professores que possuiam dispositivos mais an-
tigos nao conseguiam acompanhar essas atualizacbes, tendo
seu acesso prejudicado ou até mesmo inviabilizado.

A segunda iniciativa da SEDUC-SP foi a reativacdo do
Programa Computador do Professor, anteriormente suspenso
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por varios anos, agora reformulado sob o nome “Professor
Conectado”. O programa visava subsidiar a aquisicao de
notebooks, computadores ou tablets por docentes, desde que
0s equipamentos atendessem as especificacdes estabelecidas
em um manual disponibilizado aos interessados. Contudo, o
valor do subsidio, limitado a dois mil reais, mostrou-se
insuficiente para a compra de dispositivos de Ultima geragao, o
gue gerou questionamentos entre os professores.

A terceira iniciativa voltada a inclusdao digital foi
implementada em dezembro de 2020, com a publicagdo da
Resolugdo SEDUC 98, que regulamentou o uso de celulares
pelos servidores da SEDUC-SP. A medida permitiu que
professores e equipes gestoras solicitassem um chip para uso
profissional, especialmente para viabilizar a busca ativa de
estudantes que ndo estavam acessando as atividades online ou
mantendo contato com a escola. No inicio de 2021, o beneficio
foi ampliado para os alunos, desde que aderissem ao “Programa
Além da Escola”, que oferecia aulas online complementares fora
do horario regular. Como parte desse esforco, a quarta agao da
SEDUC-SP consistiu-se na criacdo de um material didatico
especifico para apoiar a implementacao desse programa.

A Ultima iniciativa da SEDUC-SP para ampliar a inclusao
digital durante a crise sanitaria foi a distribuicdo do Kit CMSP as
escolas, anunciada em coletiva de imprensa pelos entdo
governador Jodo Doria e pelo secretario da educacao, Rossieli.
O «it incluia televisores, estabilizador nobreak, microfone,
webcam, suporte de TV, moldura touch screen e caixa de som,
visando aprimorar o ensino hibrido. Entre seus principais
objetivos estavam a transmissdao das aulas do CMSP
diretamente para as salas de aula, a interacdo entre alunos
presenciais e docentes em teletrabalho, a exibicao de videos do
material didatico e a realizacdo de formacdes da EFAPE e das
Diretorias de Ensino.
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Metodologia

Este capitulo, oriundo da minha pesquisa de doutorado
em Educacdo defendida na Unifesp, é de natureza qualitativa e
se configurou como um estudo de caso no campo educacional
(André, 2025) e adotou uma abordagem metodoldgica que
combinou diferentes instrumentos de coleta e produgédo de
dados. Para a obtencdo das informagdes, foram utilizados a
analise documental da legislagdo publicada no periodo,
questionario online e entrevistas presenciais, sendo que estes
dois Ultimos instrumentos possibilitaram uma compreensdo
aprofundada das percepc¢des dos coordenadores pedagdgicos
sobre os desafios enfrentados durante o periodo pandémico,
especialmente entre os anos de 2020 e 2021.

A tese teve como objetivo principal analisar em que
medida as politicas de inclusdo digital implementadas pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEDUC-SP)
contribuiram para mitigar as dificuldades impostas pelo ensino
remoto, promovendo a reinsercao de parte dos estudantes no
processo educacional e, consequentemente, minimizando os
impactos negativos na aprendizagem.

O estudo teve como foco o ensino médio, justificando-
se essa escolha por diversos fatores. Primeiramente, os estudan-
tes desse segmento encontram-se na etapa final da educagao
basica, dispondo de um tempo reduzido para recuperar as la-
cunas de aprendizagem agravadas pelo afastamento escolar.
Além disso, ao contrario das criangas do ensino fundamental,
eles possuem maior autonomia no uso do celular, que se tornou
o principal dispositivo utilizado para o acompanhamento das
aulas remotas na rede estadual. Outro aspecto relevante é que
um numero significativo desses alunos ja esta inserido no mer-
cado de trabalho ou busca oportunidades de emprego. Por fim,
uma parcela significativa desse grupo demonstra interesse em
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prosseguir com sua formagdo académica, seja no ensino supe-
rior ou em cursos técnicos, conforme evidenciado pela analise
das respostas ao questionario socioecondémico do SAEB (Sis-
tema de Avaliagdo da Educacao Basica) nas quatro unidades es-
colares onde foram realizadas as entrevistas presenciais.

Os coordenadores pedagdgicos foram selecionados
como participantes da pesquisa tanto na etapa de aplicagao dos
questionarios online quanto nas entrevistas presenciais. A
escolha desse profissional se justifica por sua visdo holistica
sobre o funcionamento da unidade escolar, uma vez que, como
membro da equipe gestora, ele acompanha de perto as
estratégias adotadas pela escola e os desafios emergenciais
enfrentados durante o periodo de ensino remoto. Em particular,
sua atuacao foi fundamental nos dezessetes meses em que as
atividades escolares ocorreram a distancia.

Além de sua responsabilidade pela gestao pedagdgica, o
coordenador pedagdgico desempenha um papel essencial na
formagdo continuada dos docentes, mantendo um contato
proximo com a equipe de professores e compreendendo suas
dificuldades e demandas. Ele também interage diretamente
com os alunos e suas familias, mediando questdes pedagogicas
e, muitas vezes, auxiliando na gestao de problemas disciplinares,
o que amplia sua compreensao sobre a realidade escolar e a
comunidade do entorno. Assim, sua participacao na pesquisa
permitiu obter um panorama detalhado das dificuldades
vivenciadas pelos gestores, docentes e estudantes durante o
ensino remoto.

A pesquisa utilizou como principais instrumentos de
coleta e producdo de dados, o questionario online e a entrevista
presencial. O questionario online teve como finalidade subsidiar
a resposta ao objetivo geral da pesquisa, que consistia em
examinar os fatores responsaveis pela exclusao digital dos
estudantes no contexto da transicao do ensino presencial para
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o ensino remoto. Para tanto, foram consideradas variaveis como
a disponibilidade de dispositivos tecnoldgicos - incluindo
celulares, notebooks, computadores de mesa e tablets - bem
COMO O acesso a conexao com a internet.

O questionario foi organizado em seis secoes, cada uma
com um proposito especifico. Primeiramente, buscou-se
caracterizar o perfil dos coordenadores participantes, assim
como as especificidades das unidades escolares. Em seguida,
foram levantados os recursos tecnoldgicos disponiveis para os
docentes em suas residéncias durante o periodo de ensino
remoto e, de maneira analoga, aqueles acessiveis aos
estudantes. Além disso, procurou-se avaliar a adesdo de
coordenadores, professores e alunos as politicas publicas de
inclusao digital implementadas pela SEDUC-SP, investigando,
ainda, a eficacia dessas iniciativas no sentido de atenuar os
impactos da exclusdo digital ao longo da pandemia.

Para a distribuicdo dos questionarios foi adotada a
técnica de amostragem ndo probabilistica conhecida como
"bola de neve" (Vinuto, 2014). Essa abordagem baseia-se em
cadeias de referéncia, ou seja, os participantes iniciais da
pesquisa sao responsaveis por indicar novos participantes, que
por sua vez também indicam outros, formando uma sequéncia
de indicages. Essa técnica ndo permite calcular a probabilidade
de selecdo de cada individuo, conforme destacado por Vinuto
(2014), sendo frequentemente utilizada em pesquisas
qualitativas, onde o objetivo ndo é garantir a representatividade
estatistica, mas sim obter informacdes detalhadas e contextuais.

Nessa pesquisa, a amostragem iniciou-se com a partici-
pacao de alguns coordenadores pedagdgicos. Esses participan-
tes foram convidados a compartilhar o /inkdo questionario com
seus colegas de suas respectivas Diretorias de Ensino, ampli-
ando assim o alcance da pesquisa. Esperava-se com isso alcan-
gar o maior numero possivel de integrantes dessa populagdo. A
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coleta dos dados ocorreu entre os dias 6 de novembro e 6 de
dezembro de 2023, periodo em que foram recebidas 69 respos-
tas, constituindo a amostra final.

A andlise dos percentuais referentes as respostas
coletadas revelou que a falta de dispositivos tecnoldgicos, como
computadores, notebooks e celulares, aliada as dificuldades de
conectividade, exerceu um impacto substancial tanto na
aprendizagem dos estudantes quanto em sua participagao ativa
no processo de ensino-aprendizagem. Os dados indicam que
medidas como o fornecimento de chips e o acesso subsidiado
a internet foram estratégias relevantes para ampliar o acesso e
favorecer o aprendizado dos alunos, embora tais agdes nao
tenham alcancado a totalidade dos estudantes. Alguns deles
ainda enfrentaram dificuldades significativas devido a
indisponibilidade de dispositivos moveis. Nesse sentido,
conforme argumenta Blikstein (2023), tais iniciativas, embora
importantes, nao sao suficientes para eliminar completamente a
exclusao digital e a desigualdade no acesso as tecnologias. Esse
problema se tornou ainda mais grave para aqueles estudantes
que, diante da falta de equipamentos, da precariedade da
conexao ou da perda do emprego de seus responsaveis,
precisaram abandonar os estudos para ingressar no mercado de
trabalho.

As dificuldades encontradas pelos estudantes também se
refletiram na realidade dos docentes e coordenadores, muitos
dos quais dependeram exclusivamente do celular para
desempenhar suas fun¢des durante o ensino remoto. A respeito
desse cenario, Bonilla (2010) ja havia advertido a respeito dos
desafios da exclusdo digital entre professores, evidenciando que
essa problematica ndo se restringe aos alunos, mas atinge
diferentes agentes do ambiente educacional. A interligacdo
desses obstaculos demonstra a necessidade de politicas
abrangentes, que articulem solugdes integradas e inclusivas,

313



levando em conta as multiplas dimensdes das barreiras
tecnoldgicas enfrentadas por educadores e estudantes no
contexto do ensino remoto.

Para avaliar a representatividade da amostra, recorreu-se
a plataforma SurveyMonkey, que foi utilizada para calcular a
margem de erro e verificar a precisao dos dados coletados.
Considerando que a populacao total era composta por 3.598
coordenadores pedagdgicos, e a pesquisa adotou um grau de
confianga de 95%, o que resultou em uma margem de erro de
12% para os dados obtidos. A analise dessa margem permite
concluir que a amostra de 69 participantes é suficiente para
garantir um grau de confianca adequado, conforme os
parametros estabelecidos para a pesquisa.

Para a fase das entrevistas presenciais com os coordena-
dores pedagdgicos foram selecionadas quatro escolas. As uni-
dades escolares onde trabalham os coordenadores participan-
tes da pesquisa estdo localizadas na capital de Sdo Paulo e fo-
ram escolhidas, a partir de um processo criterioso, entre as 1.090
unidades de ensino que ofertam exclusivamente o ensino mé-
dio. A selegdo das escolas na regidao metropolitana foi motivada
pela necessidade pratica de proximidade geografica, visto que
a pesquisadora reside e exerce atividades profissionais na capi-
tal paulista. Esse fator logistico facilitou a execugdo das entrevis-
tas presenciais, permitindo uma coleta de dados mais eficiente
e o uso otimizado de recursos, minimizando dificuldades relaci-
onadas a deslocamentos longos.

A selecdo das unidades escolares seguiu um procedi-
mento em etapas. Inicialmente, foi realizado um levantamento
no site das 13 Diretorias de Ensino da capital paulista, identifi-
cando o numero de escolas em cada uma delas. A partir disso,
foram selecionadas aquelas que ofereciam exclusivamente o en-
sino médio, totalizando 72 escolas. Em uma segunda fase, foi
analisado o perfil socioeconémico (NSE) dos estudantes dessas
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escolas, com base nos dados coletados pelo Sistema de Avalia-
cdo da Educacdo Basica. O NSE classifica as instituicbes con-
forme o rendimento, a ocupacao e a formagao dos pais ou res-
ponsaveis, além da posse de bens de consumo e servi¢os, com
pontuacdes que variam de 01 (mais baixo) a 08 (mais alto). As
quatro escolas participantes da pesquisa estao localizadas nos
distritos da Agua Rasa, Penha e Jardim Angela, todas com mais
de 1.000 alunos matriculados e com nivel socioeconémico mé-
dio entre 5 e 6. Esse recorte permitiu uma analise focada em
unidades de ensino de grande porte e com um publico diversi-
ficado, assegurando a representatividade e a relevancia dos da-
dos coletados.

Com o objetivo de resguardar a identidade das
instituicoes de ensino e, consequentemente, a dos CGP
participantes da pesquisa, as unidades escolares foram
identificadas por nomes ficticios: Paulo Freire, Anisio Teixeira,
Dorina Nowill e Darcy Ribeiro. A etapa de entrevistas contou
com a participagdo de quatro coordenadores pedagdgicos,
todos professores efetivos da rede estadual de Sdo Paulo,
aprovados por meio de concurso publico. O grupo era
composto por trés mulheres e um homem, com idades variando
entre 44 e 53 anos, e possuiam, no minimo, 16 anos de
experiéncia na rede estadual de ensino. As entrevistas foram
conduzidas entre 21 de novembro e 15 de dezembro de 2023,
no periodo noturno, na sala da coordenacao.

Os Quadros 02 e 03 apresentam informacdes essenciais
para a compreensao da realidade das escolas analisadas. Esses
dados sdo fundamentais para contextualizar o ambiente escolar,
permitindo uma andlise mais aprofundada das condigdes
socioecondmicas que impactam a comunidade escolar e o
processo educativo.
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Quadro 02: Comparativo das Unidades Escolares

Escola Distrito | Regido | Quantitativo | Classificacdo Classificacdo
(nome de Estudantes NSE INSE das escolas
ficticio) Censo 2022 do Distrito
2021
Paulo Penha Leste 2.513 05 534
Freire Médio-
baixo
Anisio Jardim Sul 2.266 05 4,94
Teixeira | Angela Médio-
baixo
Dorina Penha Leste 2.046 05 5,34
Nowill Médio-alto
Darcy Agua Leste 1.642 06 5,50
Ribeiro Rasa Médio-alto

Fonte: Nogueira (2024)

Quadro 03: Comparativo de algumas caracteristicas dos distritos
das escolas locus da pesquisa

Anisio Dorina Nowill | Darcy
Teixeira e Paulo Freire | Ribeiro

Proporcdo de domicilios em favelas 53,27 6,13% 0,10%
(SEADE, 2020)

Distribuicdo de antenas de internet 1,23 5,40 52
mével por km? (ANATEL, 2020)

Matriculas no Ensino Basico em escolas 96,2% 61,7% 71%
publicas (Censo Escolar, 2020)

Possuem computador/notebook (SAEB, 72% 85% 86%
2019)
Rede Wi-Fi (SAEB, 2019) 86% 93% 96%

Fonte: Nogueira (2024)
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A andlise do contexto socioecondmico das regides onde
as escolas estao localizadas busca proporcionar uma compre-
ensdao ampla das condicbes sociais e econdémicas que influen-
ciam a comunidade. Entre os aspectos considerados estao a dis-
tribuicdo da renda, a existéncia de assentamentos precarios, a
oferta de servigos essenciais e a qualidade da infraestrutura dis-
ponivel. Esses fatores sdo determinantes para compreender os
desafios que os estudantes enfrentam além do espaco escolar,
afetando diretamente seu desempenho académico e seu bem-
estar socioemocional. A analise comparativa das regides onde
as escolas estdo inseridas revela disparidades socioecondmicas
significativas. Como podemos observar pelo quadro compara-
tivo 03, mais da metade da populacédo residente no entorno da
Escola Anisio Teixeira vive em areas de favela, enquanto na re-
gido da Escola Darcy Ribeiro praticamente ndo ha registros
desse tipo de assentamento. Esse contraste evidencia que os es-
tudantes da Escola Darcy Ribeiro pertencem, em geral, a um es-
trato socioeconémico mais favorecido em comparagéo aos alu-
nos da Escola Anisio Teixeira.

Essa desigualdade fica ainda mais evidente nos relatos
dos coordenadores, que destacaram a vulnerabilidade social
dos estudantes. O coordenador da Escola Anisio Teixeira, por
exemplo, ressaltou que um numero expressivo de alunos de-
pendia das refeicdes fornecidas pela unidade escolar durante o
periodo da pandemia, cenario também confirmado pelas coor-
denadoras das escolas Dorina Nowill e Paulo Freire. Em contra-
partida, essa questao nao foi mencionada pela coordenadora da
Escola Darcy Ribeiro, o que reforca a percepcao de que seus
estudantes possuiam melhores condi¢des socioecondmicas em
relacao aos das demais instituicdes analisadas.

Optamos pela abordagem narrativa para a realizacao das
entrevistas, de modo a permitir que os participantes tivessem
liberdade para explorar os temas conforme julgassem ade-
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quado. Entre eles, dois adotaram uma perspectiva mais ampla,
tracando paralelos entre o periodo da pandemia e eventos re-
centes nas escolas, transitando entre diferentes momentos tem-
porais. Em contrapartida, os outros dois entrevistados mantive-
ram um discurso mais direto e focado, respondendo objetiva-
mente as questdes apresentadas. Apesar dessas diferencas na
conducao das falas, todos forneceram informacdes essenciais
para a analise proposta na pesquisa.

ApOs a conclusao das entrevistas, os depoimentos foram
submetidos a uma analise de contelddo (Bardin, 1995) estrutu-
rada em quatro categorias de analise: exclusao digital, exclusao
social, infraestrutura e politicas publicas. Fundamentada no re-
ferencial tedrico adotado, essa analise evidenciou que a exclu-
sdo digital ndo se restringiu aos estudantes, mas também im-
pactou significativamente o corpo docente, refletindo as pro-
fundas desigualdades sociais que caracterizam um dos paises
mais desiguais do mundo.

Dentre as institui¢des investigadas, uma delas apresen-
tou um quadro alarmante: aproximadamente 450 alunos fica-
ram a margem do ensino remoto, dependendo exclusivamente
do material impresso fornecido pela escola, o qual nem todos
tiveram a oportunidade de retirar. Apesar da localizagéo privile-
giada, proxima a avenidas e equipamentos publicos, a unidade
atende a uma comunidade de baixa renda, que corresponde a
cerca de 30% do corpo discente. Esse dado suscita uma reflexao
ainda mais ampla: qual seria a proporcao de estudantes afeta-
dos em escolas situadas nas regides periféricas mais afastadas,
onde a infraestrutura basica, como saneamento, abastecimento
de agua e energia elétrica, é ainda mais deficiente?

Inicialmente, a investigacao concentrou-se na exclusao
digital resultante da caréncia de dispositivos tecnolégicos e da
falta de acesso a internet. No entanto, verificou-se que esse
fenbmeno ndo se restringia apenas a disponibilidade de
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recursos materiais. A auséncia de alfabetizacdo e letramento
digital comprometeu a capacidade de muitos alunos e
professores de utilizar plenamente as ferramentas tecnoldgicas
disponiveis para a realizagdo das atividades remotas.
Paralelamente, como supramencionado constatou-se que um
numero expressivo de estudantes e suas familias dependia da
merenda escolar como principal fonte de alimentacao. Além
dessas dificuldades, somavam-se a inexisténcia de um ambiente
adequado para estudo, a necessidade de migracao para a casa
de familiares devido a dificuldades financeiras e, em muitos
casos, a evasao escolar decorrente da insercao precoce no
mercado de trabalho. Dessa forma, os dados revelam que uma
parcela significativa dos alunos do ensino médio da rede
estadual de Sao Paulo enfrentou multiplas formas de exclusao
educacional, resultantes do acimulo de diversas desigualdades.

As disparidades estruturais do Brasil desencadeiam um
ciclo de desigualdades interligadas, no qual a precariedade em
diferentes esferas da vida social se reflete diretamente no
ambito educacional. Essas desigualdades, historicamente
enraizadas e reforgadas pela l6gica do sistema capitalista, foram
apenas parcialmente atenuadas pelas politicas publicas de
inclusdo digital implementadas pela Secretaria de Educagao do
Estado de Séo Paulo durante a pandemia. No entanto, como
destacado pela coordenadora da Escola Dorina Nowill, tais
iniciativas nao foram suficientes para alcancar os 30% dos
alunos da unidade escolar, o que equivale a 450 estudantes que
permaneceram excluidos dessas a¢des, um quadro que se
reproduziu em diversas outras escolas da rede.

Conclusao

A analise das pesquisas, censos e estudos utilizados ao
longo desta investigacdo evidenciou as disparidades educacio-
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nais e suas intersecdes com a exclusado digital. A revisao de lite-
ratura permitiu ampliar essa compreensao, contemplando dife-
rentes realidades, desde a rede publica do estado de Minas Ge-
rais até contextos internacionais. Em paises desenvolvidos,
como os Estados Unidos, mesmo com infraestrutura digital
avancada, parte dos estudantes permaneceu excluida do ensino
remoto. Ja em paises como Mocambique, a exclusao digital se
mostrou ainda mais critica, uma vez que a conectividade é limi-
tada pela auséncia de infraestrutura basica nas residéncias.

Esse capitulo, que relata a investigacao de doutorado em
Educacao por mim defendida (Nogueira 2024), teve como
ponto de partida a analise da exclusdo digital entre estudantes
do ensino médio da rede estadual de Sdo Paulo, considerando
a falta de equipamentos e conexao como fatores determinantes
para a limitacdo do acesso ao ensino remoto. No entanto, as
entrevistas realizadas revelaram que a precariedade digital nao
se restringia aos alunos, mas também atingia parte do corpo
docente.

As evidéncias permitiram identificar os trés niveis de ex-
clusdo digital descritos por Castells (2005): a auséncia total de
acesso a dispositivos e internet, a desigualdade na qualidade
dos equipamentos disponibilizados e as dificuldades relaciona-
das a alfabetizacdo e letramento digital.

A primeira forma de exclusao se manifestou de maneira
evidente nos relatos dos Coordenadores, como no caso da Es-
cola Dorina Nowill, onde aproximadamente 450 estudantes fi-
caram completamente impossibilitados de acompanhar as ativi-
dades escolares devido a falta de equipamentos e conexao. A
segunda forma, referente a desigualdade digital, foi observada
na Escola Anisio Teixeira, onde 65 estudantes receberam tablets
obsoletos, o que impossibilitou sua plena participacao no ensino
remoto. A terceira dimensao da exclusao, relacionada a falta de
habilidades para operar tecnologias digitais, foi amplamente
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mencionada nos depoimentos dos quatro coordenadores. Ou-
tros desafios também foram destacados, como a dependéncia
de parte dos alunos da alimentacao oferecida pela escola, a ine-
xisténcia de um ambiente doméstico adequado para os estudos
e a evasao escolar impulsionada por fatores socioeconémicos
agravados pela crise sanitaria.

Dessa forma, a exclusdo digital deve ser compreendida
nao apenas como um problema de acesso a tecnologias, mas
como um reflexo das desigualdades estruturais da sociedade
contemporanea (Demo, 2005). As limitagbes tecnoldgicas repre-
sentam apenas um aspecto visivel de um problema mais pro-
fundo, vinculado a histérica desigualdade socioeconémica que
caracteriza o Brasil. Nesse sentido, o combate a exclusao digital
exige uma abordagem sistémica e critica, capaz de reconhecer
gue a marginalizagdo tecnoldgica esta intrinsecamente ligada as
condicdes sociais e econdmicas dos individuos.

Os achados da pesquisa indicam que, embora as politicas
publicas implementadas pela Secretaria de Educacdo do Estado
de Sdo Paulo tenham buscado minimizar os impactos da
exclusdo digital, suas agdes nao foram suficientes para atender
os estudantes em maior situacao de vulnerabilidade.

A superagao desse problema exige iniciativas articuladas
entre os diferentes niveis de governo e a formulacdo de estra-
tégias que vao além da simples distribuicdo de equipamentos e
conexao a internet. Para garantir uma inclusdo digital efetiva e
equitativa, é essencial que as politicas educacionais considerem
nao apenas a infraestrutura tecnoldgica, mas também as desi-
gualdades sociais que perpetuam a exclusdao no acesso ao en-
sino.

No que diz respeito aos limites da pesquisa, ressaltamos
que eles sao caracteristicos do estudo de caso (André, 2025).
Neste tipo de investigagdo, ndo cabe uma generalizagdo
passivel de ser transposta a toda e qualquer situacdo. Ao
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contrério, trata-se, aqui de uma generalizagdo naturalistica,
mediante a qual os achados da investigacdo em tela podem ser
transpostos somente a circunstancias semelhantes as
observadas no fendbmeno educacional em questao.
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O colaborador pedagogico em tecnologias
educacionais - formando formadores na rede
municipal de educacao de Santos

Marcia Regina Marques

Introducao

O uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagdo (TDIC), integrado de forma estratégica as
propostas pedagdgicas, tem sido amplamente debatido em
pesquisas educacionais. No entanto, a criagdo de uma
verdadeira sintonia entre as praticas docentes e as expectativas
dos estudantes ainda representa um desafio significativo na
realidade de muitas escolas.

Com o objetivo de implementar os recursos digitais no
ambito pedagdgico e reduzir a distancia entre as atividades
desenvolvidas em sala de aula e a realidade tecnoldgica dos
alunos, a Secretaria de Educagdo do municipio de Santos
(SEDUC) adotou algumas diretrizes. As iniciativas focaram na
criacao de ambientes adequados, equipados com ferramentas
digitais e no investimento em formacdo continuada para os
professores, pretendendo a integragdo dessas tecnologias de
maneira significativa as praticas educacionais.

Este texto — fruto da minha dissertacao de mestrado aca-
démico em Educacdo concluida na Unifesp, sob orientagdo da
Profa. Dra. Lucila Pesce — intenciona apresentar o percurso ado-
tado pelo municipio de Santos na formacao de formadores, com
énfase no papel do colaborador pedagdgico em tecnologias
educacionais. A abordagem aqui apresentada considera a expe-
riéncia vivenciada pela pesquisadora-formadora-autora, inte-
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grante do grupo de formadores da Secao Nucleo Tecnoldgico
Educacional (Senutec). Antecipando, a atuagdo do profissional
Colaborador Pedagdgico tem como foco principal oferecer su-
porte aos professores no uso dos recursos digitais, visando in-
tegra-los de maneira critica as praticas pedagdgicas cotidianas.

Entendendo o contexto - os primordios da funcao
Colaborador Pedagdgico

Em uma publicacdo no Diario Oficial (DO) de Santos de
fevereiro de 2004, o municipio de Santos oficializou a
implantacdo de laboratérios de informatica nas escolas do
municipio e a criagdo da funcdo de Professor Orientador de
Informética Educativa (POIE)'. Entre suas principais atribuicdes,
destacavam-se o planejamento e a conducdo das aulas no
laboratdrio de informatica, bem como o suporte tecnolégico e
pedagdgico aos professores regentes.

Os POIE recebiam formacao direcionada, pois a fungao
era nova e inovadora no municipio e exigia um acompanha-
mento técnico e pedagdgico que, a principio, veio no bojo do
contrato firmado com a empresa Positivo Informética®. Melhor
explicando: o Colaborador Pedagogico era um profissional da
empresa que assessorava individualmente cada POIE no labora-
tério de informatica em que atuava, em visitas quinzenais. O
cargo desse profissional foi inicialmente denominado coorde-
nador pedagogico. Contudo, para evitar conflitos com um cargo
ja existente na Secretaria de Educagao (SEDUC), a nomenclatura

A Portaria n° 15/2004 dispde sobre a organizacéo e funcionamento dos laboratérios
de informatica nas escolas municipais e contém as atribuicdes dos POIE. Disponivel
em: https://diariooficial.santos.sp.gov.br/edicoes/inicio/download/2004-02-03.
Acesso em: 16 jan. 2025.

2 Mais informacbes sobre a empresa que antes chamava Positivo Informética, mas
que desde 2017 recebe o nome de Positivo Tecnologia, estd disponivel em:
https://www.positivotecnologia.com.br/. Acesso em: 16 jan. 2025.
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foi revisada e, por consenso entre a SEDUC e a Positivo, alterada
para colaborador pedagogico.

Com o encerramento do contrato com a empresa
Positivo, em 2006, os Colaboradores Pedagdgicos passaram a
ser professores selecionados na propria rede municipal, que ja
atuavam ou haviam atuado como POIE. Essa mudanca trouxe
profissionais com experiéncia pratica na fungdo, além de um
profundo conhecimento sobre as demandas e necessidades do
ambiente escolar, o que serviu como inspiracao para a
formulagdo de formacgdes direcionadas a seus pares com foco
na tecnologia e com os recursos tecnologicos existentes. Em
outras palavras, se por um lado os novos Colaboradores
conheciam e compreendiam as particularidades das escolas, por
outro lado sabiam como estimular a criacdo de conteldos e o
planejamento de aulas sem ruidos na comunicacao por
desconhecimento da realidade local.

E importante destacar que os laboratérios de informéatica
passaram por diversas transformacdes ao longo do tempo, exi-
gindo atualizagdes continuas por parte dos POIE e dos Colabo-
radores Pedagogicos, tanto para acompanhar as mudangas nos
equipamentos quanto para reavaliar as estratégias pedagogicas
disponiveis. Além disso, a obsolescéncia dos recursos tecnolo-
gicos demandou resiliéncia e criatividade desses profissionais,
que precisaram adaptar suas praticas enquanto aguardavam a
implementacao de melhorias e a renovacao dos equipamentos.

Inicialmente, em 2004, os laboratérios de informatica
eram equipados com um tipo de computador, denominados
pela Positivo como mesas educacionais, softwares de diversas
areas do conhecimento e uma conexao de internet instavel. Pos-
teriormente, em 2011, foram modernizados com equipamentos
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adquiridos por meio do programa Proinfo3, com uma média de
18 computadores por laboratério.

E de conhecimento de todos que os recursos tecnoldgi-
cos avangam muito rapido e as escolas publicas tém dificulda-
des para acompanhar. Assim, passados pouco mais de sete
anos, a partir de 2018, os laboratérios de informatica foram gra-
dualmente substituidos e reformulados, recebendo uma nova
nomenclatura: estudioteca. Os antigos equipamentos, que ja se
encontravam sucateados, foram substituidos por recursos mo-
dernos, como tablets, notebooks, telas interativas e lousas digi-
tais. Essa atualizagao evidenciou a necessidade de uma adapta-
¢ao ao contexto educacional da época, alinhada as necessida-
des contemporaneas de ensino e aprendizagem, logo percebida
pelos integrantes da Senutec.

Retomando a discussao sobre a funcdo do Colaborador
Pedagdgico, além das formagdes oferecidas aos POIE, tanto in-
dividualmente, por meio de visitas as escolas e acompanha-
mento das aulas, quando solicitado, quanto nas formacdes
mensais conhecidas como Ponto de Encontro— que reuniam to-
dos os POIE em um Unico espago por periodo, os colaboradores
pedagdgicos também os envolveram no alinhamento do plano
de curso da disciplina de Informatica Educativa. Entre 2009 e
2010, foram realizadas reunides organizadas e coordenadas pe-
los colaboradores com o objetivo de promover alteracdes no
documento, valorizando a expertise e o know-how desses pro-
fissionais.

Com a mudanga de governo em 2013, a Senutec passou
por uma reestruturagao significativa. Uma das colaboradoras

3 E um programa educacional com o objetivo de promover o uso pedagdgico da
informatica na rede publica de educacdo basica. O programa leva as escolas compu-
tadores, recursos digitais e conteddos educacionais. Em contrapartida, estados, Dis-
trito Federal e municipios devem garantir a estrutura adequada para receber os la-
boratérios e capacitar os educadores para uso das maquinas e tecnologias. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/. Acesso em: 17 jan. 2025.
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pedagogicas foi promovida ao cargo de Chefe da Senutec, en-
quanto alguns POIE formaram a nova equipe de colaboradores.
Além disso, a fungao passou a ser denominada Colaborador Pe-
dagogico em Tecnologias Educacionais, uma revisdao que bus-
cou refletir com maior preciséo as especificidades e responsabi-
lidades do cargo.

E neste momento que me integrei a nova equipe de
colaboradoras. Professora concursada do municipio, iniciei
minha trajetéria como POIE no mesmo ano em que a funcao foi
criada e, com pequenas interrupcdes, atuei nessa posigao por
nove anos até ser convidada a assumir o cargo de colaboradora
pedagogica. Foi um grande desafio fazer a transicdo de
formanda para formadora, exigindo pesquisa constante e a
busca por estratégias inovadoras para apoiar e implementar as
aulas dos POIE, levando em conta as dificuldades impostas pela
continua deterioragdo dos equipamentos.

Considerando as mudangas politicas e a formagao de
nNovos grupos governamentais, uma nova reestruturacao foi
implementada em 2018, resultando na extingdo da funcao de
POIE. Essa mudancga foi justificada pelo entendimento de que as
tecnologias digitais deveriam ser incorporadas diretamente ao
planejamento pedagdgico do professor regente, abrangendo
todos os segmentos e disciplinas, em conformidade com as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com mais
énfase nas Competéncias 4 e 5.

Além das mudangas governamentais, também ocorriam
concomitantes, mudancas pedagogicas significativas e,
fundamentado no Curriculo Paulista e na BNCC, foi elaborado o
Curriculo Santista®. Sua estruturacdo e construcéo ficou a cargo

4 O Curriculo Santista pode ser consultado na integra no site: https://www.san-
tos.sp.gov.br/static/files_www/fi-
les/portal_files/seduc/curriculo_santista/curriculoatualizado2022_libraseja.pdf.
Acesso em: 19 jan. 2025.
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de uma equipe composta por membros da gestdo escolar, da
SEDUC e por professores regentes, com o objetivo de nortear
as agoes pedagogicas do municipio. No documento, destaca-se
o item 5.3, intitulado Educacdo Digital, pertencente as Politicas
Educacionais Norteadoras, que incentiva os educadores a
assumirem os papéis de “curadores, orientadores e mediadores
dos processos de aprendizagem” (Curriculo Santista, 2021, p.22).

Ao analisar o percurso historico do POIE, percebe-se que
este profissional desempenhou um papel crucial na integracao
das ferramentas digitais ao contexto escolar. Sua atuacao
abrangeu ndo apenas o suporte pedagogico e tecnoldgico aos
professores e a conducdo de aulas para alunos desde a
Educacao Infantil (com criancas a partir de 3 anos) até a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), como o desenvolvimento
de projetos educativos inovadores e contextualizados a
realidade local.

Apesar da extincao da fungdo de POIE, apds 14 anos de
existéncia, o colaborador pedagdgico permaneceu em ativi-
dade, agora com uma nova ressignificagdo de seu papel, focado
na formagao dos professores regentes. A principio, apenas em
nove escolas que possuiam os espagos denominados de estu-
diotecas. Como citado a sequir, a criagdo das estudiotecas, ini-
cialmente em nove escolas, antecipou a revolugao pedagdgica
no uso das tecnologias, do mesmo modo como o programa
Prolnfo revolucionou o acesso a internet com uma rede estavel.

Observou-se que, na maioria das escolas, esses espacos
eram pouco utilizados, tanto como laboratério de informatica
quanto como estudioteca, especialmente apos a extingdo da
funcdo POIE. Embora o colaborador pedagdgico realizasse
formagdes para os professores, a falta desse apoio direto
comprometeu a plena utilizagdo dos recursos disponiveis.
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A titulo de conhecimento, havia na ocasido 86 escolas”
municipais em Santos; as estudiotecas® foram implementadas
de forma gradual: iniciaram em 2018 com 9 escolas, ampliaram-
se para 40 em 2020 e, com a inclusdao de 24 unidades de
educacdo infantil, chegaram a um total de 64 escolas atendidas.

No bojo de todo esse processo, a funcao do colaborador
pedagdgico ja vinha passando por um processo de
ressignificagdo devido a extingdo da funcao de POIE, precisou
se adaptar rapidamente a uma nova realidade, desta vez
imposta pela pandemia de 2020 (COVID 19). Esse cenario
inesperado exigiu a implementacao de novos procedimentos,
muitos deles de forma urgente, como o suporte a gestores e
professores no uso de recursos digitais. Essas ferramentas se
tornaram essenciais para garantir a comunicagao e 0 acesso a
alunos e pais durante esse periodo desafiador de nossa historia
recente.

Estruturando o trabalho

As inovacdes tecnoldgicas digitais impuseram, ao longo
do tempo, mudancas necessarias e inevitaveis na educacao.
Nesse cenario, é importante destacar que muitos professores,
habituados a ministrar aulas de forma tradicional (livro, caderno,
lousa), enfrentavam um agravante na rotina ja exaustiva e
acelerada. Com pouco tempo disponivel e, em muitos casos,
conciliando dupla ou até tripla jornada de trabalho para
equilibrar o orcamento familiar, esses profissionais se viram

> Nome e endereco das escolas podem ser verificados no Diario Oficial de Santos.
Disponivel em: https://www.santos.sp.gov.br/?g=institucional/unidades-municipais-
de-educacao. Acesso em: 16 jan. 2025.

® Fstudliotecas sdo espacos de multilinguagens que substituiram, em algumas escolas,
o laboratério de informética, com novo conceito. Didrio Oficial de Santos. Disponivel
em: https://www.santos.sp.gov.br/?q=noticia/nove-escolas-ganham-biblioteca-e-es-
tudioteca-tecnologicas. Acesso em: 16 jan. 2025.
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desafiados a repensar suas praticas pedagogicas. Os recursos
tecnoldgicos, antes um desafio enfrentado aos poucos e com
muitas reservas, agora eram mais que importantes, eram
imperativos. Incorporar o0s recursos digitais em seus
planejamentos tornou-se uma exigéncia que demandava ainda
mais do ja limitado e valioso tempo de cada docente.

A importancia da tecnologia digital e das facilidades que
ela trouxe, ja consolidadas na rotina diaria das pessoas, é
inegavel, assim como a necessidade de sua inser¢do no contexto
escolar. No entanto, a inseguranca em relagdo ao agir
pedagdgico nesse ambiente digital representou, e ainda
representa, um desafio significativo, como ja apontava Bonilla,
em 2010:

[..] a falta de conhecimento e dominio do ambiente e da
l6gica digital provoca estranhamento e medo pelo
desconhecido, pois, ao entrar em contato com essa nova
realidade, o professor fica diante de fatos que eram
inexistentes em sua cultura de origem e, na maioria das
vezes, foi inexistente em sua formacao inicial (Bonilla,
2010, p.52).

Pretto (2012), em seus estudos, ressalta também a
importancia de resgatar o papel de autoria do professor,
fortalecendo sua pratica pedagdgica e transformando a escola
em um espago de criagdo e ndao de mera reproducdo do
conhecimento. Contudo, muitos professores tém perdido essa
autoria, presos a uma rotina exaustiva, a precarizacdo das
condicOes escolares e as pressdes de curriculos rigidos e metas
meritocraticas. Nesse cenario, empobrecido de recursos e rico
em situacdes inquietantes, surge o questionamento: como
poderiam os professores refletir e aceitar formagdes que os
ajudassem a repensar sua pratica, diante de tantas demandas e
da falta de tempo?
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Mediante tantas dificuldades, muitos professores
acabam optando por formagdes pragmaticas que possam trazer
algum retorno financeiro, uma vez que essas oportunidades, em
teoria, proporcionariam uma melhoria na remuneracgao,
aliviando a sobrecarga de sua rotina.

As dificuldades enfrentadas pelos professores, que ja
eram significativas, se agravaram com a pandemia da COVID-
19, deflagrada em 2020. Esse periodo desestruturou as formas
tradicionais de conduzir as aulas, mas também abriu caminho
para uma transformacdo no fazer pedagdgico. Nesse novo
cenario de atuacao, os professores foram desafiados a exercitar
sua criatividade, remodelando concep¢des e assumindo maior
autoria nas adaptagdes necessarias para atender as novas
demandas pedagdgicas. Dessa forma, buscaram desenvolver
suas praticas pedagdgicas além dos modelos enraizados,
rompendo com padrbes tradicionais da sala de aula e
explorando novas possibilidades para o ensino.

Em resposta as demandas do contexto emergente, a
SEDUC adotou medidas estratégicas para o enfrentamento
dessa nova realidade. Nesse cenario, a Senutec passava por uma
reestruturacao significativa, integrando em sua esfera de
atuacgdo, o Nucleo de Educacdo a Distancia (NUED), formado por
profissionais dedicados ao desenvolvimento e a tutoria de
cursos na plataforma Moodle, simultaneamente, uniu-se a
Secao de Formacdo Continuada (Seform), ampliando sua
abrangéncia e oferecendo suporte pedagdgico e tecnoldgico
aos professores e equipes gestoras, de modo a atender as
exigéncias de um momento tao desafiador e singular.

Foram muitas as a¢des implementadas pela equipe de
formacdo, dentre as quais destacamos as consolidadas na
Plataforma Moodle, as ocorridas em videoconferéncias, as
desenvolvidas pelo canal YouTube e a participagdo no Grupo
Guardiao.
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A plataforma Moodle, em um espaco denominado
Centro Virtual Darcy Ribeiro, disponibilizou tutoriais e videos
para apoiar professores e gestores no uso de recursos digitais
como Whatsapp Web e Google Meet essenciais para a
comunicacao durante o distanciamento social. Também foram
incluidos materiais sobre ferramentas como Padlet Wordwal
Loom e Inshof, percebidas como potencializadoras da
aprendizagem. Os tutoriais, elaborados pela equipe Senutec,
com base nas demandas dos profissionais da educagao, tinham
foco instrumental, mas também apresentavam conceitos e
estratégias de metodologias ativas, como ensino hibrido e sala
de aula invertida, visando oferecer referéncias pedagogicas mais
amplas.

As formacdes por videoconferéncia, realizadas em
grupos menores devido as limitacbes das plataformas,
abordaram demandas especificas relacionadas ao uso de
ferramentas digitais, como Google Drive e Google Sala de Aula,
conforme solicitado por professores e gestores. Essas formagoes
permitiram interacdo e esclarecimento imediato de duvidas,
mas enfrentaram desafios relacionados a restricdo de tempo e
espaco.

As lives realizadas no canal do YouTubé® foram uma
ferramenta eficaz, permitindo o armazenamento de videos
formativos que poderiam ser consultados a qualquer momento.
Com 1,82 mil inscritos no canal, os videos abordaram desde
recursos digitais especificos, como Padllete Formularios Google,
até temas reflexivos, como inovagao, tecnologia e cultura digital.
A interacao com os participantes, por questdes administrativas

" Sobre os recursos citados: Padlet é uma ferramenta de colaboracio digital,

Wordwall é uma plataforma para criagdo e compartilhamento de atividades, Loom é
um gravador de tela e cdmera e /nshot é um editor de videos e foto.

8 0 canal no YouTube chama-se Centro Virtual Darcy Ribeiro - Pesquisa, Formaco e
Tecnologia  Educacional e estd disponivel em:  https://www.youtu-
be.com/c/CentroVirtualDarcyRibeiro/videos. Acesso em: 20 jan. 2025.
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e organizacionais, era limitada ao cha®’. Ao final das formagoes,
um formulario online era disponibilizado para feedback
contribuindo para ajustar futuras formacdes e a identificar novos
recursos digitais a serem explorados.

Dada a necessidade de respostas rapidas que contribu-
issem para o novo fazer docente, foi criado um grupo, denomi-
nado de Grupo Guardido, composto por membros do Departa-
mento Pedagdgico (Deped), visando oferecer suporte rapido a
duvidas e dificuldades no ensino remoto™. Os integrantes da
Senutec participaram ativamente desse grupo, com a missao
principal de apoiar os profissionais da educa¢ao no uso técnico
e pedagogico das tecnologias digitais. Além do suporte técnico,
o grupo também acolhia questdes emocionais, reconhecendo a
angustia e a tensdo vividas pelos educadores, que, em muitos
momentos, precisavam apenas de alguém para ouvi-los.

A pandemia da COVID-19 afetou as pessoas de maneiras
diversas e tranquiliza-las tornou-se uma responsabilidade que
foi além do profissional, tocando o emocional. A delicadeza da
situacdo exigia sensibilidade no apoio a saude mental, apesar
da falta de formacdo nessa area. O foco principal era a
instrumentalizacdo para o ensino remoto, mas o lema do
momento era ninguém solta a méo de ninguém. Os formadores
dedicaram-se intensamente, ultrapassando os limites de horario
e enfrentando uma sobrecarga para lidar com essas demandas
emocionais e profissionais.

Todos esses eventos ocorridos quase que simultanea-
mente permitiram observarmos uma mudanca significativa nos

9 Espacos para perguntas e/ou comentarios informais durante as /ives.

10 "O ensino remoto nado se caracteriza pela substituicdo das aulas presenciais, mas
pelo uso de praticas pedagdgicas diversificadas e mediadas ou ndo por tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo que possibilitem o desenvolvimento de obje-
tivos de aprendizagem e habilidades previstas no Curriculo Santista”. Disponivel em:
https://diariooficial.santos.sp.gov.br/edicoes/inicio/download/2020-05-22.  Acesso
em: 20 jan. 2025.
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profissionais da educacao em relacdo ao uso das ferramentas
digitais, configurando uma verdadeira quebra de paradigmas.
Antes do evento epidémico, o interesse nas formacdes ofereci-
das pela Senutec era minimo. No entanto, durante o periodo
pandémico, houve um aumento consideravel na demanda, o
gue sugere um avango no aspecto autoral dos docentes, que
passaram a questionar como integrar as ferramentas digitais em
seus planejamentos de aulas.

O colaborador pedagdgico em tecnologias
educacionais e o novo normal

As mudangas nos paradigmas educacional e social foram
tantas e tao intensas que este periodo histérico ficou conhecido
como o novo normal’. No municipio de Santos, assim como em
outros, o novo normal ocorreu de forma gradativa: os alunos
retornaram as atividades presenciais em outubro™ de 2020,
enquanto os servidores lotados na Secretaria de Educacao
retomaram suas funcdes presenciais em novembro de 2020, O
ano letivo foi concluido com as formacdes ainda realizadas no
ambiente digital. No inicio de 2021, a organizacdo do ano letivo
foi formalizada por meio da Portaria 10/2021, que determinou
o retorno presencial dos alunos de maneira gradual e
escalonada, em uma modalidade hibrida de ensino.

" frase adotada no inicio da pés pandemia

2 A portaria conjunta n® 73/2020 e o decreto 9097 com a retomada gradativa dos
alunos ao ensino presencial foram publicados no Diario Oficial do Municipio em
03.10.2020 e estéa disponivel em:
https://diariooficial.santos.sp.gov.br/edicoes/inicio/download/2020-10-
03#page=499. Acesso em: 21 jan. 2025.

3 A portaria 78/2020, na integra, se encontra disponivel em: https://diarioofici-
al.santos.sp.gov.br/edicoes/inicio/download/2020-11-03#page=32. Acesso em: 21
jan. 2025.

“ A portaria 10/2021 estd disponivel na integra em: https://diarioofici-
al.santos.sp.gov.br/edicoes/inicio/download/2021-01-22. Acesso em: 21 jan. 2025.
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Em 2021, foram necessarias adaptagdes ao contexto de
distanciamento, uso de mascaras e medidas de higiene. O ano
comegou com formagdes ainda na esfera digital e trabalho
presencial escalonado. As formacbes presenciais foram
retomadas gradualmente em junho, durante reunides
pedagogicas em algumas escolas, enquanto as /ives no
YouTube e as reunides por videochamadas continuaram.

Conforme foram apresentadas as vacinas para combater
o virus Sars-Cov 79 e o aumento significativo de pessoas
vacinadas, a retomada da rotina profissional ocorreu de forma
progressiva, mas nao sem preocupagdes relacionadas ao
contagio. Esse periodo foi marcado por altos e baixos
emocionais, com relatos de traumas e medos que precisavam
ser enfrentados e superados. Os nucleos familiares estavam
abalados com a perda de parentes e este abalo se fez presente
com a mesma carga emocional nos nucleos fraternos, quando
diversos amigos, colegas e alunos ndo voltaram para as escolas,
pois tinham perdido a guerra para o Sars-Cov 79.

2022 - Uma nova retomada

As formacdes planejadas para 2022 foram desenvolvidas
para acontecer presencialmente, seqguindo orientagdes da SE-
DUC. Elas foram elaboradas com base nas necessidades apon-
tadas pelos professores e pela equipe gestora', identificadas
por meio da analise das respostas aos formularios de avaliagao
e dos anseios manifestados durante as formacoes realizadas no
ano anterior.

E importante considerar o contexto em que estdvamos
inseridos: o retorno pds-pandemia e a finalizacdo das obras
iniciadas (em 2020) para a entrega de algumas estudliotecas.

5 Os integrantes da equipe gestora sio: supervisores de ensino, diretores de escola,
assistente de diregdo, coordenador pedagdgico e orientador educacional.
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Esse cenario evidenciava a limitada familiaridade dos
profissionais da educagdo com o espaco e os equipamentos
disponiveis. Por isso, se fez a opgao por uma formagao com um
viés instrumental, voltada para promover a familiarizagdo com
OS recursos e superar possiveis insegurancas no seu uso,
garantindo uma utilizagdo mais eficiente e confiante para o
momento que se apresentava.

Com base nas premissas mencionadas, alinhando as
necessidades e sugestdes dos profissionais da educacédo e
fundamentada na teoria, especialmente nos estudos sobre
Metodologias Ativas, a equipe Senutec discutiu, planejou e
desenvolveu a estrutura da formacdo a ser realizada ao longo
do semestre, configurando um ciclo formativo completo.

Para facilitar a compreensao, apresentamos o conceito
de Metodologias Ativas defendido por Filatro e Cavalcanti
(2018), que destaca a importancia do envolvimento ativo do
aprendiz em seu proprio processo de aprendizagem.

As metodologias ativas sdo estratégias, técnicas,
abordagens e perspectivas de aprendizagem individual e
colaborativa que envolvem e engajam os estudantes no
desenvolvimento de projetos e/ou atividades praticas.
Nos contextos em que sdo adotadas, o aprendiz é visto
como um sujeito ativo, que deve participar de forma
intensa de seu processo de aprendizagem (mediado ou
ndo por tecnologias), enquanto reflete sobre aquilo que
estad fazendo (Filatro e Cavalcanti, 2018, p.12).

E importante evidenciar que essas formacdes eram
realizadas por convocacdo, ou seja, durante o horario de
trabalho, conforme preconizado por Bonilla e Velloso em 2015.
As atividades tinham duracdo de trés horas e meia e eram
destinadas a um professor de cada escola (por periodo) e ao
coordenador pedagdgico.
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O desafio estd no incentivo a uma nova formacao
docente, na qual professor e alunos compartilhem de um
processo conjunto para aprender de forma dialdgica. E
preciso formagdo em contexto, em servigo, politicas de
formacao de professores menos diretivas, e mais focadas
na formacdo para a autonomia, que potencialize no
professor o reconhecimento de si mesmo, como pessoa,
como profissional, como agente social da educagédo
(Bonilla e Veloso, 2015, p.15).

Com a finalidade de facilitar o deslocamento e o acesso
dos profissionais de todas as escolas, foram selecionadas
escolas estratégicas para sediar o ciclo formativo. As formacodes
ocorriam na estudjoteca da escola anfitria, promovendo a
imersao dos participantes no espaco a ser explorado e
conhecido. Por isso, o ciclo recebeu o titulo Conectando
Territorios e o subtitulo Estudioteca: ampliando possibilidades
de aprender. O ciclo foi composto por quatro formacoes
distribuidas ao longo do semestre e replicadas no semestre
seguinte corrigindo as falhas e aprimorando os sucessos em
unidades ndo contempladas no 1° semestre.

A proposta era que esses professores e coordenadores
multiplicassem a formacdo em suas respectivas escolas,
ampliando o alcance do conhecimento adquirido. Essa
estratégia foi adotada devido a insuficiéncia de colaboradores
para atender todas as escolas diretamente e a impossibilidade
de liberar grande nimero de profissionais sem comprometer a
rotina escolar. Para apoiar essa iniciativa, o material utilizado nas
formagdes (como pautas, videos e s/ides) era compartilhado por
meio do Google Drive™, garantindo um acesso democratico e
facilitado a todos os envolvidos.

16 "0 Google Drive é um servico de armazenamento de dados armazenado na nuvem
(uma plataforma online que pode ser acessada de qualquer dispositivo com conexdo
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Conectando Territérios - os bastidores da formacao

Na primeira formacdo, considerou-se a resisténcia de
alguns profissionais ao uso de recursos digitais em seus
planejamentos  pedagdgicos.  Assim,  priorizou-se  um
acolhimento cuidadoso, aliado a escuta ativa, para identificar
suas dificuldades e trabalhar no sentido de minimizar os receios
apresentados.

Demos inicio a formagdo pedindo aos participantes que
se identificassem, emocionalmente, com um dos emojis
dispostos na entrada, como sonolento, assustado, pensativo,
triste ou alegre. Em seguida, solicitamos que compartilhassem
as razdes por tras de suas escolhas, promovendo assim uma
troca inicial de ideias e reflexdes, iniciando com a escuta atenta,
conforme orienta o patrono da educacao brasileira.

Somente quem escuta paciente e criticamente o outro,
fala com ele. Mesmo que, em certas condigdes, precise de
falar a ele. O que jamais faz quem aprende a escutar para
poder falar com é falar impositivamente. Até quando,
necessariamente, fala contraposi¢des ou concepgdes do
outro, fala com ele como sujeito da escuta de sua fala
critica e ndo como objeto de seu discurso. O educador
que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu
discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com
ele (Freire, 1996, p.58).

Apbs a exibicio de um video disparador'’, apresentamos
os demais recursos da £studioteca, demonstrando maneiras
praticas de incorpora-los as aulas. Entre os exemplos,

a Internet)”. Disponivel em: https://caracteristicas.pt/google-drive/. Acesso em: 24
jan. 2025.

7 Video: Evolucdo das tecnologias na educacio. Disponivel em: https://www.you-
tube.com/watch?v=tcLLTsP3wlo & ab_channel=ProjetoDias. Acesso em: 25 jan. 2025.
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destacamos a parede escrevivel em que os participantes
registraram ideias emanadas do video disparador e o uso do
Wordwall®, como ferramenta para a criacdo de atividades
dinamicas e interativas, a fim de estimular a elaboracdo de novas
propostas pedagodgicas e utilizando os chromebooks. A
formacdo seguiu com a exibicdo de um segundo video Saindo
dos Trilhos”, promovendo mais um momento de reflexdo e
incentivo a explorar novas abordagens e caminhos inovadores.

Para encerrar a formagdo, retornamos aos emqjis,
permitindo que os participantes expressassem como se sentiam
ao final da atividade. A avaliagdo foi realizada por meio do
Padlet®®, apresentando-o como mais um recurso disponivel para
uso pedagdgico.

A segunda formacdo foi elaborada levando-se em
consideracgao as ideias discutidas no primeiro encontro, aliando-
se teoria e pratica, intencionando proporcionar uma vivéncia
enriquecedora e prazerosa para 0s participantes.

Iniciamos retomando os principais pontos do encontro
anterior e compartilhando experiéncias enviadas por
professores e equipes gestoras sobre o desenvolvimento de
atividades fundamentadas nos recursos disponiveis na
Estudioteca. Essa iniciativa teve a finalidade de inspirar os
participantes com ideias praticas para o uso do espaco, além de
abrir a oportunidade para que, aquele que tivesse interessado,
compartilhasse suas prdprias vivéncias.

E importante destacar que a Prefeitura de Santos conta
com um projeto institucional denominado Santos a luz da

'8 0 recurso esta disponivel em: https://wordwall.net/pt. Acesso em: 25 jan. 2025.

¥ Video saindo dos trilhos, disponivel em:  https://www.you-
tube.com/watch?v=2ZcoRBb9QZk. Acesso em: 25 jan. 2025.

200 recurso esté disponivel em: https://padlet.com/. Acesso em: 25 jan. 2025.
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leitura®’, que traz em sua esséncia propostas capazes de orientar
acoes pedagogicas desenvolvidas nas escolas, com énfase em
temas relacionados a arte e a literatura. Em 2022, o projeto teve
como tema central De /d pra ca. trajetorias poéticas da Semana
de 1922, servindo como inspiracdo para as atividades
desenvolvidas neste encontro, com foco especifico no
Movimento de 1922, mas ampliando a reflexao para outras
perspectivas, sob o lema: Minha forca ndo é bruta: as mulheres
da Semana de 22.

Isto posto, iniciamos, de modo colaborativo, com a
exibicdo do video disparador S6 Podlia Ser Mulher?, que serviu
como ponto de partida para apresentar a proposta tematica e
estimular a reflexdo e discussdo entre os participantes. Para
integrar teoria e pratica, abordamos o conceito de Rotacdo por
Estacbes, que foi a atividade central desta formacao.

Para compreender a dinamica da Rotacdo por Estagoes,
Bacich e Moran (2015) destacam alguns critérios essenciais: 0
professor deve planejar atividades com recursos variados e
alinhadas aos objetivos da aula, com tarefas diferentes a serem
realizadas ao final de cada atividade; os alunos, divididos em
grupos, percorrem todas as estacbes, que tém atividades
independentes e sem ordem fixa, além disso é importante ter
sido definido um tempo para a troca de estacdes, garantindo
gue o ciclo seja concluido no tempo disponivel e, pelo menos,
uma estacao deveria incluir uma proposta on-line.

Com o proposito de incentivar o uso de recursos digitais,
todas as estacdes incluiram a utilizagdo de algum desses recur-
sos. As atividades foram realizadas no Padlet demonstrando,

2 Maiores informac&es do projeto e o tema norteador de 2022 estdo disponiveis em:
https://www.santos.sp.gov.br/?g=noticia/semana-da-arte-moderna-sera-o-tema-
do-projeto-santos-a-luz-da-leitura-2022. Acesso em: 25 jan. 2025.

2256 podia ser mulher! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=liYgulV15-
|1&t=12s&ab_channel=GoogleBrasil. Acesso em: 26 jan. 2025.
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assim, o potencial dessa ferramenta quando alinhada a uma in-
tencionalidade pedagdgica bem definida.

Estacdo 1: autorretrato. Inspirados pelos autorretratos de
Tarsila do Amaral (1923) e Anita Malfatti (1934), os participantes
tiveram a oportunidade de utilizar aderecos para criar seus
proprios retratos.

Estacdo 2: galeria coletiva. A atividade propunha que os
participantes, apds realizarem uma pesquisa de imagens,
selecionassem uma obra de uma artista modernista para
compor uma exposicao coletiva.

Estacdo 3: criacdo. A elaboracdo de um desenho
inspirado pela visita virtual ao Museu de Arte do Rio, que
apresentava a mostra Pinturas Cegas, de Tomie Ohtake?®,
conectando o tema ao contexto da contemporaneidade.

Estagcdo 4: construgao de obra. A atividade foi dividida
em duas etapas: no ambiente digital, os participantes montaram
um quebra-cabeca de uma escultura de Lygia Clark®%; ja na
etapa manual, criaram uma obra utilizando blocos
confeccionados com caixas de fosforo.

Foi evidente o envolvimento dos participantes nas
atividades, imersos na resolugao dos desafios e experienciando
a perspectiva de alunos. Essa vivéncia despertou diversas ideias
para o planejamento de suas proéprias aulas.

A formacdo do docente em relacao as novas tecnologias
também pode refletir diretamente no rendimento do dis-
cente, pois potencializa as expectativas quanto ao inte-
resse e percepcao dos assuntos abordados pelo profes-
sor, com isso os docentes podem até mesmo avaliar me-
lhor o aluno seja de forma presencial ou a distancia. As

23 Maiores informacdes sobre a artista Tomie Ohtake estd disponivel em:
https://www.institutotomieohtake.org.br/tomie-ohtake/. Acesso em: 27 jan. 2025.

24 A biografia da pintora e escultora brasileira Lygia Clark estd disponivel em:
https://www.ebiografia.com/lygia_clark/. Acesso em: 26 jan. 2025.
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novas tendéncias apontam para a necessidade de forma-
¢do de um professor reflexivo, que repensa constante-
mente a sua pratica, ressignificando sua formacao inse-
rida nos trés processos de desenvolvimento: o pessoal, o
profissional e o organizacional (Galeno Junior, 2020, p. 11).

O planejamento e a preparacao das atividades
representaram um processo de construcao e compartilhamento
de conhecimento para os formadores. O objetivo era incentivar
uma reflexdo sobre a importancia do ato de planejar, aliada a
vivéncia dos desafios e da dinamica de troca entre estacoes.
Esse processo permitiu identificar tanto as facilidades quanto as
dificuldades da estratégia utilizada.

Para encerrar, foi apresentada uma nova ferramenta para
a avaliacdo: o Mentimeter®®. A plataforma permitiu a projecéo,
em tempo real, de uma nuvem de palavras e uma escala
interativa ilustrada com pinturas de artistas da Semana de 22.

A terceira formacdo destacou o brincar como uma
estratégia para aprender. Assim como nas formacdes anteriores,
o objetivo ia além de apresentar diferentes maneiras de planejar
aulas, buscando também proporcionar vivéncias praticas,
momentos de diversdo e aprendizagem. Para isso, foi escolhida
a gamificagdo como abordagem central da atividade.

E importante esclarecer que gamificar, como o préprio
termo sugere, busca trazer os beneficios associados aos jogos,
como engajamento, motivagao e maior participacao. Nesse
contexto, gamificar tornou-se sinbnimo da aplicagdo de
dindmicas, mecanicas e elementos caracteristicos dos jogos em
diferentes contextos educacionais a fim de promover a
aprendizagem, conforme enfatiza Fardo (2013):

% 0 mentimeter é uma plataforma on-line que permite criar apresentacdes interati-
vas.
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[..] a gamificacdo pode promover a aprendizagem
porque muitos de seus elementos sdao baseados em
técnicas que os designers instrucionais e professores vém
usando ha muito tempo. Caracteristicas como distribuir
pontuacdes para atividades, apresentar feedback e
encorajar a colaboragdo em projetos sdao as metas de
muitos planos pedagdgicos. A diferenca é que a
gamificacdo prové uma camada mais explicita de
interesse e um método para costurar estes elementos de
forma a alcancar a similaridade com os games, o que
resulta em uma linguagem a qual os individuos inseridos
na cultura digital estdo mais acostumados e, como
resultado, consegue alcancar essas metas de forma
aparentemente mais eficiente e agradavel (Fardo, 2013,
p.63).

Os participantes, organizados em grupos, precisavam
decifrar e resolver os desafios apresentados em QR Codes, uma
caca ao tesouro. Para finalizacdo da tarefa, o registro no
JamboardP®:

QR Code caracteristicas: utilizando o recurso de notas
autoadesivas do Jamboard, os participantes foram convidados
a identificar duas formas de brincar relacionadas ao processo de
ensino-aprendizagem.

QR Code brincadeiras tradicionais: As notas adesivas,
nesta etapa, continham nomes de brincadeiras que o grupo
deveria decifrar por meio de mimicas realizadas por um dos
participantes.

QR Code - Tirinha: No Jamboard, foi inserida uma tirinha
com lacunas nos baldes de dialogo. Os participantes, em grupo,
tinham a tarefa de preenché-las de forma coerente, concluindo
a situagdo apresentada.

%6 O Jamboard é uma tela inteligente, similar ao quadro branco.
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QR Code meme: Foi sugerido um site para a criacao de
memes, com a orientagao de que os participantes inserissem
suas criacdes no Jamboard posteriormente.

A cada desafio superado, recebiam uma palavra que, ao
final, formava uma frase completa. Como recompensa por
concluirem a atividade, o grupo encontrava um tesouro:um bau
contendo moedas de chocolate.

A atividade despertou entusiasmo e alegria entre os
participantes, que demonstraram grande interesse durante sua
realizacdo. Sabemos que essa dinamica serviu de inspiragao
para alguns coordenadores, que a adaptaram e aplicaram em
reunides com as equipes de suas escolas.

Dessa vez, a teoria foi apresentada apods a pratica, em
didlogo com as vivéncias realizadas. O conceito de gamificagdo
foi abordado para encerrar a atividade, promovendo uma
reflexdo sobre o momento. A avaliagdo dos participantes foi
extremamente positiva, registrada por meio de um formulario
Google.

No guarto e ultimo encontro formativo, introduzimos a
cultura maker como base para o desenvolvimento das
atividades, incentivando a criatividade, a experimentagéo e o
aprendizado pratico.

Para dar inicio a formagdo, apresentamos um video
produzido no Stop Motion Studic?’, criado pela equipe da
Senutec, como exemplo do resultado que esperdvamos
alcangar. A ideia era inspirar os participantes a desenvolverem
suas proprias animagdes ao longo da atividade.

Baseada na cultura maker, que incentiva o uso das
proprias maos para criar, construir e resolver problemas ou
atender a necessidades, a atividade proposta envolveu a criacao

270 Stop Motion Studio é um aplicativo para criacio de narrativas por meio de se-
quéncia de fotos.
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de uma narrativa. Os participantes desenvolveram essa historia
utilizando materiais reciclaveis disponibilizados para escolha
dos grupos, como garrafas PET, papelao, tampinhas, canetinhas
e rolhas. O produto consistiu na filmagem da narrativa, feita com
o aplicativo Stop Motion Studlio instalado nos tablets.

Ao final da formacao, os filmes criados pelos participan-
tes foram socializados, acompanhados de uma discussao sobre
as dificuldades e facilidades encontradas durante o processo.
Além disso, analisou-se a viabilidade de aplicar a atividade com
seus proprios alunos.

Consideracoes finais

A experiéncia santista nos revela um caminho percorrido
na incorporacdao dos recursos digitais ao fazer pedagdgico.
Embora ainda estejamos em processo de evolucao e distantes
de uma realidade ideal, ja observamos avancos significativos na
superagao de receios e na aproximacao dos docentes ao uso
das tecnologias em suas praticas educacionais, como
demonstrado nas respostas as avaliagdes e nos pareceres
emitidos durante as proprias formagoes.

N&o existe um manual Unico, que seja capaz de abarcar
toda a complexidade da formacao de profissionais da educacao
nesse aspecto; cada escola exige adaptagoes especificas a sua
realidade, influenciada por suas necessidades e pelo contexto
ao seu redor, fatores que impactam diretamente as dinamicas
escolares. Nesse cenario, destaca-se a importancia do papel do
POIE, que, por fazer parte desse ambiente, pode desenvolver,
em colaboragdo com seus pares, projetos alinhados as
demandas e desafios especificos da comunidade.

Outro aspecto relevante é a estrutura disponivel nas
escolas, especialmente os espagos que concentram maior
quantidade de recursos tecnoldgicos digitais, como os
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laboratérios de informatica e, mais recentemente, as
estudiotecas. E fundamental ressaltar a poténcia desses
ambientes, que vao além do uso das tecnologias digitais,
permitindo a experimentacao e o desenvolvimento de novos
processos de ensino e aprendizagem, o que por si sé pode
motivar docentes e equipes gestoras a aplicar o conhecimento
adquirido, promovendo aulas mais interativas e projetos mais
dindmicos e arrojados.

Os aparatos tecnoldgicos digitais sao indispensaveis e ja
integram o cotidiano de todos. Nao ha retorno possivel:
docentes e discentes tém, a palma da mao, um universo de
informacgdes e oportunidades de aprendizagem, transformando
a maneira como o conhecimento é acessado e construido. E isso
que deve ser observado nas escolas, em congruéncia com o
artigo 2°. § 1° da Lei 15.100/2025, recentemente promulgada:
“Em sala de aula, o uso de aparelhos eletrénicos é permitido
para fins estritamente pedagodgicos ou didaticos, conforme
orientacao dos profissionais de educagao”.

Por fim, reafirmamos a formacao em servico como um
caminho proficuo para superar barreiras e incorporar 0s
recursos digitais ao cotidiano da sala de aula, sempre com
intencionalidade pedagdgica, de modo a contribuir para a
consolidagao de um aprendizado significativo. No entanto, por
mais que ampliem o acesso ao conhecimento, é essencial
lembrar que esses aparatos nao substituem as relacbes
humanas, o didlogo, a reflexdo, as discussdes enriquecedoras e
a troca entre pares - elementos essenciais que enriquecem as
experiéncias e vivéncias de cada individuo em sua singularidade.

350



Referéncias

BACICH, Lilian; MORAN, José M. Aprender e ensinar com foco
na educacao hibrida. Revista Patio, n. 17, pp. 45-47, 2015. Dis-
ponivel em: http://www?2.eca.usp.br/moran/wp-con-
tent/uploads/2015/07/hibrida.pdf. Acesso em: 29 jan. 2025.

BONILLA, Maria Helena Silveira e VELOSO, Maristela Midlej
Silva de Araujo. O professor e a autoria em tempos de ciber-
cultura: a rede da criacdo dos atos de curriculo. /1. Anais da
XXXVII Reunido Anual da ANPED: PNE — tensdes e perspectivas
para a educacao publica brasileira. 2015, Florianépolis: Ed
UFSC, 2015. v. 1. Disponivel em: http://37reuni-
ao.anped.org.br/wp-content/uploads/2015/02/Trabalho-GT16-
4038.pdf. Acesso em: 24 jan. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curri-
cular. Brasilia, 2018.

SANTOS. Curriculo Santista. Disponivel em: https://www.san-
tos.sp.gov.br/static/files_www/files/portal_files/se-
duc/curriculo_santista/curriculoatualizado2022_libraseja.pdf.
Acesso em: 20 jan. 2025.

BONILLA, Maria Helena. Politicas publicas para inclusao digital
nas escolas. /i Motrivivéncia, ano XXII, n.34, jun. 2010. Disponi-
vel em: http://www.periodi-
cos.ufsc.br//index.php/motrivivencia/article/view/17135. Acesso
em: 16 jan. 2025.

FARDO, Marcelo L. A Gamificagdo como Estratégia Pedago-
gica. Estudo de Elementos dos Games Aplicados em Processos
de Ensino e Aprendizagem. Dissertacdo. Universidade de Ca-
xias do Sul, 2013. Disponivel em: https://reposito-
rio.ucs.br/handle/11338/457. Acesso em: 16 jan. 2025.

351



FILATRO, Andrea e CAVALCANTI, Carolina Costa. Metodolo-
gias Inovativas na educacdo presencial, a distancia e corpora-
tiva. Sao Paulo: Saraiva Educacao, 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. saberes necessarios a
pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GALENO JUNIOR, Antonio Silva. O uso das tecnologias digitais
nas praticas pedagogicas do docente. /n.: VI/ Congresso Nacio-
nal de Educagdo. Conedu. Educacdao como existéncia: mudan-
cas, conscientizacao e conhecimento. 15 a 17 de outubro de
2020. Disponivel em: https://editorarealize.com.br/edito-
ra/anais/conedu/2020/TRABA-
LHO_EV140_MD1_SA19_1D4180_09092020144640.pdf. Acesso
em: 26 jan. 2025.

PRETTO, Nelson. Professores autores em rede. /. SANTANA,
Bianca, ROSSINI, Carolina e PRETTO, Nelson De Luca (orgs.). /r
Recursos Educacionais Abertos: praticas colaborativas e politi-
cas publicas. Salvador: EDUFBA; Sao Paulo: Casa da Cultura Di-
gital, 2012. Disponivel em: http://www.aberta.org.br/livro-
rea/livro/livroREA-1edicao-mai2012.pdf . Acesso em: 16 jan. 2025.

Legislacao consultada

BRASIL, Lei n®15.100, de 13 de janeiro de 2025. Dispoe sobre a
utilizacdo, por estudantes, de aparelhos eletronicos portateis
pessoais nos estabelecimentos publicos e privados de ensino

da educacao basica. Disponivel em:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-15.100-de-13-de-janeiro-
de-2025-606772935. Acesso em: 25 jan. 2025.

352



[l — RevisOes de literatura

353



A quantas andam os estudos académicos
sobre o protagonismo negro na midia
televisiva?

Shirlei Alexandra da Cunha

Introducao

O material aqui compilado é parte de uma pesquisa de
doutorado em Educacao, em desenvolvimento na Universidade
Federal de Sao Paulo, sob orientacdo da Profa. Dra. Lucila Pesce. A
pesquisa integra o projeto em desenvolvimento, com fomento
do edital CNPq 9/2022, bolsa de Produtividade em Pesquisa,
coordenado pela lider do grupo de pesquisa LEC - Linguagem,
Educagdo e Comunicagao. O presente capitulo traz uma revisdo
de literatura sobre o negro e seu papel de protagonismo na
midia televisiva. De grande importancia em uma pesquisa de
cunho académico, o estado da arte € o momento em que
fazemos um levantamento em base de periddicos tanto
nacionais como internacionais a procura de teses, dissertacdes
e toda a sorte de estudos e produgdes cientificas que de alguma
forma se relacionem com nosso objeto de pesquisa.

O termo estado da arte, literalmente traduzido do inglés
state of the art tem sua origem na literatura cientifica norte-
americana. A principio, no século XIX o termo (status of the art)
era utilizado para se descrever a condi¢ao ou nivel atingido por
artes especificas (Puentes; Aquino; Faquim, 2005). Contudo, foi
apenas no século XX que passou a designar o estudo acerca do
desenvolvimento de conhecimentos e produtos de ordem
pratica ou tecnolégica. Para Ferreira (2002, p. 258), o “Estado da
Arte” traz o desafio de ir além do mapeamento das producdes
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cientificas em diferentes campos do conhecimento, épocas e
territorios, essa metodologia de carater inventariante e
descritiva busca conhecer “em que condicbes as teses,
dissertacdes, publicagdes em periddicos, comunicagdes em
anais de congressos e seminarios tém sido produzida.
Romanowsky e Ens (2006) acrescentam que o “Estado da Arte”
tem o objetivo de acompanhar a evolucao do conhecimento
cientifico durante certo periodo, acabando por se tornar um
marco historico. Esse tipo de levantamento também é visto
como revisao de certa literatura, no sentido de propiciar um
ordenamento de informacdes e resultados, de modo a fornecer,
como bem explicito em (Soares; Maciel, 2000, P. 9)

[...] indicagdo das possibilidades de integracdo de
diferentes perspectivas, aparentemente autdnomas, a
identificacdo de duplicacbes ou contradicbes e a
determinagdo de lacunas ou vieses.

Com vistas a conhecermos o que tem sido produzido
sobre nosso objeto de pesquisa temos como ponto de partida
a pergunta que norteard todo o estudo que aqui se
desenvolvera: qual o potencial dos programas Negros em Foco
e Estagao Livre para o romper com os esteredtipos que a
sociedade patriarcal tem auferido ao negro na midia brasileira?
Diante desse questionamento selecionamos para essa atividade
de garimpagem os seguintes descritores: negros, midias,
televisdo, representacdo, Negros em Foco e Estacao Livre. As
bases que serao consultadas para a realizacao deste
levantamento sdo: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BBTD), a Biblioteca Cientifica Eletronica On-line
SciELO, Periédicos Capes, Portal de busca integrada e
plataforma ERIC. Nosso alvo é mapear trabalhos académicos
gue tenham como objeto investigativo central os programas
Negros em Foco e Estacdo Livre, ambos da TV Cultura, pois na
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investigacao para justificar a construcao da tese, busca-se
identificar a existéncia de uma lacuna tedrica na convergéncia
das dimensdes pesquisadas e ampliarmos as analises sobre o
corpus investigado.

A partir da pesquisa realizada nas bases de dados citadas
ndo foram encontrados trabalhos realizados sobre ambos os
aludidos programas da TV Cultura. Isso confere, entdo, um
carater de ineditismo e originalidade para a presente tese em
desenvolvimento.

A relativa auséncia de materiais sobre o objeto de
pesquisa nos sinaliza uma fragilidade no campo, demostrando
o potencial desse trabalho como forma de contribui¢éo para as
pesquisas na area. Pensando nessa necessidade e para termos
uma visao geral das pesquisas no campo, mapeamos Os
trabalhos que tém sido realizados sobre a presenca do negro na
televisao brasileira. Os descritores utilizados nas ja referidas
plataformas de busca durante esta etapa foram: negros,
televisao, midia e representacao resultando no seguinte quadro:

Quadro 1 - Produgdo académica publicada sobre a
representacao do negro na televisdo brasileira
Titulo
O negro na televisdo de Sdo  Couceiro, 1971 Dissertacdo
Paulo um estudo de Solange Comunicagao
relagdes raciais Martins
Em preto e branco: estudo Silva, Marina 2005 Dissertacao
sobre representacdes da Melhado Antropologia
propaganda por Gomes da
afrodescendentes em
Florianépolis
Andlise das condicOes de Schwertner, 2007 Artigo
producdo de Cidade dos Suzana Feldens Educacao

356



homens: articulacdes entre
Educacdao e Comunicacao

Quilombo contemporaneo:
o fluxo televisivo mediado
pela identidade étnica e
movimento social.

A ameaca simbdlica das
cotas raciais na midia
brasileira: o negro nas
telenovelas

O negro na dramaturgia,
um caso exemplar da
decadéncia do mito da
democracia racial brasileira

Representacao da
identidade negra na
telenovela brasileira

Narrativas do negro na tv: o
que dizem as criangas?

Midias: concessao e
exclusdo: um estudo da
invisibilidade seletiva
produzida pelos meios de
comunicacao de massa
contra a populacao afro-
brasileira e suas implicagdes

nas relagdes raciais no Brasil

contemporaneo.

Praticas de resisténcia em
Antonia: identidade,
representacdo e exclusdao

Oliveira,
Vanessa de.

Gomes, Igor
Bergamo Anjos

Araujo, Joel
Zito

Faria, Maria
Cristina
Brandao;
Fernandes,
Danubia De
Andrade
Sousa, Agnaldo
Afonso de

Gaspar, Osmar
Teixeira

Gomes, Viviane
dos Santos
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2008

2008

2008

2008

2009

2010

2010

Dissertacao
Comunicacgao

Dissertacao
Ciéncias
Sociais

Artigo
Comunicagao

Artigo
Comunicagao

Dissertacao
Educacao

Dissertacao
Direito

Dissertacao
Letras



social da mulher negra da
periferia

A Representacao dos
Negros na Rede Globo e na
TV Brasil na Semana do “Dia
Nacional da Consciéncia
Negra”

O Folhetim e a Cancdo: A
Representacdo do Negro e
das Identidades Periféricas
na Televisao Brasileira

O negro cristalizado: a
permanéncia de
esteredtipos, distor¢des e
preconceitos na
teledramaturgia brasileira

Representagdes dos
Cientistas no Jornal
Nacional e no Fantastico 4

Raga, midia e juventude:
representacdes da
juventude negra

A influéncia da cor da pele
nas representagdes sociais
sobre beleza e feiura.

Por que todo mundo odeia
o Chris? Uma analise
discursiva sobre o
imaginario de afro-
americanidade na série
Everybody hates Chris

Sales Augusto
dos Santos;
Ilvonete da
Silva Lopes

Vicente,
Eduardo;
Soares, Rosana

Martins,
Marinildes
Pereira

Pedreira, Anna
Elisa Figueiredo

Nascimento,
Jodo Gabriel do

Santos,
Eleonora
Vaccarezza.

Crema, Daniele
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2013

2013

2014

2014

2015

2015

Artigo
Comunicagao

Artigo
Comunicagao

Dissertacao
Comunicagao

Dissertacao
Ciéncias

Dissertacao
Historia

Dissertacao
Psicologia
Social

Dissertacao
Letras



Ficcao, histéria e
representacdo: o negro na
telenovela Lado a Lado

Midia, representacao e raca:
0 negro na telenovela
Avenida Brasil

A invisibilidade do negro
nos produtos culturais e a
formacdo de um imaginario
social racista

Tudo junto e misturado:
didlogos e lacunas no
contrato comunicacional
entre a televisdo e a cultura
popular no programa
"Esquenta!”

A mulher negra na primeira
pessoa: uma construcdo de
raca e género nas novelas
protagonizadas por Tais
Aradjo

A Semeiosis na série Sexo e
as negas, de Miguel
Falabella: uma proposta de
analise de imagens

Comunicacgao, educagao e
consumo: a telenovela Lado
a Lado e a questdo do
negro no Brasil

Marinés
Andrea Kunz;
Magna Lima
Magalhaes;
Claudia Santos
Duarte

Santos, Thais
Helen do
Nascimento

Jonathas Vilas
Boas de
Sant'Ana

Belin, Luciane
Leopoldo

Oliveira, Laila
Thaise Batista
de

Voss, Diego
Armando Dias

Barreto, Rosana
Grangeiro
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2015

2015

2015

2016

2016

2017

2017

Artigo
Comunicacgao

Artigo

Comunicacgao

Artigo

Pedagogia

Dissertacao
Comunicagao

Dissertacao
Comunicagao

Dissertacao
Letras

Dissertacao
Comunicacao



A presenga afrodescendente
na Empresa Brasil de
Comunicagado: um olhar
sobre a regularidade da
tematica negra na
programacao da TV Brasil

O Sexo e as negas:
narrativas estereotipadas e
sexista na representacdo das
mulheres negras

Desigualdade Racial e
Midiatica: O direito a
comunicacdo exercido e o
direito a imagem violado

Influéncias da ideologia do
branqueamento e da
etiqueta racial nas
telenovelas brasileiras

Ninguém nasce racista: o
discurso de combate ao
racismo no programa
Crianca Esperanca 2016.

A pedagogia cultural da
telenovela na construcdo de
masculinidades negras

Séries documentais na
televisdo: o travelling-
rasante de African Pop

Disputa discursiva em torno
das identidades mestica e
negra nos seriados Sexo e
As Negas e Mister Brau

Silva, Natalia
Oliveira Teles
da

Silva, Samara
Araujo da

Santos, Tiago
Vinicius André
dos

Almeida,
Maureci
Moreira de

Campos,
Monahyr
Gongalves.

Nascimento,
Emanuele
Cristina Santos
do

Franca, Andréa

Almeida,
Viritiana
Aparecida de
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2017

2017

2017

2017

2018

2018

2018

2019

Dissertacao
Comunicagao

Artigo
Historia

Tese

Direito

Artigo

Comunicagao

Dissertacao
Linguistica

Dissertacao
Educacao

Artigo

Comunicagao
Tese

Ciéncia
Politica



Censura a diversidade
sociocultural numa
propaganda do Banco do
Brasil: Analise das
justificativas para a
deslegitimagao do outro

Espetacularizagéo da

violéncia no telejornalismo:

uma expressao da questao
social brasileira

O que é ser mulher negra
no Brasil?": o Youtube a
servico de uma nova
representacao

As disputas discursivas por
identidade racial em dois
seriados televisivos
brasileiros

(Re)existéncia negra na TV
brasileira: os desafios no
combate ao racismo
midiatico

Silenciamento, visibilidade
controlada ou
representatividade? Que
“negro” é esse em
Guilhermina e Candelario?

Midias e Questdes Etnico-
Raciais: um enfoque
triangular

Pinto, Fabio
Ferreira; De
Moraes, Vania

Jesus, Rosilene
Soares de

Silva, Maristela
Rosa da

Souza, Nelson
Rosario de;
Drummond,
Daniela Rocha;
Almeida,
Viritiana
Aparecida.
Brito, Lucas
Lustosa; Temer,
Ana Carolina
Rocha Pess6a

Malta, Renata
Barreto; Bastos,
Roseli Pereira
Nunes; Oliveira,
Candida Santos
de

Magalhaes,
Nara Maria
Emanuelli
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2019

2020

2020

2020

2020

2020

2020

Artigo
Linguistica

Dissertacao
Economia
Doméstica

Dissertacao
Comunicagao
Artigo

Ciéncia
Politica

Artigo
Comunicagao

Artigo
Comunicagao

Artigo
Sociologia



Subjetividade do aluno Armandilha, 2021 Dissertacao
negro e a Wellington Educagéo
representatividade midiatica Fernando da

televisiva Conceicao

“Néo da pra fugir dessa Conceigao, 2023 Tese

coisa de pele”: imagens e Juara Castro da Comunicagao
afetos de mulheres negras

em telenovelas brasileiras

Afetos possiveis: circuitos Sales, Giulian 2023 Dissertacao

afetivos em torno de
personagens travestis

Pereira de

Comunicagao

negras em “Segunda
Chamada” e "Manhas de
Setembro”

Fonte: elaborado pela autora

Foram selecionados 41 trabalhos relevantes dentro do
escopo e que se coadunam com a proposta de analise da
representacao de corpos negros na construcao da identidade
negra por meio da imagem televisiva. Elencamos um total de 23
dissertacbes de mestrado, 16 artigos e 3 teses de doutorado
sobre a tematica. Desse total de trabalhos compilados, o mais
antigo foi publicado no ano de 1971 e o mais recente,
considerando a data desta pesquisa, em 2023, sendo ambas
dissertacdes de mestrado.

O trabalho que é tomado como referéncia para
praticamente todos os demais é “O negro na televisao de Sdo
Paulo um estudo de relacbes raciais” da antropdloga Solange
Martins Couciero. Como professora adjunta da ECA /USP (Escola
de Comunicacao e Artes da Universidade de Sao Paulo) a
pioneira Solange Couciero coordenou ampla pesquisa sobre
negros na teledramaturgia brasileira. Sua fecunda atuacao na
area nos rendeu a maior quantidade de trabalhos envolvendo
essa tematica, no total de 11 estudos.
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O fato de as novelas se aproximarem de seu publico com
enredos que fazem com que as pessoas criem uma relacao de
maior proximidade com esse tipo de atragdo € um dos principais
motivos da sua ampla penetracdo junto a populagéo. Elas tém a
capacidade de criar moda e modificar costumes da sociedade,
uma vez que, como sao um produto da industria cultural, trazem
em suas narrativas representacdes cotidianas com forte poder
influenciador. A identificacdo com as personagens ali encenadas
pode corroborar para a constru¢do de um imaginario social.

A lideranga absoluta da telenovela do horario nobre ndo
se deve ao acaso a artimanhas exteriores a ela. E o0 espaco
da cultura brasileira, onde a realidade penetra, se torna
ficcdo e retorna, maquiada, como nao poderia deixar de
ser, mas por profissional que entende da arte: nao
trabalha para desfigurar mas para realcar tragos e atenuar
deformacgdes da realidade, as vezes escondida, por vezes
insuportavel. (Motter at a/, 2000, p. 123)

Portanto, esse espaco tornou-se de grande relevancia
para os estudos sobre representacbes sociais e em especial
analisar em que tipo de papeis e narrativas as pessoas negras
performam em suas tramas. E importante salientar que as
novelas, para além de sua enorme audiéncia, trazem em seus
enredos uma mascara da realidade com a qual hd uma relagéo
de identificacdo muito direta por parte dos telespectadores e é
dessa aproximacao genuina que emergem as interferéncias no
cotidiano ou a reafirmacdo de uma realidade social comum a
maioria das pessoas.

Os seriados e minisséries também marcam presenca em
9 trabalhos nos quais a imagem do negro na TV é analisada.
Nesse sentido, podemos considerar que, tal qual as telenovelas,
por se tratar de narrativas curtas que de certa maneira retratam
uma realidade reconhecivel e verossimil a maioria dos
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telespectadores, seguem sendo meios poderosos de criacao,
manutencao ou ressignificacdo de esteredtipos.

Dentre os trabalhos analisados apenas um deles é
“enlatado'”. Trata-se do seriado Everbody Hates Chris ou Todo
mundo odeia o Chris, como foi intitulado aqui no Brasil. Nesta
dissertacdo, como o foco é discutir, por meio da analise
discursiva, as formas pelas quais o discurso da personagem
central da trama legitima (ou ndo) as percepgdes de afro-
americanidade presentes nas regides de sentidos determinadas
pelo “outro”, ele ndo se enquadra no escopo desta pesquisa, no
entanto, cabe destacar a forga disciplinadora que as familias (ou
a auséncia delas) apresentadas nesses enredos tem como
mecanismos de coesao sutis que moldam a conduta dos
sujeitos.

Assim, a coesdo do modelo familiar instituido nas séries
cdmicas molda a percepcao de familia pelo telespectador
e, consequentemente, sugere a homogeneizacdo dos
valores que compdem as diferentes comunidades
retratada (branco, negros, imigrantes, familias com baixa
e alta renda etc.). (Crema, 2014, p. 11)

Nessa perspectiva, justifica-se a teledramaturgia (novelas
e séries) aparecerem em uma quantidade maior de trabalhos
académicos em detrimento de outras modalidades de
programacgao. As relacdes de poder que se dao no cotidiano
social servem de modelo para o estabelecimento de vinculos
que sao reproduzidas ou contestados nas narrativas
apresentadas em suas tramas.

"Termo utilizado pejorativamente para designar filmes produzidos para TV em escala
industrial, geralmente seriados. Produto tipico da cultura de massa, fornecido em lo-
tes e a baixo custo para diversas emissoras de televisdo. (RABACA, Carlos Alberto &
Barbosa, Gustavo. Dicionario de comunicacdo. Atica. Sdo Paulo: 1987. p235.)
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A policia, por exemplo, certamente tem seus métodos —
nés o conhecemos -, mas ha igualmente todo um
método, toda uma série de procedimentos pelos quais se
exercem o poder do pai sobre os filhos, mas também dos
filhos sobre os pais, do homem sobre a mulher, e também
da mulher sobre o homem, sobre os filhos. (Foucault,
2010, p. 232)

Se existe um método de procedimento que se configura
na relacdo de poder que existe no nucleo familiar, na escola, na
policia, entre pais e filhos e entre filhos e pais, de homens sobre
mulheres e de mulheres sobre homens é possivel também
identificar essa mesma sistematica entre brancos e negros e
entre negros e brancos configurando-se um importante
material de estudo para a compreensdo de questdes de carater
social.

No que se refere ao campo de pesquisa aos quais os tra-
balhos estdo circunscritos, embora haja uma pesquisa na area
de Ciéncias dentre o material selecionado, podemos notar que
€ no ambito das humanidades que eles se encontram. Vale des-
tacar a dissertacao realizada na area de Ciéncias, Representa-
¢oes dos Cientistas no Jornal Nacional e no Fantastico, que teve
como objetivo analisar as representagcdes dos homens e das
mulheres cientistas, nos programas televisivos Jornal Nacional e
Fantastico, durante 12 meses (Pedreira, 2014, p. 123), tendo sido
analisados 169 cientistas de ambos os sexos. Os resultados cor-
roboram com aquilo que se pode obter no Banco de Dados do
CNPq entre os curricula Lattes cadastrados: ha uma prevaléncia
de cientistas homens sobre os de mulheres que sdo mais ma-
duros enquanto elas mais jovens.

Em relacdo a composicdo étnica apresentada no
programa televisivo analisado, a pesquisa aponta para a infima
representatividade preta contando com apenas um homem dos
169 analisados, um indigena, seis pardos e seis amarelos. A falta
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de diversidade cria um estereotipo no imaginario social de que
somente determinados biotipos ocupam aquele espaco,
guando na realidade ele existe para ser ocupado por qualquer
pessoa que tenha os conhecimentos necessarios para exercer a
funcao, nesse sentido o estudo aponta um importante papel no
desenho de politicas publicas de incluséo e diversidade, na
criacdo de estratégias que sensibilize editores e jornalistas na
consolidagao de uma representacao mais inclusiva dos cientistas
dentro dos programas de TV. E por considerar a midia televisiva
um veiculo de grande poder de penetragdo e comunicacao que
a pesquisadora enxerga na televisao potencial para reverter o
quadro apresentado.

Embora a representatividade do negro na TV seja uma
questdo bastante relevante dentro das pesquisas na area de
Comunicacdo, ela ndo se restringe apenas a esse espaco e
trabalhos aparecem em outras areas tais como: Letras, Historia,
Linguistica, Educagdo, Antropologia, Ciéncias Sociais, Ciéncias
Politicas, Direito, Economia domeéstica, Psicologia e Pedagogia
como podemos observar na distribuicdo feita no quadro a
seguir:

Quadro 2 - Area de estudo dos trabalhos selecionados sobre a

tematica: representacdo do negro na televisao
Area de estudo Quantidade

N
(@]

Comunicagao
Educacao
Letras

Ciéncia Politica
Direito

Historia

Linguistica

NN NN NN W DN

366



Antropologia 1
Ciéncias 1
Ciéncias Sociais 1
Economia Doméstica 1
Pedagogia 1

Psicologia Social 1

Sociologia 1

Fonte: elaborado pela autora

O que podemos depreender é que a representatividade
do negro na televisao tem extrema relevancia para a construcao
da identidade e do imaginario social que se faz deste grupo
social e que essa questdo ndo é interesse somente da area da
comunicagcao. Compreender os impactos dessa representacao
nos telespectadores bem como as consequéncias dessa
representacdo ou a falta dela, é uma inquietagdo que tem
implicagdes pedagdgicas, psicolégicas, no ambito do discurso,
do direito, da economia, da politica e da cultura. Existe uma
relagdo muito estreita entre comunicagao e cultura.

Através desta inter-relacdo, divulga-se determinados
padrdes, normas e regras, ensina o que é bom e o que é
ruim, o que é certo e o que é errado; ajuda a formar
identidades, fornece simbolos, mitos e esteredtipos
através de representa¢gdes que modelam uma visdo de
mundo de acordo com a ideologia vigente. (Cruz, 2004, p
08.)

Portanto, a midia tem um grande potencial educativo,
pois informalmente nos ensina como os sujeitos performam em
todos os ambitos da sociedade e que tanto pode induzir os
individuos a se conformarem a sua organizagdo, mas também
podem oferecer-lhes recursos que podem fortalecé-los na
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oposicao a essa mesma sociedade. (Kellner, 2001, p 12 e 13))

No que tange ao escopo desta pesquisa, pretendemos
nos aprofundar nas contribuicdes que se circunscrevem ao
ambito da Educacdo para compreendermos em que medida
esse trabalho pode contribuir para ampliagdo das pesquisas
nesse campo.

Dentre os trabalhos selecionados encontramos 4 na area
de Educacao:

Quadro 3 - Pesquisas sobre representatividade negra na
televisao dentro da area de Educacao

Titulo Autor Ano Tipo
Analise das condicdes de  Schwertner, Suzana 2007 Artigo
producdo de Cidade dos  Feldens Educacéo

homens: articulagoes
entre Educagdo e
Comunicagao

Narrativas do negro na Sousa, Agnaldo 2009 Dissertacdo
tv: o que dizem as Afonso de Educacéo
criangas?

A pedagogia cultural da  Nascimento, 2018 Dissertacao
telenovela na construcdo  Emanuele Cristina Educacao
de masculinidades Santos do

negras

Subjetividade do aluno Armandilha, 2021 Dissertacao
negro e a Wellington Fernando Educacdo
representatividade da Conceicao

midiatica televisiva
Fonte: elaborado pela autora

E importante conhecer o que se tem feito dentro do
campo para podermos mapear o que tem sido produzido sobre
o objeto de pesquisa e assim encontrarmos lacunas para que
possamos ampliar, discutir ou refutar aquilo que se tem
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produzido sobre o tema com vistas a disseminacdo do
conhecimento produzido sobre o objeto. Nesse sentido, os
quatro trabalhos apontados no quadro servirdo como base para
o desenvolvimento da pesquisa em tela.

Inicialmente trazemos o artigo de Schwertner “Analise
das condicdes de producao de Cidade dos homens: articulagdes
entre Educagdo e Comunicagao”, 2007, que propde articulagdes
entre Comunicacao e Educacao ao investigar o programa Ci-
dade dos Homens exibido na Rede Globo de televisao entre os
periodos de 2002 e 2004. A pesquisadora parte do pensamento
arqueoldgico de Michel Foucault (2002) procurando fazer
emergir as condi¢des de produgdo série ndo pela origem ou
causalidade dos acontecimentos, mas pelas diversas maneiras
ou meios pelos quais o produto pode ser visibilizado e tornado
publico em nosso tempo, ao situa-la dentro de um periodo his-
tdrico procura evidenciar as condi¢des de formacdo do discurso
que envolvem a criagdo desse programa. Para tanto considera a
forca que os movimentos sociais de carater contestatorio e po-
litico vem conquistando na sociedade brasileira e questiona o
modo como eles sdo retratados quando adentram a esfera te-
levisiva. Importante destacar a critica feita a uma espécie de "do-
mesticagdo” que é feita do discurso para torna-lo mais palatavel
para a audiéncia.

A partir da comparagao entre o Cinema Novo da década
de 1960 e 1970 e o periodo de boom da industria cinematogra-
fica nacional nos anos 2000, a pesquisadora traga um paralelo a
respeito da forma como as minorias ou grupos minorizados sao
apresentados na telona. Segundo a autora, tanto em um peri-
odo quanto no outro nordestinos, negros, pobres e periféricos
sao colocados em cena em produtos que tratam entre outras
ideias das questdes da (im)possibilidade de identificagdo nacio-
nal (Schwertner, 2007, p. 55). A pesquisadora destaca uma fala
de Ivana Bentes em entrevista a Lilian Fontes (2003) que analisa
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a maneira como esses grupos sao apresentados diferentemente
em ambos os periodos.

A adaptacao desse discurso ao cinema — diferentemente
do Cinema Novo, e aqui reside seu ponto diferencial —
aconteceu por meio da cultura de massa, dos “funks que
falam do trafico, da MTV, dos clipes do MV Bill e dos
Racionais MCs, dos rappers e da cultura hip hop, da
televisao” (p. 17).

Os seja, para além da legitimacdo do discurso ha também
o que ela intitula como “cosmética da fome”: uma estética da
pobreza e da marginalidade como produtos conquistando lugar
no mercado e aumentando a audiéncia. Essa é a critica que
Schwertner faz a midia ao analisar o seriado Cidade dos Ho-
mens. Embora atente as urgéncias de seu tempo construindo
uma visibilidade de corpos que até entdo nao tinham suas nar-
rativas protagonizadas pela televisdo, ao analisar os episodios a
pesquisadora destaca a domesticacdo de seus discursos, até
mesmo, numa forma de implodir a manifestacao de qualquer
germe revolucionario, caracteristico de um movimento politico
e social (Schwertner, 2007, p.60). Deste modo, entende que uma
das maneiras de se pesquisar midia no campo educacional seja
atentando para todas as relagdes possiveis coexistentes ao pro-
duto midiatico para que, a partir delas pontos de analise possam
ser estabelecidos.

Passemos agora a nos debrucar sobre 3 dissertagdes de
mestrado na area de Educacdo sobre nosso objeto de
pesquisas. Em ordem cronoldgica tratamos primeiramente de
“Narrativas do negro na tv: o que dizem as criangas?” realizada
pelo professor Agnaldo Afonso de Sousa no ano de 2009 pela
Universidade Federal de Minas Gerais.

Nesta pesquisa, o autor buscou por meio de uma
abordagem qualitativa analisar como 62 criangas, entre 9 e 12
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anos, matriculadas na 32 e 42 séries de uma escola municipal da
Grande Belo Horizonte recebem e percebem as narrativas sobre
0 negro apresentadas pela TV. Seu objetivo foi discutir e
compreender os processos de recepcao e identificacao dessas
criangas por meio da imagem e do discurso do negro e sobre o
negro em programas televisivos que sdo historicamente
marcados pela auséncia e ou aparicdo em segundo plano
desses corpos. Para tanto, utilizou-se da metodologia
etnografica com questionarios e entrevistas considerando a TV
nao apenas como uma agente com capacidade de moldar a
sociedade em seu carater produtor e reprodutor de cultura, mas
observando-a também como uma instancia enunciativa
discursiva. Nesse sentido, valeu-se dos estudos sobre cultura de
Stuart Hall e Nestor Canclini, no que tange aos estudos que
relacionam midia e educagdo, bem como, Rosa Maria Bueno
Fischer e Renato Ortiz, além de Joel Zito Aradjo ao analisar
historicamente a participacdo do negro no espaco midiatico. O
autor recorre aos Estudos da Recepgao como forma de entender
os usos e efeitos das midias nas construgdes subjetivas de
significados: tanto nos atribuidos a elas quanto nos que sao
desenvolvidos em resposta a elas pela audiéncia.

Na Teoria da Recepgdo cada vez mais o conceito de
identidade e de identificacdo torna-se central porque
segundo essa teoria a identidade é uma questdo de
“gosto e preferéncia” cujos elementos identitarios
encontram-se dentro de um contexto cultural e das
possibilidades oferecidas por essa cultura. A identidade &,
portanto, formada nas relagdes dialéticas com outros
individuos. (Souza, 2009, p. 20)

As criancas que compdem a audiéncia do estudo sdo
sujeitos ativos dentro desse processo de mediagdo de sentidos
em que, de acordo com Baccega (1998, p.10 apud Souza, 2009,
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p. 21) o receptor-sujeito vai ressignificar o que ouve, vé ou €,
apropriar-se daquilo a partir da sua cultura, do universo de sua
classe, para incorporar ou ndo as suas praticas. O estudo pode
constatar isso por meio das respostas dadas pelas criangas aos
questionarios aplicados pelo pesquisador. Elas percebem as
mudancas ocorridas na forma de narrativa do negro ocasionada
por diversos fatores, tais como: a pressao dos movimentos
sociais e a propria percepgao do negro como grupo consumidor
por parte da publicidade. Além disso, explicam a auséncia de
corpos negros por meio da via do preconceito racial, ha uma
complexidade que se enleva quanta a recepgao das criangas das
narrativas sobre o negro na TV. Ora ela é revestida de
inferioridade, ora de identificacdo e em muitas falas tratam do
“deslugar” do negro dentro das narrativas televisivas e até
mesmo do processo historico. Partindo do papel significativo da
TV na formacdo das identidades, a pesquisa traz uma
importante contribuicdo para nosso estudo ao indicar a
necessidade em se buscar uma TV mais diversa, pois mesmo
que de forma insipiente, “a narrativa sobre o negro na TV ainda
nao se traduz numa acdo afirmativa para a construcdo da
identidade” (Souza, 2009, p.87) das criancas que foram sujeitos
deste estudo.

Com uma lacuna temporal de 9 anos temos outra disser-
tacao de mestrado na area de Educagao, que também traz con-
tribuicbes para o campo acerca da relagdo entre Comunicagao
e esfera educacional. O trabalho é da pesquisadora Emanuele
Cristina Santos do Nascimento e tem como titulo “A pedagogia
cultural da telenovela na construcao de masculinidades negras”,
foi realizado na Universidade Federal Rural de Pernambuco e
publicado em 2018.

Com o objetivo de analisar as regularidades e dispersdes
de enunciados em formacoes discursivas sobre o homem negro
presentes na telenovela Cobras & Lagartos exibida na Rede
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Globo durante o periodo de 24 de abril a 17 novembro de 2006,
a pesquisadora busca identificar quais estereotipos raciais se
destacam no discurso midiatico e analisar como os estereétipos
classicos sobre o homem negro (hipersexualizagéo, virilidade
sexual, animalizagdo) sao representados no folhetim. Ao
considerar a midia televisiva como uma pedagogia cultural, a
pesquisadora entende que as analises realizadas nessa
interseccao contribuam para que profissionais da educacao
possa ampliar seus entendimentos sobre pedagogia a partir das
“possibilidades de compreensao de como praticas institucionais
se cruzam na producao, circulagao e recepcao da cultura na
formacdo de identidades masculinas negras” (Nascimento, 2018,
p. 22). A base tedrica utilizada sdo os estudos culturais sobre
pedagogia cultural de Rosa Maria Bueno Fisher, além da analise
do discurso da representacao do homem negro considerando
as contribuicées de Michael Foucault. O brasileiro Joel Zito de
Araujo é a referéncia utilizada para tratar da questao racial nas
telenovelas e o americano Stuart Hall no que tange ao campo
das representacoes. Osmundo Santos de Araudjo Pinho e Frantz
Fanon sdo os estudiosos destacados por Nascimento para
completarem o grupo de tedricos que alicergam sua pesquisa
nas discussdes sobre raca e masculinidade.

Nesta dissertacdo a analise dos discursos sobre o negro
e sua imagem recebem um tratamento com base na arqueolo-
gia do saber foucaultina. A pesquisadora observou que had uma
naturalizacdo da diferenca por meio de caracteristicas negativas
apresentadas pelo personagem Foguinho interpretado pelo
ator Lazaro Ramos. O "negro” € visto como o “outro” em opo-
sicdo ao homem branco modelo a ser seguido. Mesmo sendo o
personagem central da trama analisada Foguinho é uma perso-
nagem caricata, que fascina o publico, mas marcada por sua ri-
dicularizacdo comica bem delimita em contraste com a presenca
das personagens brancas da novela, tal caracterizagao risivel é
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chamada por Hall (2006) de estereotipagem. Os estereotipos
encontrados sdo: o do negro submisso, o do negdo, do fiel es-
cudeiro, do malandro e até do negro perfeito (Nascimento,
2018, p. 126-27). As caracteristicas positivas sdo apontadas como
uma forma de diluir os esteredtipos para mostrar uma represen-
tacdo de alguém que "nem é bom e nem ruim”. Foguinho é re-
duzido a natureza do homem negro, por meio de suas qualida-
des subjetivas e fisicas (extravagante, gentil, carismatico, bigode
loiro). A personagem insere-se em uma logica racializada, tendo
sua intelectualidade anulada em detrimento de um imaginario
que o coloca somente no campo do prazer (quer seja sexual ou
de entretenimento). Essa imagem serve para fixar o discurso so-
bre masculinidades negras em nossa sociedade, ja que, como
aponta a autora, a TV participa dos nosso processo de se cons-
tituir como homens, mulheres, maes, filhos, a partir daquilo que
nos ensina, tal representacdo demostra a urgéncia de trabalhos
midiaticos onde o negro seja apresentado a partir da sua huma-
nidade. A pesquisadora destaca um contraponto importante a
esse caminho de manutencado dos esteredtipos de representa-
¢ao do homem negro como os apresentados pelo personagem
Foguinho que acontece por meio das producdes realizadas pelo
proprio ator que o interpreta. Lazaro Ramos se coloca no campo
da resisténcia através de seu engajamento politico ao realizar
produgdes audiovisuais alinhadas a uma tematica antirracista
com quebra dos esteredtipos. O ator tem se mostrado como
uma excecao e mesmo nao tendo o poder das grandes emisso-
ras o fato de estar questionando esta logica racista se constitui
como uma figura importante na quebra dos esteredtipos no que
se refere ao discurso sobre as masculinidades negras pautadas
em género e raga.

O ultimo trabalho selecionado é a dissertacdo de mes-
trado de Wellington Fernando da Conceicao Armandilha. Sob o
titulo de “Subjetividade do aluno negro e a representatividade
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midiatica televisiva” e defendida em 2021 pela Universidade Me-
todista de Sdo Paulo, a pesquisa tem como objetivo principal
verificar de que modo a auséncia de representatividade midia-
tica televisiva, pode impactar na construgao da subjetividade do
estudante negro. Para conta da classificacdo da audiéncia, foram
selecionadas 3 telenovelas exibidas as 19h pela Rede Globo de
televisdo que correspondiam a faixa etaria dos sujeitos da pes-
quisa sao elas: Deus salve o rei, O tempo nao para e Verao 90.
Nos recortes que foram selecionados com a finalidade de serem
observados pelos dos estudantes, o pesquisador buscou enfo-
car, cenas em que o negro aparece estereotipado, onde ha a
guebra desse estereotipo e em locais que ele coloca como de
neutralidade. O pesquisador apoia-se em um arcabouco tedrico
composto pelo filésofo Paul Ricoeur e de Charles Taylor e a visao
destes autores sobre a ideia de reconhecimento e de alteridade,
para explicar os impactos da midia na construcao da identidade
do estudante negro, se vale também Edgar Morin para entender
como o professor poderia contribuir para minimizar os impactos
negativos que a auséncia de representatividade negra na midia
pode trazer na construcao das subjetividades dos estudantes.
Os trabalhos de Martin Barbero e Muniz Sodré foram utilizados
para compreender a influéncia midiatica na propagacao de pre-
conceitos e os do pesquisador e cineasta Joel Zito Araujo, no
tocante as questdes que relacionam midia e racga.

A presente revisao de literatura é de suma importancia
para situar a tese de doutorado em desenvolvimento, que tem
como corpus dois programas televisivos — Negros em foco e
Estacdo livre — brevemente apresentados a seqguir.

Negros em foco

O programa que tem como apresentador José Vicente,
reitor da Universidade Zumbi dos Palmares, € uma parceira da
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TV Cultura com a instituicdo educacional e estreou na emissora
em 30 agosto de 2022.

José Vicente recebe nos estudios dois convidados que
opinam, comentam, apontam erros e solugdes sobre diferentes
diretrizes da equidade racial>. O programa também busca dife-
rentes cenarios para representar os temas abordados e conta a
presenca de pessoas publicas, artistas, digital influencers e uma
gama de especialistas, negros ou ndo negros, mas dedicados a
causa antirracista com o objetivo de tracarem analises e refle-
x0es sobre as tematicas escolhidas a cada semana.Com o apoio
do Banco Bradesco e do Presidente do Conselho de Adminis-
tragao, Luiz Trabuco, o programa que destaca o trabalho de pro-
fissionais negros em diversas areas tem episodios que duram
em média 27 minutos e que sdo exibidos semanalmente na TV
Cultura as 23h30 de terca-feira. Se na emissora aberta o pro-
grama se revela inovador na abordagem que se faz a partir da
perspectiva racializada, no ambiente académico da Universi-
dade Zumbi dos Palmares o programa Negros em Foco acon-
tece desde 20113, Por 14 o pais ja pode entrar em contato com
esse formato de narrativa, conhecer informacgdes, problematiza-
¢ao e experiéncias da musica, danca, historia, literatura e arte
culindria da cultura negra. Além da experiéncia na universidade
a producdo também teve passagens pelo YouTube, TV Gazeta e
a emissora de canal fechado chamada TV Aberta“.

Transmitido ha dois anos pela TV Cultura, o programa
também esta disponivel na plataforma YouTube, onde pode ser

2Negros em Foco. Disponivel em:
https://cultura.uol.com.br/programas/negrosemfoco/. Acesso em: 27 dez. 2024.

3 Universidade Zumbi dos Palmares: Vinte anos de luta e de raca. Disponivel em:
https://veja.abril.com.br/coluna/jose-vicente/universidade-zumbi-dos-palmares-
vinte-anos-de-luta-e-de-raca. Acesso em: 27 dez. 2024.

4 Negros em foco ganha ainda mais publico na TV Cultura. Disponivel em:
https://zumbidospalmares.edu.br/negros-em-foco-ganha-ainda-mais-publico-na-
tv-cultura/. Acesso em: 27 dez. 2024.
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encontrado em uma play/ist no canal da emissora, com 100 vi-
deos (dos quais 2 estdo ocultos ou indisponiveis), contabili-
zando cerca de 11.000 visualizacoes.

A forma de oferecer os programas segue uma tendéncia
das emissoras abertas, que € a ‘convergéncia de midias’ (Jenkins,
2009). Esse fendmeno, resultado dos avancos técnicos, industri-
ais, culturais e sociais, tem sido utilizado como uma estratégia
para alcangar um publico maior dentro da industria de comuni-
cacao de massa. O termo, cunhado e desenvolvido em 2006
pelo pesquisador americano Henry Jenkins, foi definido pelo es-
tudioso como “o fluxo de conteldos por diversas plataformas
por meio da cooperacao dos consumidores nos meios de co-
municacao” (Jenkins, 2009, p. 29). Nesse contexto, com o au-
mento da busca por informacgdes, as TVs abertas tém integrado
suas tecnologias e servigos, acompanhando os avancos, especi-
almente os compartilhados pela internet, o que permite que os
conteudos sejam disponibilizados em diferentes dispositivos e
acessados a qualquer momento pelo publico.

Estacao Livre

O programa £stagao Livre, apresentado por Cris Guterres
estreou na TV Cultura Sdo Paulo em 09.04.2021. E feito por uma
maioria de mulheres negras e tem como objetivo destacar a
cultura negra, celebrar a diversidade do Brasil e incentivar a
sociedade a refletir e contribuir para a construcdo de um pais
mais justo e igualitario para todos>.

A apresentadora Cristiane da Silva Guterres, é formada
em jornalismo, com MBA em Lideranca pela Faculdade Getulio
Vargas, tem uma eximia habilidade de comunicacao. Além de

5 Estacdo Livre: Cris Guterres comanda novo programa jornalistico da TV Cultura. Dis-
ponivel em: https://cultura.uol.com.br/noticias/18423_estacao-livre-cris-guterres-co-
manda-novo-programa-jornalistico-da-tv-cultura.html. Acesso em: 13 jan. 2025.
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apresentadora da atragao na TV Cultura esteve a frente de gran-
des eventos, tais como: Ital Mulher Empreendedora, Universa
Talks e Afro Presenca. Foi palestrante no Rock in Rio Humano-
rama e no Tedx Speakerfalando sobre sevirologia, a incrivel arte
de dar um jeito para alcangar os objetivos. Também trabalha
como colunista do Universa, na plataforma de conteldo voltada
para mulheres do Uol e da Revista AzMinas. Em 2018, fundou o
Meteora Podcast ao lado da publicitaria Renata Hilario e foram
consideradas entre as criadoras de conteddo mais relevantes de
2019 pelo Youpix e em 2020 pela Forbes. Também em 2018 foi
vencedora do primeiro reality show a premiar equipes empre-
endedoras do pais, o programa "1 Por Todos". Entre 2013 e 2016
esteve a frente do setor de Comunicacao da Secretaria Munici-
pal de Salde da Prefeitura de S3o Paulo®. Em 2021 recebeu o
prémio o Troféu Imprensa Mulher, criado pelo portal e revista
Imprensa na categoria “Melhor projeto: canal, programa, repor-
tagem especial ou série com tematica sobre diversidade” justa-
mente pela iniciativa de colocar no ar o programa Estagao Livre.

Exibido as sextas-feiras, as 22h, na TV Cultura, site oficial,
canal no YouTube e redes sociais da emissora, o programa
apresenta historias inspiradoras, lutas e conquistas de pessoas
gue encontraram seu espaco e se tornaram referéncia no Brasil
e no mundo, além de destacar aqueles que apoiam e promovem
a diversidade em um pais tdo plural como o Brasil. Sao
mostradas mulheres e homens de diversas areas e profissdes,
negros e ndo negros, que contribuem para valorizar e fortalecer
a cultura negra pensando numa populacao brasileira que, de
acordo com o IBGE’, tem na sua composicdo 55,5% pessoas

® LinkedIn. Disponivel em: https://www.linkedin.com/in/crisguterres/. Acesso em: 13
jan. 2025.

" Censo 2022: pela primeira vez, desde 1991, a maior parte da populacio do Brasil se
declara parda. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noti-
cias/2012-agencia-de-noticias/noticias/38719-censo-2022-pela-primeira-vez-desde-
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autodeclaradas pretas e pardas. Diante do recrudescimento das
narrativas protagonizadas por grupos reacionarios que utilizam
com maestria os dispositivos digitais para propagacao de
discurso de édio contra as minorias, segundo o diretor de
programacdo da emissora, Eneas de Barros, a TV Cultura se vé
na obrigacdo como emissora publica de abrir um espaco para
ampliar os debates sobre diversidade.

Num momento como esse vivido pelo Brasil, em que os
extremos ser acirram e acabam se sobrepondo ao bom
senso, a TV Cultura - como uma emissora publica - tem a
obrigagao de propor programas como o Estacdo Livre:
um espaco de contetdo onde a diversidade, a inclusao e
as ac¢des da sociedade civil se encontram e se fazem re-
presentar por quem realmente importa, o povo brasi-
leiro®. (Barros, Eneas, 2021)

Com duragao de uma hora e edi¢des tematicas, o pro-
grama £stagdo Livre conta com a participagao de convidados
especiais e reportagens realizadas pelos jovens videorrepodrteres
Lucas Veloso e Rodney Suguita. Os temas abordados incluem
empreendedorismo, comunidades, literatura, danga, gastrono-
mia e artes plasticas.

No programa de estreia, o tema apresentado foi empre-
endedorismo. Entre os convidados, todos negros, estavam Adri-
ana Barbosa, CEO da Casa Preta Hub, um centro de capacitacao
digital para empreendedores; Vras77, diretor de audiovisual que
fundou uma produtora de video construindo seus proprios
equipamentos devido a falta de recursos financeiros; e Geraldo

1991-a-maior-parte-da-populacao-do-brasil-se-declara-parda. Acesso em: 13 jan.
2025.

8 Estacio Livre: Cris Guterres comanda novo programa jornalistico da TV Cultura. Dis-
ponivel em: https://cultura.uol.com.br/noticias/18423_estacao-livre-cris-guterres-co-
manda-novo-programa-jornalistico-da-tv-cultura.html. Acesso em: 13. jan. 2025.
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Rufino, fundador da Jr Diesel, que compartilha como iniciou sua
trajetoria empreendedora e oferece conselhos para quem de-
seja seguir esse caminho.

No canal da TV Cultura no YouTube encontramos 162
episédios do programa, ao longo dos trés anos e meio de
exibicdo, que somente foi interrompido em setembro de 2024
motivada por uma crise financeira enfrentada pela Fundacao
Padre Anchieta, que financia e administra a TV Cultura®.
Segundo nota da equipe do £stacdo Livre enviada a agéncia de
noticias Alma Preta, outros 7 programas também foram
suspensos pela emissora, entre eles o programa Negros em
foco, ambos corpus desta pesquisa de doutorado em
desenvolvimento. A TV Cultura anunciou que, se a situagao
financeira apresentasse melhora nos meses seguintes, haveria
planos de retomar a produgdo de novos episodios a partir de
janeiro de 2025. Nesse caso, os profissionais dispensados
poderiam ser recontratados. Embora a emissora tenha
reconhecido que a possibilidade de retorno fosse incerta, em
novembro de 2024, apds uma pausa de dois meses, reiniciam-
se as gravagdes de Negros em foco e de alguns dos programas
interrompidos; porém, o £stacdo Livre segue suspenso até o
momento da publicacdo deste material'.

Para fins de estudo, estamos analisando o conteudo des-
ses programas, a luz da problematica social, sob a perspectiva
das relagdes étnico-raciais. Com base nas premissas decoloniais
e na proposta educacional freiriana (de carater emancipatorio),

% Programa Estacdo Livre é suspenso pela TV Cultura. Disponivel em: https://alma-
preta.com.br/sessao/cotidiano/programa-estacao-livre-e-suspenso-na-tv-cul-
tura/#:~:text=No%20ar%20desde%20abril%20de, Anchi-
eta%2C%20que%20mant%C3%A9Im%200%20canal. Acesso em: 13 jan. 2025.

10 Cultura retoma programas, volta com Bem Brasil e define atracées para fim do ano.
Disponivel em: https://f5.folha.uol.com.br/colunistas/outro-canal/2024/11/cultura-re-
toma-programas-volta-com-bem-brasil-e-define-atracoes-para-fim-do-ano.shtml.
Acesso em: 13 jan. 2025.
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selecionamos os programas com maior nimero de visualiza-
¢des, com vistas a investigar confrontos, avangos, potencialida-
des e fragilidades dessas tematicas, quando associadas as pra-
ticas sociais veiculadas na TV e no ciberespago, por meio da
convergéncia das midias, buscando compreender quais estraté-
gias esse coletivo (movimento negro) utiliza para explorar as
brechas de uma industria midiatica dominada pela elite branca,
para alavancar o engajamento dos grupos minorizados social-
mente para com suas causa (Habermas, 2002, 2003).
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A identidade do coordenador pedagdgico em
pesquisas académicas: uma revisao de
literatura

Geane Carneiro

Introducao

Este capitulo emana de uma tese apresentada no Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Sao Paulo — Unifesp, defendida sob orientacdo da Profa. Dra.
Lucila Pesce. Trata-se de uma Revisdo de Literatura (Laville e Di-
one, 1999; Vosgerau e Romanowski, 2014), que analisou em te-
ses e dissertacdes a constituicao da identidade do Coordenador
Pedagdgico. A tese teve como objetivo analisar e compreender
as aproximagoes e os distanciamentos nos achados das pesqui-
sas selecionadas, assim como o referencial tedrico evidenciado,
metodologias, instrumentos de coleta e analises usadas nos tra-
tamentos dos dados.

Para a selecao das pesquisas — além dos filtros das proprias
bases de dados, situando-as nas areas da educacdo, psicologia
da educacao, formacao de educadores e curriculo — os critérios
de inclusdo /exclusdao foram os de que os dados fossem obtidos
junto a educagdo basica e que no objetivo geral aparecesse o
indicativo de estudo sobre a identidade do coordenador
pedagdgico. O marco temporal foi delimitado de 1996 a 2023'

" Percebemos que nos bancos digitais ndo havia trabalhos dos anos de 2022 e 2023,
mas isto ndo significa que ndo foram feitas pesquisas com a tematica, porém, ndo
sabemos por qual motivo, elas ainda nao apareceram.
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e as bases digitais da CAPES e da BDTD? foram utilizadas para a
coleta de dados.

Assim, foram selecionadas seis pesquisas, situadas em
quatro regioes do Brasil.

1. A revisdo de literatura — aspectos metodoldgicos

A revisao de literatura é uma metodologia de pesquisa
gue possibilita coletar e revelar dados de diferentes locais e con-
textos, com seus sujeitos, subjetividades e relagdes proprias,
permitindo o cruzamento destes de forma sistematica e de
acordo com os objetivos que se espera alcancgar. Para Botelho,
Cunha e Macedo (2011), as revisdes sao consideradas o primeiro
passo para a construcao do conhecimento cientifico, pois € no
processo que novas teorias podem surgir ao se fazer um levan-
tamento de evidéncias e lacunas sobre um tema. De acordo com
Vosgerau e Romanowski (2014, p. 170), o crescimento quantita-
tivo de publicacdes de pesquisas nos cursos de pds-graduacao
no nivel de mestrado e doutorado, o aumento do nimero de
periodicos e eventos cientificos e dos grupos de pesquisas em
todo o pais tém intensificado e favorecido a producao e a pu-
blicacdo de pesquisas, criando um campo favoravel de mapea-
mento e analise dessas publicagdes com o objetivo de eviden-
ciar as principais tematicas, metodologias, aportes teoricos e re-
sultados nos estudos de revisao.

Assim, as revisdbes sdao pesquisas cientificas que
possibilitam analise minuciosa de uma determinada area ou
campo de conhecimento com seus saberes, contribuicbes e
enfoques da area em questdo, tendo a finalidade de aprimorar
e atualizar o conhecimento, através da investigacao em obras ja

2 Banco de Teses da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes/MECQ); Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢gdes (BDTD) do Instituto
Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)
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publicadas e se utilizando da analise documental para o
levantamento dos dados e a constituicdo do corpus analitico. A
analise documental, por sua vez, € essencial na abordagem
qualitativa, constituindo-se numa técnica valiosa de abordagens
de dados qualitativos, completando as informacdes ja obtidas
por outras técnicas ou desvelando novos aspectos de um tema
ou problema (Ludke e André, 1986). Por ser descritiva, a analise
documental se constitui em novos documentos processuais e
historicos, podendo se transformar em novas fontes de dados a
serem consultados a qualquer tempo, especialmente com o
advento das bases e bibliotecas digitais.

Para Vosgerau e Romanowski (2014), neste tipo de
producado, a organizacao fisica e ou virtual dos documentos
levantados é essencial, e acrescentam:

Os estudos de revisao consistem em organizar, esclarecer
e resumir as principais obras existentes, bem como forne-
cer citagdes completas abrangendo o espectro de litera-
tura relevante em uma area. As revisdes de literatura po-
dem apresentar uma revisdo para fornecer um panorama
historico sobre um tema ou assunto considerando as pu-
blicagdes em um campo. Muitas vezes uma analise das
publicacdes pode contribuir na reformulagao historica do
didlogo académico por apresentar uma nova direcao,
configuragdo e encaminhamentos [...] (Vosgerau e Roma-
nowski, 2014, p. 167).

Como uma metodologia de levantamento de dados, a
revisdo tem caracteristicas e objetivos especificos, em que é
levado em consideragao o percurso e ndo somente o produto.
No processo de organizacao e escolha das obras, novos
aspectos e panoramas podem surgir sobre a tematica escolhida.
Cabe uma andlise critica dessas escolhas, tecendo as
consideraces e interpretagdes que as justifiquem.
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Para esta Revisdo de Literatura, o tema escolhido foi o
coordenador pedagdgico, que também é o objeto de estudo. O
objeto de estudo é historico e como tal, esta localizado tempo-
ralmente, podendo ser transformado; possui consciéncia histo-
rica pela a atribuicdo de sentidos que lhe é atribuida na socie-
dade; apresenta uma identidade com o sujeito, pois o pesqui-
sador identifica-se e estabelece relacbes com ele; ele é intrin-
seca e extrinsecamente ideoldgico porque se submete e resiste
aos limites dados, vincula interesses e visao de mundo (Minayo,
1992); e é essencialmente qualitativo apesar de nao excluir da-
dos quantitativos (Sousa, Oliveira e Alves, 2021). Podemos com-
preender, assim, a revisdo como um levantamento sistematico
de conhecimento produzido em um determinado periodo, em
uma area de conhecimento e sobre um assunto ou tema deter-
minado, buscando situar os conhecimentos apreendidos neste
periodo, os caminhos percorridos, as metodologias, os sujeitos,
as congruéncias e as lacunas, encontrando, ou ndo, novas pers-
pectivas e abordagens sobre ele. Nao é apenas quantificar, mas
entender qualitativamente os estudos, seus limites e possibilida-
des dentro de cada contexto de producao.

Desta forma, esta pesquisa teve o objetivo de aumentar
o conhecimento geral sobre o coordenador pedagdgico, um
ator social contextualizado historicamente.

2. O Coordenador Pedagdgico e a sua constituicao
identitaria

As principais referéncias constitutivas do coordenador (e
da grande maioria dos sujeitos que vivem em sociedade ou em
coletivos) para a pratica sdo a sua formacao e a sua experiéncia
profissional, que exige constante reflexdo e analise sistematica.
Seu percurso profissional acontece da mesma forma que o do
professor: o crescimento pessoal com a aquisicao e aperfeicoa-
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mento de saberes no seu campo de trabalho (formagéo) e a so-
cializagao profissional (aplicacao dos seus saberes e atribuicdes
nas relacoes e interacdes com os outros). Assim sendo, a cons-
tituicdo da identidade profissional perpassa pela experiéncia
pessoal e o reconhecimento da sociedade (Marques, 2021).

Dubar (2009), em seus estudos, defende que a
constituicao da profissionalidade acontece no entrelagamento
entre a subjetividade do sujeito com a objetividade da profissao,
desta maneira, conhecer-se e conhecer a profissao sao
premissas para a busca da profissionalidade, que acontece nas
acoes e relagbes consigo e com o outro.

Para as autoras Placco e Souza (2016), a identidade
emerge entre o que os outros dizem o que ela é e aquilo com
gue o sujeito se identifica, ao que chamam de diferentes
identidades ou formas identitarias. "Pér em evidéncia as formas
identitarias demanda criar processos narrativos, de si e do outro,
ao contar para si a histéria daquilo que é o sujeito conta
também a histéria de todos os outros que o constituem na
relacdo” (p. 52). Ao que nos leva ao entendimento de Dubar
(2020) o qual, a depender do contexto em que se esta inserido,
assumimos varias identidades a partir das atribuicdes que nos
sao feitas e se nos identificamos ou ndo com elas.

Melo (2015, p. 52), afirma que os homens, ao se
apropriarem do contexto socio-histérico e cultural em que estao
inseridos, internalizando-o e se posicionando de forma ativa e
transformadora, constituem a sua propria consciéncia. Nestas
relagdes que se estabelecem entre cada sujeito e a sociedade e
entre a subjetividade e a objetividade emergem as identidades
de tal modo que “no seu conjunto, constituem a sociedade, ao
mesmo tempo em que sao constituidas, cada uma por ela”
(Ciampa, 2001, p. 127). Para os autores, a identidade é pessoal e
coletiva ao mesmo tempo se manifestando no contexto em que
se desenvolvem as relacbes experienciadas pelo sujeito. Como
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a realidade se transforma e se movimenta constantemente,
assim o é a identidade, fazendo parte do proprio processo de
se tornar humano.

Dubar (2020, p. 136), afirma que a identidade profissional
é algo "instavel e provisorio, individual e coletivo, subjetivo e
objetivo, biografico e estrutural, dos diversos processos de so-
cializagdo que, conjuntamente, constroem os individuos e defi-
nem as instituicdes”, passando por mudancas, crises e rupturas
continuamente. Para o autor, a identidade profissional também
esta associada a como os sujeitos se identificam com os outros
no espaco de trabalho. Para Melo (2015, p. 59), o mundo do
trabalho e as experiéncias socializadoras que dele resultam
constituem importantes elementos a construcdo das identida-
des humanas que refletem nao apenas a logica social na qual
estdo imersas as carreiras profissionais, mas também revelam a
projecao que cada sujeito tem do seu projeto de vida e da con-
cretizacdo da sua identidade direcionada a emancipacao.

Logo, a identidade é transformacdo, busca continua de
construcdo e reconstrucdo, fundamentadas nas relacdes e
interacOes desde o nascimento e que permanece até o final da
vida. Seus sentidos se dao pela imersao social e de trabalho na
qual estamos inseridos, buscando saberes e aprendizagens nas
e pelas experiéncias (consigo e com os outros), nas relagoes,
interacOes e trocas. Rego (2021) ao citar Papi (2005) afirma que
“ninguém se forma sozinho e no vazio” e que a identidade
profissional € uma construcdo que se baseia na vida profissional,
desde a sua escolha, perpassando pela formacao, as instituicoes
onde desenvolve a profissao, os saberes profissionais e as
atribuicdes éticas e de deveres. Esta identidade estad ligada a
uma atividade econdmica, reconhecida e definida por
normatizacdes legais que a regem, conhecimento técnico,
habilidades e saberes especificos. Para Lins (2016, p. 49), o
conceito de identidade profissional esta em construcao.
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A partir dessas discussbes sobre a constituicdo da
identidade, seja ela social ou profissional, sabendo que ambas
se relacionam e se imbricam, no caso do coordenador
pedagogico, podemos afirmar que sua identidade profissional
passou por processos historicos em contextos sociais e
econdmicos ligados intrinsecamente ao contexto educacional. A
sua atividade profissional e laboral foi exercida historicamente
por educadores que tinham outras funcdes e que acabaram
exercendo algumas influéncias na sua histéria e nas suas
atribuicGes. Para Névoa (1992), a identidade € um espago de
construcao de maneiras de ser e estar na profissdao, o que pode
indicar que, durante o processo de socializacao profissional, os
sentimentos e significados da pratica do coordenador
pedagdgico podem se embaralhar (Lins, 2016, p. 57).

Assim, o coordenador acaba cumprindo atividades e
tarefas que nao lhe competem, mas que de certa forma
acabaram sendo interiorizadas e fazendo parte do seu cotidiano
e da sua constituicao profissional. Nao estamos falando de
atender telefone, abrir portdes ou resolver questdes
indisciplinares ou de violéncia, ndo sdo estas atividades que
constituiram o trabalho do professor e tao pouco constitui a do
coordenador pedagdgico. Mas elas estdo presentes no
cotidiano escolar.

As relagdes e interacbes com o espago de trabalho (a
escola) e com as pessoas (professores, familias, estudantes,
direcdo, equipes administrativas e de apoio) influenciam
continuamente nas suas atividades e na sua funcgdo, pois dizem
respeito, inclusive ao seu reconhecimento enquanto profissional
e como ser humano complexo e em constante devir.

A formacdo do professor coordenador ao ser tomada
como devir se manifesta, portanto, como um constituir-
se, um tornar-se, um fazer-se continuo que se da a partir
das multiplas construcdes, enfrentamentos, convivéncias
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e afetos que vao sendo tecidos juntamente a sua pratica
profissional no cotidiano do espaco escolar (Melo, 2015,

p. 19).

Desta forma, multiplas demandas e incertezas no exerci-
cio da fungao tém contribuido para uma indefinicdo identitaria
do coordenador, gerando conflitos e disputas no interior da es-
cola, apresentando-se como um desafio neste campo tensio-
nado e instituido. Placco e Souza (2016, p. 49) destacam que a
“[...] forca tensional entre as atribuicdes e as pertencas é tal que
crises se instauram e rupturas anunciam e instalam novos tem-
pos, novos valores, novas singularidades.” J& Marques (2021, p.
28) denuncia que a “[...] falta do conhecimento profissional, tor-
nou a funcao instrumental, resumida a assuntos burocraticos e
tarefeiros, de cumprimento de ordens”. Lins (2016, p. 51), por sua
vez, compreende que a coordenacgao “[...] vive uma fase de falta
de reconhecimento profissional e valorizacdo do seu trabalho".
Como consequéncia, ha a descaracterizacdo da sua profissao e
profissionalizagdo. Desta forma, existe a compreensao de que a
identidade do CP esta se desenvolvendo mediante a autodeter-
minacao destes profissionais, diante do enfrentamento de con-
di¢bes institucionais desfavoraveis, as quais, conforme eles sina-
lizam, carecem de aprimoramento (Marques, 2021).

Ainda sobre a sua profissionalizacdo, o Ministério do Tra-
balho e do Emprego -MTE - regulamentou a profissao de Co-
ordenador Pedagdgico sob o codigo n° 2394-05 na Classifica-
¢ao Brasileira de Ocupacgéo (CBO), assegurando-lhe espaco de
trabalho e referéncias funcionais, tendo sete areas de trabalho
e 131 atividades a serem desempenhadas como promover a for-
macao continuada dos profissionais da escola e a sua propria,
avaliar o PPP entre outras. Mesmo assim, ainda constatamos
gue ha uma variedade de nomenclaturas nas instituicbes esco-
lares do pais para designar a fungdo: assistente pedagdgico,

391



professor assistente pedagogico, supervisor escolar, supervisor
pedagodgico. E no caso do funcionalismo publico ainda temos
0s cargos que sao concursados, os que sao designados por in-
dicagao da diregao escolar, por eleicao, por processo seletivo e
tantas outras formas que foram encontradas pelas administra-
¢Oes publicas educacionais para suprir a demanda da funcao
nas escolas, vista, inclusive, como um dificultador da constitui-
¢ao identitaria do coordenador pedagdgico e da sua identidade
profissional. Apesar das variadas nomenclaturas e da forma
como assume o cargo, o desempenho da funcao e as atribui-
¢Oes sao basicamente as mesmas.

Conforme Lins (2016, p. 36) denuncia, dentre os tantos
desafios enfrentados pelos CP, “[..] dois se destacam e sdo
recorrentes nas instituicdes escolares: o desvio de funcdo e o
trabalho burocratico”. E acrescenta que, por possuirem uma
funcdo muito ampla, muitas vezes se perdem e se tornam
administradores escolares, existindo a necessidade de
compreenderem e terem consciéncia de que o seu trabalho ndo
é isolado, mas coletivo e colaborativo.

Estes movimentos dentro da escola - ora positivos, ora
negativos no desempenho e atuacao do coordenador pedago-
gico, nas suas relagdes junto a comunidade escolar e nas dimen-
sOes do seu trabalho - sdo fatores importantissimos para a cons-
tituicdo da identidade deste profissional e a consolidagdo das
suas atribuicdes na escola, mas também demarcam processos
de desumanizagao e de opressao no ambiente escolar.

3. As pesquisas selecionadas

Em relagdo as pesquisas sobre a Identidade do
Coordenador Pedagdgico- foram analisadas seis dissertacoes,
que apresentaram, seja no titulo ou no resumo, uma das
palavras ou expressoes: identidade; constituicdo da identidade
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ou constituicdo identitaria. Todas as pesquisas foram realizadas
em escolas publicas de cidades pertencentes a quatro regides
do pais: Sul — Regidao de Missdes — RS; Sudeste - Cubatédo e
Taubaté — SP; Nordeste — Paco Lumiar — MA e Recife —
Pernambuco; e Centro-Oeste — Brasilia-DF.

As evidéncias e consideracbes que apareceram nas
dissertacbes a partir das analises de dados obtidos por
questionarios, entrevistas, grupos focais e de discussdao com a
participacao de educadores e educadoras foram projetados e
analisados por procedimentos metodoldgicos nas teorias da
Anadlise de Conteuddo (Bardin, 2011) — Nogueira (2013) e Lins
(2016); Analise Qualitativa — Marques (2021); Nucleos de
Significacdo (Aguiar; Ozella, 2006, 2013) — Melo (2015); Analise
do Discurso Critica (Van Dijk, 2010) — Oliveira (2019); e Pesquisa
Colaborativa (Ibiapina, 2008) — Rego (2021).

Nogueira (2013), Melo (2015), Lins (2016), Oliveira (2019),
Marques (2021) e Rego (2021), trazem em suas pesquisas O
percurso histérico da constituicdo da funcao “Coordenador
Pedagogico”, originaria da funcdo do Supervisor Escolar, seja na
esfera nacional, estadual e ou local, citando legislagbes e
estatutos municipais, tecendo consideracbes do quanto essa
trajetoria reverbera, por vezes, de forma mais negativa do que
positiva na afirmacao da identidade do CP. Os estudos de
Saviani (2006) sao referéncias, assim como Arribas (2008), Silva
e Rangel (2006), Silva (1989), Varjal (1993), Salvador (2000),
Roman (2001), Romanelli (2012) entre outros.

A figura do coordenador pedagodgico nasce, entdo, da
necessidade de organizacdo do trabalho pedagdgico.
Contudo, para Saviani (1999), grande parte dos problemas
enfrentados hoje, no exercicio da fun¢do do coordenador
pedagdgico, deve-se ao fato de sua concepcao estar
vinculada a uma ideia de controle, como outrora. (Rego,
2021, p. 28).
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De certa forma e em consonancia nas pesquisas, as
autoras afirmam que a atual configuracdo da coordenacao
pedagdgica € recente e esta em processo de ressignificagao,
haja vista que ela decorre da validacdo da categoria de técnicos
de ensino, com a diretriz da fungdo de Supervisor Educacional,
o qual deveria atuar “diretamente junto aos professores na
coordenacao das atividades pedagdgicas [...] (Rego,2021, p. 32).

A seguir, o quadro que apresenta as seis pesquisas.

Quadro 1. Pesquisas selecionadas — Identidade do CP

TITULO

AUTOR

INSTITUICAO

ANO

TIPO DE
PESQUISA

LOCAL DA
PESQUISA

1. Coordenador
pedagdgico:
uma identidade
em construcao

NOGUEIRA,
Simone do
Nascimento

Universidade
Catdlica de
Santos

2013

Dissertacao

Cubatdo-SP

2. Vivéncias do
coordenador
pedagdgico ini-
ciante no con-
texto escolar:
sentidos e sig-
nificados medi-
ando a consti-
tuicdo de uma
identidade pro-
fissional

MELO, Sil-
vana Faria de

Universidade
de Taubaté

2015

Dissertacao

Taubaté -SP

3. O coordena-
dor
pedagdgico e a
construcéo da
sua identidade
profissional.

LINS, Juliana
Beltrdo

Universidade
Federal de
Pernambuco

2016

Dissertacao

Recife-PE

4. O coordena-
dor
pedagdgico e
sua identidade
profissional:

OLIVEIRA,
Livia Gon-
calves de

Universidade
de Brasilia

2019

Dissertacao

Brasilia - DF
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entre o
pensado e o
concreto

5. A construcao |REGO, Leila |Universidade [2021 |Dissertagcdo [Paco do

da identidade  |Fernanda Federal do Lumiar—MA
profissional do  |Mendes Maranhdo

coordenador Everton

pedagdgico e o

assessoramento

em formacao

permanente na

escola: tecendo

proposicoes

6. [dentidade MARQUES, |Universidade |2021 |Dissertagdo |Cidade da
do Coordena- (Tatiane Pinto |Regional Inte- Regido das
dor Pedagdgico grada do Alto Missdes - RS

da Educacao
Infantil: Estudo
de Uma Rede
Municipal de
Ensino da
Regido das
Missdes do RS

Uruguai e das
Missoes

Fonte: elaborada pela autora.

Nogueira (2013) declarou em sua pesquisa que foi aluna
e professora em escolas publicas e CP na Secretaria Municipal
de Educacao em Cubatdo-SP desde 2008. O desejo de aprender
e a experiéncia adquirida no magistério foram essenciais no
transcorrer da sua dissertacao. Iniciou sua carreira docente em
1989, apds conclusdo do curso de licenciatura em Matematica
em Santos-SP, explicando que a época sé havia coordenador
pedagdgico no CEFAM. Néo tinha formacdo e nem orientagao
de assistente ou do diretor, percebendo que “as teorias apren-
didas na universidade estavam desconectadas da realidade de
sala de aula” (p. 17). Ficou afastada da docéncia por oito anos,
retornando em 1996 na mesma escola onde fora estudante.
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Descreve que nesta época houve a reestruturacao do magistério
paulista, quando surgiram as horas de trabalho pedagdgico co-
letivo (HTPC) e a implantagdo da fungdo do professor coorde-
nador pedagdgico (PCP)- que ja existia desde a década de 1980,
mas somente em projetos especificos da Secretaria. Teve a pri-
meira experiéncia como CP3 na rede SESI, de 2004 a 2005.
Quando assumiu em Cubatdo, nao sé ela, mas tantos outros
profissionais que ingressaram na rede municipal vindos de ou-
tras redes e ndo conheciam o ensino publico municipal, relata
gue houve estranheza e muitos impactos, principalmente por se
assumir cargos de gestao.

Em sua pesquisa buscou refletir sobre os processos que
conduzem a construcao identitaria do coordenador pedagé-
gico, com a questdo: “como os coordenadores da rede publica
de ensino do municipio de Cubatdo constroem sua identidade
profissional?”. De acordo com a autora, foi a primeira pesquisa
com esta tematica sobre o municipio.

[..] @ medida que fui empreendendo a tarefa pedagogica
de coordenar neste sistema de ensino, vislumbrei que,
por meio da pesquisa educacional, poderia encontrar res-
postas para algumas questdes que elaborava em decor-
réncia das dificuldades que enfrentava cotidianamente
para exercer a tarefa pedagdgica de coordenar e das per-
cepcdes que elaborava. (Nogueira, 2013, p. 24)

Como objetivo principal, buscou compreender como os
CP que atuam na rede de Cubatdao constroem sua identidade
profissional, a partir do desenvolvimento histérico da coordena-
¢ao pedagdgica no Brasil, em Sao Paulo e em Cubatao; identifi-
car dificuldades do CP na sua atuacao e como lidam com elas;
propor a Secretaria adocao de estratégias formativas e investi-

3 Na rede SESI é o assistente de coordenaco.
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mento na constituicdo identitaria do CP. As questdes que nor-
tearam a pesquisa se referem a construcao profissional dos CP,
0 espago pedagdgico nas escolas e como percebem e lidam
com suas dificuldades na pratica cotidiana.

Quanto a metodologia e ao levantamento de dados, além
da anadlise documental, contou com a contribuicdo de 22 CP que
responderam questionarios e participaram de entrevistas. A
partir das respostas, com base nos nucleos de sentido,
identificou trés categorias: resisténcia, acimulo e solidao
profissional, organizadas na logica de Bardin (2011) (p. 100).

A metodologia da pesquisa educacional, [...] me orientou
na construcao de indagag¢des que resultaram no entendi-
mento de que, para investigar a identidade se requer
adentrar nos sentidos, na forma intuitiva que os sujeitos
atribuem ao seu ser, estar, fazer e sentir [...] (p. 138)

Trouxe as seguintes proposicoes:

1. Os coordenadores pedagdgicos estdo se constituindo
como profissionais da pedagogia nas escolas municipais de Cu-
batédo lidando, cotidianamente, com dificuldades que compre-
endem dimensdes de ordem pessoal, coletiva e institucional,
gue também estdo comprometendo sua constituicao identitaria
como pedagogo escolar.

2. A rede de ensino empreende a¢des formadoras para o
coordenador pedagdgico, porém, estas precisam ser mais espe-
cificas para oportunizar saberes no enfrentamento as dificulda-
des com as quais lidam diariamente - rela¢des interpessoais, ge-
renciais, éticas, politicos, relacionais, conhecimentos técnico-
profissionais, afetivas, experienciais.

3. Os Coordenadores Pedagdgicos manifestam o desejo de
aprender, estudar, dialogar e ter espacos institucionais para que
o grupo de coordenadores se fortaleca, o que é visto nesta pes-
quisa como a busca da identidade coletiva.

397



4. Avanco na Rede com o concurso publico para CP. (am-
bito institucional)

5. Sugere que a Secretaria de Educagao contribua no pro-
cesso de constituicdo identitaria do coordenador pedagdgico
garantindo mecanismos de acompanhamento do trabalho
pedagogico nas unidades escolares, com orientacdes e
formagdes para os gestores.

6. Os CP enfrentam resisténcia por parte dos professores, e
as parcerias que se formam dentro das equipes gestoras para o
pensar e o planejar séo apenas parciais. Ou seja, se sentem
solitarios e sem a colaboracao dos gestores.

7. As dificuldades que compreendem dimensdes de ordem
pessoal, coletiva e institucional também estdao comprometendo
sua constituicdo identitadria como pedagogo escolar.

8. Acumulam atribuicdes burocraticas e administrativas, e
ao fazer o que so a eles compete, perdem-se as acdes de
acompanhar, orientar e auxiliar o trabalho docente e do PPP da
escola. (Gmbito coletivo)

9. Aformacado académica deixou lacunas nos saberes espe-
cificos desse profissional, o que é entendido, nesta pesquisa,
como um aspecto que fragiliza a identidade profissional do co-
ordenador pedagdgico. (p. 142) - (@mbito pessoal).

10. A histéria do CP teve avancos e retrocessos, havendo
momentos em que este profissional teve a chance de construir
uma identidade consistente (Silva, 1996); em outros, entretanto,
nao houve espacos para a sua atuacdo, ocasionando a sua
fragmentacao (Silva, 1996). (@mbito historico)

Melo (2015) apesar de nao deixar claro a sua funcao,
anuncia que tem experiéncia na arquitetura, na docéncia da
educagao basica e da educagao superior. Afirma que o estudo
se concentrou em apreender os sentidos e significados que os
coordenadores pedagdgicos iniciantes atribuem a essas
vivéncias. Ele também se propOs a conhecer as experiéncias
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cotidianas da atividade do coordenador pedagdgico iniciante e
averiguar o modo como elas influenciam o processo de
constituicdo de sua identidade profissional. Teve como objetivo
geral investigar o processo de constituicao da identidade do CP,
mediante os sentidos e significados atribuidos por esse
profissional as experiéncias iniciais vivenciadas em sua atividade.
Nos objetivos especificos buscou identificar os motivos que
orientam os professores a ingressarem na funcdo de CP;
reconhecer os limites e as possibilidades de acdo, de formacao
e de transformacao do CP iniciante no contexto de sua
atividade; apreender e analisar os sentidos e os significados
acerca da atividade da coordenacgdo pedagdgica.

Afirma que, na regiao metropolitana do Vale do Paraiba
e do litoral norte, até o final do ano letivo de 2013 nao havia a
presenca do CP nas escolas municipais de Educacao basica,
embora o cargo ja estivesse previsto no Estatuto do Magistério
Publico Municipal, aprovado desde o ano de 2007. As atividades
pedagogicas eram gerenciadas por diretores e vice-diretores,
que sobrecarregados pelo excesso de atribuigbes iniciaram
pressdes junto a Secretaria Municipal de Educacao. A gestdo
gue assumiu em 2013 deu inicio ao processo seletivo, que
aconteceu inicialmente nas proéprias escolas, dentro do seu
guadro docente, com os profissionais dispostos a assumir a
funcdo. Sessenta professores apresentaram seus projetos, que
passaram por uma banca de trés professores de instituicao
superior atuantes na educacao. Foram aprovados trinta e
quatro, que assumiram a fungdo (ndo o cargo, pois nao foram
aprovados em concurso publico) no inicio do ano letivo de 2014.
Alguns tiveram que assumir duas escolas, pois o nimero de
aprovados foi menor do que a quantidade de escolas. Entao, foi
solicitado as escolas que indicassem e designassem um
professor para assumir os trabalhos pedagdgicos (p.18).
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A Secretaria Municipal de Educacao organizou reunides
de formagdo quinzenais para todos os professores-coordena-
dores iniciantes, com “discussdes tedricas acerca de variados to-
picos sobre Educacdo, assim como deu orienta¢cdes quanto a
sua pratica profissional na nova funcdo.” (p. 18)

A pesquisa trouxe o0s conceitos de sentidos e
significados, atividade na perspectiva da psicologia sécio-
historica (Vygosty, 1994, 2005; Leontiev, 1978) e a concepcao
psicossocial de identidade de Ciampa (2001); Placco, Souza e
Almeida (2012), Libaneo (2004) para contextualizar o papal do
CP na escola.

A Metodologia de pesquisa de natureza qualitativa
buscou os primeiros dados junto a 16 coordenadores iniciantes
na funcdo em escolas municipais com questionarios, sendo
selecionadas quatro CP para a entrevista semiestruturada. Os
dados obtidos foram analisados pelo procedimento dos
Nucleos de Significacdo (Aguiar; Ozella, 2006, 2013).

Antes de se tornarem coordenadores, esses profissionais
construiram uma identidade docente e agora, ao ingres-
sarem na nova fungdo, passam a experienciar 0 movi-
mento de constituicdo de uma identidade de coordena-
dor pedagogico, processo resultante da negociacdo entre
as identidades e vivéncias anteriores enquanto professor
e também, de modo mais amplo, como ser socio-histo-
rico, juntamente com as novas representacoes, relagoes e
experiéncias que vao sendo constituidas na pratica da co-
ordenacao. (p. 15)

A andlise e consideragdes finais dos questionarios e
entrevistas trazem estes apontamentos sobre o CP iniciante:

1. Ao ingressar na coordenagdo pedagdgica, vivencia

importantes experiéncias profissionais, atribuindo a sua
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atividade significados e sentidos que vao lhe permitir
personificar o papel de professor coordenador.

2. Cada professor coordenador iniciante experiencia um
intenso processo de construcao de sua interpretacao pessoal
para o papel de coordenador pedagdgico.

3. Sua identidade de professor coordenador apenas se
legitima a partir da negociacao entre o papel que deseja para si
e aquele que lhe é atribuido pelos outros. Os docentes e a
equipe gestora sao sujeitos fundamentais para a efetivacao
desse processo, tendo a clareza do papel do coordenador.
(legitimacao)

4. Recebendo apoio da equipe gestora e do grupo docente,
o CP considera que tem conseguido construir, embora ndo sem
dificuldades, sua gradativa identificacdo com a fungao.

5. Ha a necessidade de os coordenadores pedagdgicos ini-
ciantes receberem uma formacao sistematica, consistente e cri-
tica que lhes possibilite ampliar suas concepcdes sobre a propria
funcao, sobre a questao da formacgao continuada de professores
e 0s seus aspectos metodologicos.

6. Intensificar acdes que levem os professores coordenado-
res a conhecerem, refletirem e discutirem sobre a prépria ativi-
dade que estdo a exercer - o estudo e a critica das teorias, apro-
fundar a critica a sua pratica na escola, questionar valores e
crengas; certezas e incertezas; rupturas no seu pensamento e na
sua agao, provocando movimentos de busca, investimentos no
estudo e no planejamento de novas direcdes a serem dadas no
seu trabalho.

7. Compromisso - demonstraram crer no carater formador
e transformador da educagéo escolar e da importancia de se
buscar meios para o seu melhoramento.

8. Investimento da gestdao municipal na formacdo dos CP,
assim como na preparagao da equipe gestora e dos docentes
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das escolas a fim de que possam valorizar a atividade do
coordenador pedagdgico.

9. Vinculo de afeto e pertencimento do professor a escola
e aos estudantes e o compromisso com o trabalho sdo
elementos motivadores no ingresso a fungao e o enfrentamento
aos seus desafios.

10. Existe pouca clareza a respeito de qual é a funcao da
coordenagdo pedagdgica nas escolas e de quais sao as
verdadeiras atribuicbes pelas quais o professor coordenador é
responsavel - “confusdao de papeis” (p.144)

11. No que trata a formagao dos professores, nesta pesquisa
sendo apresentado como apoio pedagdgico aos professores,
constatou-se que a atuacao tem sido direcionada por uma
abordagem assistematica e pragmatica, privilegiando a
transmissdo de estratégias pedagogicas a serem aplicadas em
sala de aula e ndo a forma¢do continuada em servico como
referendada por Placco; Souza; Almeida (2077) e outros (inser¢ao
nossa).

12. Rever os temas propostos na formagao ja existente de
forma que permitam uma construgdo mais ampliada acerca das
significagbes e especificidades de fungédo, apropriadas a
fundamentacao teorica de suas praticas.

Lins (2016) desenvolveu sua pesquisa em Recife-PE,
destacando o papel do coordenador pedagdgico como ator
essencial na articulagdo dos sujeitos e processos educativos, e
na superacao das dificuldades na escola. Segundo relato em sua
pesquisa, cursou a disciplina “Coordenagdo Pedagdgica e
Pratica Docente” na graduagdo em Pedagogia e desde la
percebeu o quanto a funcdo de CP é repleta de tensdes e
contradicOes. Exerceu a funcao de auxiliar de coordenacao e,
enquanto docente, conheceu coordenadores que buscavam
uma formagdo continuada e participavam ativamente do
processo educativo, assim como os que estavam perdidos em
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suas funcdes, assumindo o papel administrativo e fiscalizador na
escola.

Ja nas suas leituras iniciais sobre o tema, percebeu a
indefinicdo da fungdo e as multiplas funcdes que o CP exerce
em uma crise de identidade profissional. “Segundo Souza,
Seixas e Marques (2013), essa construcdo da fungado esta em fase
de conquista do proprio espago e do reconhecimento social, e
sao muitas as discussdes em torno da sua identidade e da sua
formacao” (Lins, 2016, p.14).

Assim, buscou pesquisar e compreender os processos
de construgao da identidade profissional do coordenador peda-
gogico e como se constituem enquanto coordenadores, inclu-
sive em relacdo as suas experiéncias formativas e a importancia
delas no exercicio da fungao. Suas perguntas norteadoras tema-
tizam: Quem sao os coordenadores pedagdgicos e como se
constituem como profissionais; atividades profissionais desen-
volvidas; experiéncias formativas para o exercicio da funcao;
contexto de trabalho e o trabalho que realizam na escola. Acre-
dita que o “desejo por formar-se permanentemente influencia
diretamente na construcao da identidade desses profissionais.”
(p. 16)

Na metodologia, utilizou-se de levantamento bibliogra-
fico - Estado da arte sobre o tema - questionario, entrevista e
observacdao nao participante, registrando também uma breve
historia da coordenacao pedagdgica bem como uma discussao
geral de suas concepc¢oes, demandas e fungdes.

Seguem os seus achados e apontamentos da pesquisa:
1. O coordenador pedagdgico precisa estar sempre aberto
a transformar-se continuamente, por meio das suas reflexdes.
2. Vimos coordenadoras comprometidas, entusiasmadas
com a fung@o que exercem e com a educacao e coordenadoras
desmotivadas e perdidas nas escolas.
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3. Pudemos entender que a coordenacdo é uma fungao,
ndo uma profissao. Isso porque ndo dispde de um conjunto de
regras que regem uma profissao.

4. CP de instituicao publica, ex-docentes viram na fungao
de coordenacao a oportunidade de ascender socialmente, ter
melhor salario e, por isso, submeteram-se a sele¢éo interna. Ja
em relagdo as coordenadoras de institui¢des privadas, de modo
geral, eram excelentes em suas funcdes e foram “promovidas”
para a coordenagao.

5. Escassez de estudos referentes a funcao de coordenacao
pedagdgica.

6. Coordenadoras “formadoras”, mas que nao se formam,
nao buscam a mudanca, a atualizacao.

7. As atribuicbes do coordenador pedagdgico sdo
incontaveis, quase impossiveis de serem delimitadas -
sobrecarga de trabalho.

8. Em meio a pausas e hesitacbes, pudemos perceber
sentimentos contraditorios: umas revelaram entusiasmo pela
educagao; outras, um profundo desestimulo.

9. Desejo de desempenhar um trabalho mais pedagdgico,
que ndo conseguem empreender devido as demandas
burocraticas.

10. Ultrapassam o horario de trabalho- média de dez horas
por dia.

11. Ndo tém tempo para refletir sobre o trabalho
pedagdgico.

12. Nao se sentem reconhecidas. £ssa confissdo nos remete
a reflexdo sobre um dos mais importantes elementos
constitutivos da identidade profissional: o olhar do outro, o
reconhecimento dos pares.

13. O problema da formacao promovida pelo curso de
Pedagogia, que ndo contempla com profundidade a
coordenagao pedagdgica.

404



Concluiu, afirmando que “esse processo de construcao
da profissdo é elemento constitutivo e fundamental para a
compreensao da identidade dos CP” (p.93): a formacao inicial e
continuada, a trajetoria profissional e a histéria de cada um,
rotina, dificuldades, anseios e expectativas.

Oliveira (2019) é professora da rede estadual de ensino
do Distrito Federal e esteve na funcao de coordenadora peda-
gogica algumas vezes, contemplando na pratica as muitas de-
mandas e com pouca clareza da sua identidade, nesta funcao.
Quis em sua pesquisa delinear a identidade do CP, a partir dos
elementos que constituem sua identidade. Partiu do pressu-
posto de que o CP é um “sujeito socio-histérico que desenvolve
sua praxis de modo dialético com o mundo em sua volta” (p. 11).
Buscou analisar a identidade profissional do coordenador peda-
gogico em duas escolas publicas do Distrito Federal, delineando
o surgimento e efetivagdo da funcao do coordenador pedago-
gico para a SEEDF; analisando a organizacao do Trabalho do
Coordenador Pedagdgico e apreendendo o sentido que os CP
tém do seu proprio trabalho. Partiu das seguintes questdes:
Qual a identidade do Coordenador Pedagdgico (CP) para
SEEDF? Como se configura a Organizacao do Trabalho do Co-
ordenador Pedagdgico na escola publica? Como o Coordena-
dor Pedagdgico enxerga seu trabalho no ambiente escolar?

Traz como elementos constitutivos da identidade do CP,
a historicidade e legislagbes, a relagdo com o trabalho e as
praticas e, por fim, os diferentes sujeitos. Para o Estado da arte
usou como descritores: Coordenador pedagdgico, fungéo,
papel e identidade, chegando em trés trabalhos - duas
dissertagdes e uma tese.

Fez uma pesquisa de natureza qualitativa e trouxe as
categorias: historicidade, trabalho, contradicao e mediagao,
porém aberto a emergéncia de outras categorias. Fez analise
documental - legisla¢des, produgdes académicas - e de campo,
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com o grupo focal, questionario e entrevistas (Gil, 2002; 2008;
Barbour, 2009; Gatti, 2012) com cinco coordenadores. Para
analise utilizou a Analise do Discurso Critica (ADC) (Van Dijk,
2010) e do Materialismo Histérico-dialético ancorando em
Saviani (2008), Franco (2012), Placco (2015, 2017), Antunes
(2008), Libaneo (2007), Dubar (1997, 2006), dentre outros para
embasar o trabalho do Coordenador pedagogico em face da
constituicao de sua identidade
Retrata os seguintes apontamentos:

1. Fragmentacdo no trabalho do CP pela sobrecarga de
afazeres e pouco reconhecimento por seus pares (p.43).

2. A ndo contemplagdo dos aspectos politicos,
administrativos e legais da atuagéo do CP.

3. Acaba tendo que substituir os professores, quando
faltam, ndo desenvolvendo de forma satisfatoria o trabalho de
CP ("tapa-buraco”).

4. O movimento de constituicao do coordenador
pedagdgico ao longo da histéria se funda em embates politicos
e organizacionais concretizando o seu surgimento.

5. Uma identidade vulneravel, visto que sua consolidacao
no ambiente escolar se apresenta instavel e pouco consolidada
(p.121).

6. CP nasce e se efetiva em uma realidade carente de um
sujeito responsavel pelo trabalho pedagdgico, reduzindo sua
significacdo a realizacao de tarefas praticas (historicamente).

7. A existéncia de alienagdo quanto a relagdo do CP para
com o trabalho que leva a desapropriacao no trabalho e ao
desenvolvimento de uma pratica mecanica e burocratica.

Concluiu seus estudos afirmando:

[...] o estudo nos mostrou que todo sujeito possui uma
identidade profissional, afirmacdo embasada em Dubar
(2009) e Bolivar (2015). No entanto, cabe-nos analisar se
a identidade profissional se apresenta solida ou vulnera-
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vel. Assim, concluimos que a identidade profissional do
coordenador pedagodgico da SEEDF se apresenta fragil
por ser composta de elementos que desvalorizam a sua
constituicdo e proporcionalmente sua atuagao no con-
texto escolar. Endossando a conclusdo observamos, com
auxilio da analise dos dados dessa pesquisa, emergiram
elementos que caracterizam a fragilidade da identidade
do CP, dentre elas destacamos a alienacao, intensificacao,
culpabilizacao, expropriacao e desvalorizacdo de sua fun-
¢ao e atuacao dentro do ambiente escolar e consequen-
temente na sua relacdo para com o trabalho (Oliveira,
2019, p.122).

Rego (2021) fez pedagogia, estagios na docéncia em
instituicdes privadas e foi auxiliar técnica na SEDUC do
Maranhao, sendo aprovada em concurso publico em 2015 para
atuar como CP na Educacdo Basica, em Paco Lumiar-MA.
Participou de diferentes formagdes, inclusive do curso de
Especializacdo em Coordenacdo Pedagdgica, ofertado pela
Universidade Federal do Maranhdo em parceria com o MEC.
Além de sentir no seu cotidiano de trabalho, observou em varios
relatos de colegas, durante as formacgdes “as dificuldades diante
das demandas que os distanciavam das especificidades da
funcao” -necessidades dos professores e aspectos burocraticos
da gestao escolar.

Ela acredita que para exercer a fungdo sdo necessarias
algumas habilidades como saber se comunicar, relacionar-se,
liderar e mobilizar pessoas. Em sua pesquisa afirma que “o
coordenador pedagogico assume, dentre outros, o papel de
lider e, como tal, necessita conquistar a sua equipe, coordenar
acoes e mediar situagdes que ocorrem no contexto escolar, o
que requer constante busca de informacdo, estudos,
ressignificagdo de conhecimentos e praticas.” (p. 15). Para a
autora é de fundamental importancia que o CP atue para além
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do conhecimento tedrico, com percepgao e sensibilidade para
identificar as necessidades da equipe, a fim de acompanhar o
trabalho pedagdgico e mobilizar os professores.

Assim, em uma perspectiva profissional, a identidade é
construida a partir das maneiras de ser, agir, pensar, saber
e viver a profissdo. A identidade profissional constitui-se,
portanto, em um importante aspecto na compreensao da
realidade dessa fungdo, tendo em vista a sua insercao em
um espaco que exige a legitimacao dos seus saberes e
praticas. (Rego, 2021, p.15)

Suas questdes norteadoras trazem as tematicas: desafios
do CP no ambiente escolar; demandas da gestao pedagdgica e
da administracdo burocratica; elementos tedrico-metodoldgi-
cos para sustentar a atuacao do CP; gerir acbes especificas para
a constituicao do assessoramento” da formagdo permanente na
escola.

Portanto, esta pesquisa, que trata da constru¢do da
identidade profissional do coordenador pedagdgico [..] e
se torna relevante diante das potencialidades que esse
profissional pode desenvolver na escola como assessor
de formacdo permanente da equipe docente, podendo
envolver o professor em um processo constante de
reflexdo na acao [...] afirmar a sua identidade profissional
na escola como assessora de formacao, com vistas a
elaboracao de apontamentos tedrico-metodoldgicos que
auxiliem na construgdo da rotina de trabalho e
assessoramento pedagogico (p.18, grifo nosso)

4 Rego (2021) usa ao longo da dissertacio o termo assessoramento pedagdgico aos
docentes.
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O que chamou a atengao nos objetivos especificos e mais
a frente como resultado do desenvolvimento da pesquisa foi a
elaboracao, com apoio do grupo de coordenadores colabora-
dores, de um livreto com apontamentos tedrico-metodologicos
que proporcionasse e possibilitasse ao CP gerir aces especifi-
cas para a constituicao do assessoramento em formacao per-
manente dos docentes, ao que ela denominou de “nosso pro-
duto educacional” para o desenvolvimento de formacao conti-
nuada em rede.

Traz na sua dissertagao para discussao a identidade do
CP (Novoa, 1997; Santos, 2011; Papi, 2005; Pimenta, 1997), como
processo em construcao; na sua formacao identitaria, destaca a
sua fungdo na escola, desafios, saberes e praticas; e a escola
como espago de formacao continuada, sendo o CP o
mobilizador e assessor desta formacdo (Imbernén, 2011;
Domingues, 2014; Libaneo, 2018). No desenvolvimento do
trabalho, ressalta a instabilidade e a crise da identidade e da
funcao do CP.

Na metodologia, realizou uma pesquisa do tipo
colaborativa (Ibiapina, 2008) com elementos da pesquisa-acao,
junto a quatro coordenadores atuantes em escolas publicas de
Paco do Lumiar- MA, da educacao infantil, anos iniciais e finais
do ensino. Por conta da pandemia, os encontros formativos
aconteceram remotamente. Além das sessdes reflexivas
(formacao dos CP em seis encontros), contou com o memorial
narrativo das colaboradoras - horario de chegada a saida, agoes
gue transitam entre o ambito administrativo, burocratico e
pedagdgico, o assessoramento do trabalho docente e a
realizacao de processos formativos com os professores - “como
possibilidade de identificar as vivéncias, experiéncias e os
acontecimentos que se constituem em desafios para a atuagao
desse profissional [..]" (p. 93). Trabalhou com as categorias:
organizacdo da rotina e demandas didrias; assessoria de
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formacgdo permanente de docentes. Concluiu com um produto
educacional - uma das exigéncias para o titulo de mestrado
profissional - livreto de 38 paginas com o titulo Formagao
continuada: apontamentos tedrico-metodoldgicos para o
desenvolvimento de formacao em rede.

Para além do livreto, fez os apontamentos:

1. Falta de wum setor/departamento de formacao
continuada na secretaria de educacao e organizacao de uma
agenda de formacdo permanente para o coordenador
pedagdgico.

2. Instabilidade e crise na identidade e na funcdo do CP,
devido ao excesso de demandas.

3. Para o CP compreender a sua identidade profissional é
preciso investir em seu processo continuo de formagdo e
proporcionar condi¢bes para uma atuacao pautada em
embasamento tedrico e metodoldgico para gerir demandas e
nao se desviar do que é prioritario.

4. Construcao de uma cadeia formativa colaborativa de
formacdo continuada para melhorar o desenvolvimento
profissional e elevar o potencial do CP como formador.

Marques (2021), que atua na area da coordenagéo pe-
dagdgica em uma das cidades da Regido de Missdes- RS, dis-
corre sobre a tematica da Coordenacao Pedagdgica na Educa-
¢ao Infantil. De acordo com a pesquisadora, a pesquisa surge de
“algumas reflexdes e inquietacdes enquanto educadora e pes-
quisadora, sentindo-se reflexiva, provocada com algumas situa-
¢oes vividas, e alguns dilemas com que se depara” para assim
"descobrir quais sao as potencialidades, fragilidades, desafios
encontrados e inquietudes vividas pelo CP em seu exercicio pro-
fissional” (p. 13). Procurou investigar e compreender quais fato-
res interferem na constituicao ou afirmacao da identidade do CP
da Educacao Infantil frente a sua equipe de trabalho; compre-
ender os desafios e as dificuldades enfrentados no seu cotidi-
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ano, descrever o percurso histérico do CP, objetivando também
a socializacao dos resultados como um mecanismo de aperfei-
g¢oamento das praticas pedagogicas dos CP.

Traz na sua dissertacdo o percurso histérico do CP, as
percepcdes dos docentes, CP e gestores a respeito da coorde-
nacao pedagdgica, mas especificamente na Educacao Infantil e
como se da a relacao entre esses atores na realizacao do traba-
lho na escola. Fez o Estado do conhecimento, analisando 13 pes-
quisas, sendo 12 dissertacdes e 1 tese com os seguintes descri-
tores: Coordenacgao Pedagdgica na Educacao Infantil, Coorde-
nador Pedagodgico da Educacao Infantil, Gestao Escolar da Edu-
cacao Infantil e Identidade profissional do Coordenador Peda-
gogico com marco temporal de 2010 a 2020. Na metodologia,
para coleta de dados, fez entrevista semiestruturada com nove
coordenadores e questionarios com oito diretoras e dezoito
professores.

Na analise dos depoimentos do grupo de CP, percebeu
aflicdo e exaustdo pelo excesso de demandas que precisam ser
resolvidas diariamente, o desafio da conquista e manutencao da
confianga da equipe com o intuito de obter resultados no
trabalho pedagdgico.

Reportou alguns fatores que interferem na constituicao
da identidade do CP:

1. Coordenadores pedagogicos que também exercem a
funcao de diretor de escola (ou vice-versa) por questdes legais-
na unidade escolar que tem menos de sessenta alunos, nao é
permitido um profissional especifico para o cargo de CP -a
fragilidade ao atender as duas demandas.

2. Multiplas funcoes desempenhadas pelos CP, inclusive as
burocraticas com a equipe diretiva.

3. Constatou-se na pesquisa da constituicao histérica do CP
como sendo um fiscalizador, faz-tudo, quebra-galho.

4. Lacuna da formacao continuada na Rede Municipal.
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5. O CP ndo consegue perceber o seu trabalho, mas os
outros que estao na escola reconhecem o seu papel de
acompanhamento aos professores, formacao docente,
intencionalidade do trabalho, respeito e consideragdao ao
trabalho e ideias, assim como a constituicdo de um coletivo
dialético e dialogico.

6. Os CP se sentem solitarios em seus afazeres e
desvalorizados pelos professores - ndo se sentem incentivados
em suas ideias.

7. Sugere a comunidade académica que pense em
propostas de formacdao continuada aos CP focada na sua
atribuicao.

8. Para os participantes da pesquisa, o CP € visto como
essencial e articulador dos processos educativos.

9. Propde ao legislativo municipal, que sejam revistas as leis
que sustentam a profissao, de forma que a funcdo de CP seja
remunerada assim como a de diretor - valorizagao profissional.

Concluiu afirmando que:

Nesse sentido, cumpre destacar que a identidade do CP
esta relacionada a compreensdo que ele tem sobre suas
atribui¢des cotidianas, sobre o seu saber e fazer, que se
manifestam na interrelacdo com os demais atores da
comunidade escolar. Ela é produzida em contexto. (p.112)
[...] é importante destacar que mesmo sendo desafiada
continuamente, as CPs ndo podem deixar-se desmotivar,
devendo seguir em frente e a cada obstaculo se
fortalecerem mais para prosseguir suas jornadas (p. 116).

De acordo com a autora, seu trabalho foi inédito no
municipio.
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Analise dos resultados e consideracdes finais

Ao que foi coaptado na leitura analitica das pesquisas
selecionadas, apresento a sintese das denudncias e anuncios
percebidos e identificados na revisdo de literatura sobre a
constituicdo e construcao da identidade do CP, a partir de trés
categorias: Eu (do pertencimento), O Outro e O Institucional (da
atribuicdo).

De acordo com Dubar (2009, p. 13), “[..] a identidade de
todo e qualquer ser empirico depende da época considerada,
do ponto de vista adotado”, o que nos remete a historicidade
do surgimento do cargo/funcao do CP que ja fora denominado
em outros tempos de supervisor escolar, com toda a sua carga
etimoldgica. Desta forma, em muitos lugares e situagdes
emerge o viés administrativo, de geréncia e de controle, que
nao condiz com estudos de Almeida (2003) e Bruno, Almeida e
Christov (2015) — nos quais o CP é aquele que articula processos
e pessoas, que forma docentes e equipes e transforma os
contextos através das acdes anteriores. De certa forma, a
questao principal esta em como o sujeito - ou ator no dizer de
Dubar (2020) — identifica-se e é identificado pelo outro. A
identidade é a diferenca e o pertencimento comum, “o que ha
de Unico € o que é compartilhado [...] a identificagdo do eu pelo
outro” pela alteridade (Dubar, 2009, p. 13).

Placco, Almeida e Souza (2015, p.11), citando Dubar
(1997), afirmam que assumimos varias identidades no processo
da constituicdo da identidade e que isso acontece continua e
concomitantemente, dependendo do contexto, das atribuicdes
e se nos identificamos ou ndo nelas. Segundo as autoras:

A constituicdo identitaria se define, portanto, em
processo, uma construcdo em contexto, em que a historia
individual e social do sujeito e sua adesao ou pertenca (de
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si para o outro) se articulam tensamente com os atos de
atribuicao (do outro para si) permanentemente (p. 12).

Logo, esta intrinseca relacdo acompanhara a constituicao
da identidade do CP permanentemente, a qual podera sofrer
alteracbes e mudancas a depender do contexto social desta
relagédo e das situagoes experienciadas por ambos - 0 eu e o
outro. Podemos aceitar ou recusar o que nos é atribuido e
podemos nos identificar de forma diferente do que é praticado
pelo outro (Dubar, 2009). Assim, entendemos que as funcdes e
atribuicbes do cargo sao muitos semelhantes nas escolas, onde
quer que estejam (acompanhamento das aprendizagens dos
estudantes e do PPP, formacao docente, atendimento aos pais,
documentagdo pedagdgica etc.), mas como o CP se identifica e
trabalha com cada uma das situagdes e como sera visto pela
comunidade escolar tende a tensdes que ora serao semelhantes
e ora poderdao ser extremamente diferentes dentro dos
contextos sociais em que estejam. Estas formas identitarias, por
exemplo, podem variar bastante quando situamos a analise em
CPs que sao efetivos e concursados e CPs que sdo indicados
pelo diretor da escola ou que é eleito pelos pares. Estas trés
configuracdes, por si sO, ja produzem nos seus individuos os
sentidos de pertencimento e de atos de atribuicao diferentes.

Percebemos que as pesquisas, apesar de serem desen-
volvidas em contextos e em anos diferentes, se aproximam bas-
tante quando abordam a questao do CP e a sua atuagédo - o
trabalho cotidiano, pautada nas suas atribuicbes e em relacao
as funcoes articuladora, formadora e transformadora (Placco;
Almeida; Souza, 2015). E evidenciado o excesso de atribuicoes,
que leva a sobrecarga de trabalho - documentagao (trabalho
burocratico), atendimentos aos familiares, estudantes e profes-
sores, equipe diretiva-, horas excedentes a sua jornada de tra-
balho diaria e inclusive, a substituicdo de professores nas suas
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auséncias, que se torna mais complexo e pesado quando sdo
escolas muito grandes, periféricas e vulneraveis (dentro de co-
munidades com indice de violéncia, carentes) (Nogueira, 2013;
Lins, 2016; Oliveira, 2019; Marques, 2021). Ao assumirem o
cargo/funcdo e o seu papel na escola, os coordenadores peda-
gogicos também assumem o que lhes é atribuido institucional-
mente pela secretaria de educacao e pela escola, a qual esta
localizada em diferentes contextos socioeconémico-cultural e
com niveis educacionais que possuem especificidades (educa-
cao infantil de 0 a 3 anos ou de 5 a 6, ensino fundamental anos
iniciais e finais, ensino meédio, educacao de jovens e adultos
etc.).

Desta forma, as pesquisas reafirmam o que Placco,
Almeida e Souza (2015, p.14) denunciaram na pesquisa realizada
em 2010 e 2011, envolvendo 400 CP de 13 estados brasileiros, de
que “[...] outras fungdes, predominantemente relacionadas as
relacdes interpessoais ou administrativas, sao priorizadas” em
detrimento de outras potencialmente formativas, como por
exemplo, o acompanhamento e formacao dos docentes. De
certa forma, este contexto leva a fragmentagédo do trabalho do
CP e, consequentemente, a percepcao das multiplas funces
desempenhadas (Lins, 2016; Oliveira 2019; Marques, 2021).

Isso gera nos CPs uma clara tensdo entre suas expectati-
vas quanto a funcdao (como entendem) e o cotidiano vi-
vido (o que realizam na escola, voltado prioritariamente
ao atendimento as demandas administrativas e disciplina-
res) [...] Isso reforca uma identificacdo profissional do CP
como o solucionador de problemas, o bombeiro ou “apa-
gador de incéndios". (Placco; Almeida; Souza, 2015, p. 14-
15)

Apesar de ndo aparecer nas pesquisas, ter ou ndao um
outro CP na unidade, € uma condi¢do que pode influenciar no

415



quantitativo e na qualidade do trabalho realizado, pois com
boas parcerias e trabalho colaborativo, as demandas podem ser
divididas, as dificuldades e tens6es podem ser discutidas com o
outro e novas praticas podem se estabelecer no ambiente labo-
ral (claro, se houver a possibilidade de outro CP e se forem es-
tabelecidas boas parcerias!). Estar junto a outros profissionais
que exercem a mesma fungdo com as mesmas atribuicoes e tra-
balho podem potencializar novas aprendizagens e saberes, pois
aprendemos uns com os outros a partir das experiéncias e indi-
vidualidades do outro, das suas subjetividades e acbes. De
acordo com Dubar (2009), esta € uma forma em que os indivi-
duos se identificam a partir do seu grupo de pertencimento,
com o que lhe é atribuido e o que ele proprio se atribui, na sua
comunidade profissional, mas também de aprendizagem. Por
isso, é tdo importante os processos formativos colaborativos,
com trocas de experiéncias.

Junto ao desenvolvimento do seu trabalho no cotidiano
escolar, nas relagdes profissionais com professores e direcao, as
pesquisas nos trazem como dificultadores a resisténcia por
parte dos professores nas agdes que devem ser desenvolvidas
na escola (Nogueira, 2013) e a falta de parceria e colaboragao
dos outros gestores, que pode estar associada a pouca clareza
a respeito da funcdo da coordenacdo pedagdgica, das suas atri-
buicbes e responsabilidades (Melo 2015). De acordo com Placco;
Almeida; Souza (2015, p.16), esta é uma questdo sensivel e
pouco trabalhada nas escolas e que podem estar ligadas ao ex-
cesso de compromissos e atribuicbes de parte a parte, pelos
desvios de funcao, pelas deficiéncias de formacao dos profes-
sores e sua pouca disponibilidade para novos estudos e novas
acoes, além da falta de parceria e mesmo de se trabalhar cole-
tivamente. Por vezes, os CPs ndao se sentem reconhecidos (Lins,
2016) ou se sentem solitarios e desvalorizados pelos professores
(Marques, 2021). Mas Marques (2021) também anuncia que di-
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retor e professores que estdo na escola reconhecem o papel
desempenhado pelo CP de acompanhamento e formacao ao
docente, a intencionalidade do seu trabalho, assim como o res-
peito e consideragdo ao trabalho e ideias dos outros, consti-
tuindo um coletivo dialético e dialdgico, ou seja, é visto como
essencial e articulador dos processos educativos por seus pares.
Entendemos que, por vezes, o proprio CP acaba ndo reconhe-
cendo e percebendo o seu préprio trabalho e as potencialida-
des deste trabalho, mas a comunidade o percebe. Quero com-
preender esta relagdo de reconhecimento do outro ao nao re-
conhecimento de si, a partir do que Dubar (2009) explica sobre
a existéncia de coletivos multiplos e variaveis, por periodos limi-
tados, mas com recursos de identificacdo que os individuos ad-
ministram de maneiras diversas e por vezes até provisoria-
mente. Esta ligado a crencas precedentes do sujeito individual
sobre os pertencimentos coletivos, ou seja, o profissional prio-
riza o que atribui e identifica para si sobre a identificacdo do
outro, mas as duas se combinam nas dimensdes “relacionais” e
"biografica” ao que o autor chama de “formas identitarias, for-
mas sociais de identificacao dos individuos na relacdo com os
outros e na duragao de uma vida” (p. 19). Dubar (2009, 19), ainda
complementa:

A identidade, com efeito, ndo é apenas social, ela é
também pessoal [...], "0 ser social” dos individuos (sua
identidade social, sindbnimo de pertencimento a uma
categoria socialmente pertinente) é considerado como o
que eles herdam sem deseja-lo e o que modela suas
condutas sem que tenham consciéncia disso.

Esta € uma questdo que deve ser mais bem analisada,
pois esta ligada diretamente ao sentimento de frustracdao e de
alguma forma também ao de desvalorizagdo sentido e signifi-
cado pelo CP, que esta tdo assolado nas questdes cotidianas
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que ndo percebe que, apesar de todas as dificuldades, conse-
gue atender a demanda da formag@o e acompanhamento do-
cente, isto &, ao seu real fazer enquanto CP. Este anuncio so foi
possivel, porque a pesquisadora entrevistou os professores e os
diretores de escola, trazendo para a pesquisa ndo sé o sentido
da dimensdo do eu “do pertencimento”, mas também a do
outro “da atribuicao”, pela sua fala. Logo, como Melo (2015)
anuncia, os docentes e a equipe gestora sdo fundamentais para
a efetivacdo da identidade do CP, a qual se legitima a partir da
negociagao entre o papel que ele deseja para si e aquele que
lhe é atribuido pelos outros. O contexto de trabalho em que
esta inserido e a definicdo que se tem de si e do que é e vem
do outro, assim como observar, falar e ouvir séo importantes no
processo de identificagdo de si como coordenador, como
profissional.

Como ator (tomado como tal), cada um possui certa
"definicdo da situagdo” em que esta inserido [..] uma
maneira de se definir a si préprio e de definir os outros
[..] que implicam interesses e valores, posi¢oes e
posicionamentos [..]. Cada um dos atores tem uma
historia, um passado que também pesa em suas
identidades de ator. Ndo se define somente em funcao de
seus parceiros atuais, de suas interacOes face a face, em
um campo determinado de praticas, mas também em
funcdo da sua trajetdria, tanto pessoal como social.
(Dubar, 2020, prefacio, p. XIX).

Em nosso entendimento, além do contexto de trabalho
do CP e dos outros atores envolvidos, sua trajetéria pessoal e
suas experiéncias, carregada de subjetividade das suas leituras
e interpretacdo do mundo, do seu passado e das suas
expectativas futuras, cheias de sentidos e significacdes sao
articuladoras e transformadoras no processo constitutivo

418



identitario do individuo como CP. Assim, a identidade do
coordenador pedagogico é “considerada em processo historico
e contexto simbolico” sempre (/bidem, p. XXI).

Quando se trata da mudanga do cargo de professor para
CP, haja visto que para isso acontecer, além da formacao espe-
cifica (ser Pedagogo ou especialista em Gestao escolar) é neces-
sario ter a experiéncia minima de trés anos de docéncia (LDBN,
1996), a pesquisa de Lins (2016) relata que primeiramente o que
chama a atencdo para a mudanca é a oportunidade de ascender
socialmente e ter um salario melhor, enquanto Melo (2015)
aponta que os vinculos afetivos e de pertencimento a escola e
estudantes e o compromisso com o trabalho séo os principais
motivadores no ingresso a fungao de CP, o que ird contribuir no
enfrentamento dos desafios da funcao - os lacos e relacdes afe-
tivas sao importantes para minimizar os medos, insegurancas e
0 novo papel. A baixa remuneragao pode ser mais um compo-
nente para desmotivacao de algumas CP, como denuncia Lins
(2016), que observou CP cansadas e muitas vezes perdidas em
seus afazeres, que ndo se formam, ndo buscam a mudanga ou
se atualizam. Uma dendncia preocupante, pois assim como o
professor precisa de formacao continua, estudo e pesquisa, as-
sim também é com o coordenador, principalmente porque ele
€ o principal responsavel pela formacao docente na escola. Nao
ha processos formativos para si e para o outro sem motivacao,
a condicao indiscutivel para a busca continua pelo conheci-
mento e saberes, reflexdes criticas sobre eles a fim de torna-los
parte integrante das suas praticas pedagdgicas.

Mudancas nas politicas publicas das cidades no que diz
respeito a valorizagao profissional com concursos, plano de
carreira, formagdo em servico e incentivos a estes profissionais
podem mitigar algumas destas situacdes. Nogueira (2013), por
exemplo, defende, no contexto da sua pesquisa, que haja
revisao das leis que sustentam a profissdo, por parte do
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legislativo municipal, a fim de que o CP tenha a mesma
remuneragao do diretor. Enquanto Marques (2021) defende o
concurso publico para ingresso no cargo, considerando um
avango para a constituicdo da identidade do CP quando isso
aconteceu na cidade locus da sua pesquisa.

Nas reflexdes da pesquisa realizada em 2010 e 2011 por
Placco, Almeida e Souza (2015, p. 20, 21), as autoras anunciaram
a insatisfacdo dos grupos em todos os estados pesquisados em
relagdo ao salario e que a desvalorizagdo profissional interfere
na constituicdo desses profissionais. Porém, os profissionais se
declararam satisfeitos, considerando a profissao “gratificante e
possibilitadora de crescimento pessoal e profissional”. As
autoras complementam, a meu ver com uma denuncia:

[.] @ tensdo entre as demandas e expectativas de
diretores e professores (e também outros educadores da
escola) e aquilo que o CP considera como sendo sua
funcao [...]e as contradicoes que trazem ao desempenho
e a constituicao identitaria do CP (desvalorizagdo salarial,
por exemplo) - se resolve na medida em que o CP faz a
opgdo por corresponder as demandas, como se sua
profissdo fosse uma missdo que ele tem que realizar -
missdo essa com origens na histéria da educacao
brasileira e que ndo oferece possibilidade de escolha, mas
deve ser assumida, mesmo que com sofrimento. (/bidem,
p. 20) (grifo nosso)

O sofrimento velado por excesso e horas a mais de
trabalho, a desvalorizacao salarial, a falta de reconhecimento
pela comunidade escolar e o desprezo pela funcao confundida,
por vezes, como de geréncia e de fiscalizacao no trabalho de
outrem mais a histéria do surgimento da fungado e cargo de CP
como uma extensao da supervisao sao consideradas dimensdes
que fragilizam a constituicdo da identidade deste profissional e
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que é denunciado por Nogueira (2013), quando relata que no
processo de constituicdo histérica do CP houve avangos e
retrocessos, que ocasionaram a fragmentagao da identidade -
avanca na normatizacdo da funcdo e ao indicar um sujeito
responsavel pelo trabalho pedagdgico, apesar dos embates
politicos e organizacionais mas se perde ao liga-lo a um
fiscalizador, “faz-tudo” e "quebra-galho”, reduzindo suas
funcbes, por vezes, a realizacao de tarefas praticas (Oliveira,
2019; Marques, 2021). De acordo com Oliveira (2019, p. 54), com
base nos estudos de Saviani (1999), “[..] grande parte dos
problemas enfrentados hoje no exercicio da fungdo do
Coordenador pedagdgico deve-se ao fato de sua concepcao
estar vinculada a uma ideia de controle.”

Mesmo com todas as dificuldades até aqui apresentadas,
o CP ao assumir a funcdo, carrega consigo uma carga de
responsabilidade ética e profissional que é assumida
concomitantemente ao cargo - 0 compromisso e entusiasmo
com a fungao; a abertura a reflexdo e transformacéo do trabalho
(Lins, 2016); desejo de aprender, estudar e dialogar nos espacos
institucionais, buscando o fortalecimento da coordenacao
pedagdgica, acreditando no carater formador e transformador
da educagdo (Melo, 2015; Nogueira, 2013; Rego, 2021). Essas
acOes positivas sao potencializadas, na constituicdo da
identidade do CP ingressante, anunciado na pesquisa de Melo
(2015, p. 143):

Ao ingressar na coordenacao pedagdgica, vivencia
importantes  experiéncias  profissionais,  atribuindo
significados e sentidos que lhe permitem personificar o
papel de coordenador. [...] Cada CP iniciante experiencia
intenso processo de construgdo de sua interpretacao
pessoal para o papel de CP.
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Em algumas pesquisas, apareceram apontamentos sobre
o CP e a sua formagao, como parte do processo na constituicao
da sua identidade, a formacao inicial e a continuada. Duas
pesquisas chegam no consenso quando se trata da formagao
académica: deixa lacunas nos saberes especificos do CP e nao
contempla com profundidade as questbes cotidianas do seu
trabalho, contribuindo na fragilidade da identidade (Nogueira,
2013; Lins, 2016). Pensando nessa lacuna deixada pela formacado
inicial, Rego (2021) sistematizou em um livreto alguns
apontamentos tedrico-metodolégicos para o desenvolvimento
de formacao continuada em Rede, em uma acao colaborativa e
reflexiva com os CP da Rede onde é coordenadora efetiva por
concurso. Ja Marques (2021) sugeriu que a comunidade
académica pense em propostas de formacao continuada aos CP
focada na sua atribuicao.

Quanto a formacao continuada, Melo (2015) aponta que
a gestao municipal precisa investir nao sé na formagao dos CP,
mas da equipe gestora e dos professores, inclusive quanto ao
entendimento e valorizacdo do trabalho feito pelos coordena-
dores. A autora propde a revisao dos temas trabalhados nas
formacoes ofertadas, enfatizando tematicas na construcao de
significagdes e especialidades da fungédo, fundamentando teori-
camente sua pratica. Em relacao a formacgao para o CP iniciante,
anuncia que ele deve receber formacao sistematica, consistente
e critica que lhe possibilite ampliar as concepgdes sobre a fun-
cao e a formacdo de professores. Rego (2021) denuncia a falta
de um setor/departamento de formacgdo continuada na secre-
taria de educacao de Paco do Lumiar MA para a organizacao de
uma agenda de formagao permanente para os CP das unidades
educacionais. Ja Nogueira (2013) enfatiza que as agdes formati-
vas das Rede Municipal de Ensino precisam ser mais especificas
para oportunizar saberes ao enfrentamento das dificuldades di-
arias, que segundo a autora sdo: as relagdes interpessoais, ge-

422



renciais, éticas e politicas; os conhecimentos técnico-profissio-
nais, afetivos e experienciais.

Concluimos, entendendo que as pesquisas trazem
muitas denuncias, que historicamente se confirmam em relagao
ao coordenador pedagdgico, a sua atuagdo e a constituicdo da
sua identidade: excesso de trabalho e atribuicdes; desvio de
funcdo na realizacdo de atribuicdes de outros, como abrir e
fechar a escola, acompanhar a entrada e saida dos estudantes,
mediar questbes de disciplina, substituir professores em suas
auséncias, entre outras, além de lidar com situacdes conflituosas
com direcao e docentes.

Assim, compreendemos que a identidade do CP é
vulneravel e sua consolidagdo no ambiente escolar se apresenta
instavel e pouco consolidada. Mas a sua constituicdo, como
profissional, se da diariamente e nos varios enfrentamentos e
dificuldades de ordem pessoal, coletiva e institucional e no
investimento continuo na sua formacao, a fim de que
compreenda a sua identidade profissional, pautada em
fundamentos tedrico, metodoldgicos e praticos.
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O jogo de Mancala e praticas pedagdgicas
antirracistas e decoloniais: uma revisao de
literatura

Mariana Lettieri Ferreira

Introducao

O presente capitulo pretende apresentar uma revisao de
literatura de producdes académicas que relacionam o ensino do
jogo de tabuleiro originario do continente africano “Mancala”
(nas suas diversas variagoes) e praticas pedagodgicas decoloniais,
contra hegemonicas e antirracistas, amparadas pela lei
10.639/03.

A estrutura que adotamos € uma breve introducdo com
a motivagao para realizagdo desta pesquisa, a seguir um refe-
rencial tedrico que embasa a investigagao, posteriormente ire-
mos apresentar a revisao de literatura propriamente dita e fina-
lizaremos com a discussao acerca dos achados.

Esta proposta de revisao de literatura integra a pesquisa
da autora em andamento, em nivel de doutorado em Educacao,
na Universidade Federal de Sao Paulo, sob orientacao da Profa.
Dra. Lucila Pesce. A pesquisa tem como temas de interesse os
estudos decoloniais e praticas pedagogicas contra hegemonicas
e antirracistas, na Secretaria Municipal de Educagao.

Nao pretendemos nos alongar nessa contextualizagao,
mas é importante apresentar brevemente que, dentre as pro-
postas desta Secretaria, ha o “Programa Jogos de Tabuleiro”, no
qual o jogo escolhido para representar o continente africano é
o "Mancala Awelé". Como a pratica com esse jogo fomenta dis-
cussdes sobre a cosmovisdo africana esta imbricada nele, ha a
possibilidade de ndo perpetuar uma visao estereotipada dos pa-
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ises do continente africano, além de permitir praticas amparadas
na pedagogia critica e estudos decoloniais. E desse lugar que
surge o interesse da pesquisadora, autora do presente capitulo,
em observar as tendéncias de pesquisas que se utilizam do jogo
de modo contextualizado, e ndo somente o “jogo pelo jogo”.
Cumpre notar que o referido estudo integra o projeto de pes-
quisa com fomento CNPq da professora doutora Lucila Pesce,
intitulado “Dispositivos digitais, Paulo Freire e decolonialidade:
confrontos e avangos nos processos formativos”, vinculando-se
especificamente a proposta niUmero dois: “Linguagem hipermi-
dia e praticas sociais contemporaneas: consisténcias e fragilida-
des na formacao de professores da educacdo basica” da linha
de pesquisa “Formacao de Educadores e Cibercultura”.

Quadro tedrico de referéncia

Ao tratar do multiculturalismo e educacao, Candau (2013)
inicia seu argumento dizendo que “[..] ndo ha educacdo que
nao esteja imersa nos processos culturais do contexto em que
se situa.” (p.13). Freire (2018) enfatiza que “[...] a multiculturali-
dade como fenbmeno que implica a convivéncia num mesmo
espaco de diferentes culturas ndo é algo natural e espontaneo.”
(p.216). Nesse sentido, é necessario que haja um movimento de
trazer essas culturas para o ambiente escolar. Culturas essas que
muitas vezes ndo estavam presentes no cotidiano dos nossos
estudantes. Essa relacdo entre cultura e educacdo estda muito
presente na pedagogia critica e nos estudos decoloniais e mo-
tiva a investigagdo acerca das pesquisas académicas que tratam
do jogo do continente africano “Mancala Awelé”, de uma ma-
neira a enriquecer as praticas pedagdgicas que apresentem e
trabalhem com o continente africano de modo plural e que am-
plie as discussdes e conhecimentos, para que haja um rompi-
mento com ideias preconceituosas e estereotipadas. Ainda se-
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gundo Freire (2018), o trabalho pautado na multiculturalidade
“[...] demanda uma nova ética fundada no respeito as diferen-
cas.” (p. 216).

Em seu livro “Como ser um educador antirracista”
Pinheiro (2023) nos diz que “A educacao é o ato de socializar
com as novas geracdes os conhecimentos historicamente
produzidos.” (p. 20), e € inegavel que ha muito os
conhecimentos dos paises do continente africano foram
apagados, minimizados, atribuidos a outras culturas de
prestigio, ou conforme cunhado por Boaventura de Sousa
Santos (2009), sofreram o epistemicidio.

Referindo-se a Sacristan (2001), Candau (2013) aponta a
necessidade de romper com a consciéncia homogeneizadora,
padronizadora e monocultural da escola. E fulcral que
reconhecamos a diversidade de sujeitos que constituem as
escolas, e que essas escolas, por sua vez, estdo inseridas em
contextos diversos, dessa forma s6 é possivel pensarmos em
formacdo docente e praticas pedagdgicas para o atendimento
das demandas que emanam destas especificidades. A autora
ainda argumenta que:

A perspectiva intercultural que defendo quer promover
uma educagao para o reconhecimento do “outro”, para o
didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma
educacdo para a negociagdo cultural, que enfrenta os
conflitos provocados pela assimetria de poder entre os
diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e
é capaz de favorecer a construcdo de um projeto comum,
pelo qual as diferencas sejam dialeticamente incluidas.
(Candau, 2013, p. 23)

O reconhecimento do/a “outro/a” fomenta nossa
constituicdo enquanto individuos e sujeitos discursivos, e se
coaduna com os conceitos freirianos de dialogismo e da
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pedagogia critica. De acordo com o patrono da educacdo
brasileira, a dialogicidade é a esséncia da educacdo como
pratica da liberdade (Freire 2019a, 2019b). A negociacao de que
nos fala Candau (/bidl) é positiva e necessaria no processo de
ensino e aprendizagem, além da importancia de espagos que
permitam e incentivem a criticidade, no sentido de questionar
os saberes que sao socialmente prestigiados em detrimento de
outros.

hooks (2020), em seu “ensinamento” sobre descoloniza-
¢ao, alerta para a necessidade de nos, educadores, estarmos
atentos de maneira critica ao bombardeio diario da mentalidade
colonizadora. Isso exige um engajamento constante em novas
maneiras de ser e pensar. Segundo a autora, ao referir-se aos
contextos universitarios:

Nos, que trabalhamos em educacdo, somos especial-
mente afortunados, porque, individualmente, podemos
atuar contra o reforgo da cultura do dominador e dos pre-
conceitos com pouca ou nenhuma resisténcia. [...] Nossa
maior dificuldade é compartilhar conhecimento a partir
de um ponto de vista sem preconceito e/ou descoloni-
zado com estudantes que estdo tdo profundamente en-
volvidos na cultura do dominador que nao se abrem a
aprender novas formas de pensar e de saber. (hooks,
2020, p. 57)

Revisao de literatura

Se pensarmos nas pesquisas aqui elencadas, podemos
observar de que maneira o jogo vem sendo trabalhado em
diferentes momentos, localidades e contextos como um dos
artificios para questionar as culturas dominantes e compartilhar
conhecimentos de forma descolonizada. Na discussdo dos
achados retomaremos alguns pontos apresentados nestes
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paragrafos dedicados aos tedricos que discorrem sobre os
estudos decoloniais, pedagogia critica e multiculturalismo, com
vistas a embasar a reflexao realizada.

As bases de dados utilizadas foram a “Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)"! e o “Catdlogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES - Plataforma Sucupira” com o
descritor “Jogo de Mancala”. Na primeira plataforma a pesquisa
retornou em dezenove resultados, enquanto na segunda foram
onze resultados elencados, dos quais seis ja haviam aparecido
na BDTD, totalizando em vinte e quatro producSes académicas
sobre o assunto.

Os resultados que nao iremos contemplar nesta revisao
de literatura sdo os que nao realizam uma interface entre o jogo
de Mancala e a pedagogia decolonial, portanto sdao eles: um
trabalho que ndo mencionava o Jogo de Mancala, um trabalho
sobre as implicacdes da transposicao do tabuleiro fisico cavado
no chao para o formato digital, trés trabalhos que tratam das
dificuldades de aprendizagem ou dificuldades matematicas,
cinco producdes referentes ao processo de ensino-aprendiza-
gem matematica e praticas pedagogicas relacionadas a esta
area do conhecimento somente.

No quadro a seguir elencamos os quatorze trabalhos
gue possuem aderéncia ao que nos propusemos neste capitulo.

! Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 25 out. 2024.
2 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em:
25 out. 2024.
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Quadro 1 - Pesquisas elencadas para a revisao bibliografica

Titulo

Pesquisador

Instituicdo

Tipo de
trabalho

Grau e area

Ano

Um cami-
nho para a
Africa s3o
as semen-
tes: histo-
rias sobre o
corpo e os
jogos afri-
canos man-
cala na
aprendiza-
gem da
educacdo
das rela-
¢Oes ét-
nico-raciais

Silva, Elizabeth
de Jesus da

Universi-

dade Fe-

deral da
Bahia

Disserta-
cao

Mestrado
em Educa-

cao

2010

O jogo afri-
cano Man-
cala e o en-
sino de Ma-
tematica
em face da
Lei
10.639/03

Pereira, Rinaldo
Pevidor

Universi-

dade Fe-

deral do
Ceara

Disserta-
cao

Mestrado
em Educa-
cao

20M

O jogo em
jogo: edu-
cacdo das
relacGes ét-
nico-raciais
e a com-
preensdo
das regras
por crian-
¢as quilom-
bolas

Volski, Veronica

Universi-
dade Esta-
dual do
Centro-
Oeste

Disserta-
cao

Mestrado
em Educa-
¢ao (Mes-
trado - Irati)

2015

432



Potenciali-
dades do
Jogo Afri-
cano Man-
cala IV para
o campo da
educacao
matema-
tica, historia
e cultura
africana

Pereira, Rinaldo
Pevidor

Universi-

dade Fe-

deral do
Ceara

Tese

Doutorado
em Educa-
cao

2016

O ensino
de mate-
matica
através de
jogos edu-
cativos afri-
canos: um
estudo de
caso em
uma turma
de educa-
gao de jo-
vens e
adultos
(EJA) de
uma escola
municipal
de Aracaju

Barreto, Glaucia
Bomfim Bar-
bosa

Universi-
dade Fe-
deral de
Sergipe

Disserta-
cao

Mestrado
em Ensino
de Ciéncias
e Matema-

tica

2016

Revista
Africa e
Africanida-
des: educa-
¢do antirra-
cista na
perspectiva
de docen-
tes da edu-
cacdo ba-
sica

Santos, Nagila
Oliveira dos

Universi-
dade Fe-
deral Rural
do Rio de
Janeiro

Disserta-
Gao

Mestrado
em Educa-
cao, Contex-
tos Contem-
poraneos e
Demandas
Populares

2017
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Jogos e
corpos na
educagdo
das rela-

¢Oes étnico
raciais: os
jogos afri-
canos no
ensino re-
gular e de
tempo inte-
gral em es-
cola publica
da Ba-
hia/Brasil

Silva, Elizabeth
de Jesus da

Universi-
dade Fe-
deral da

Bahia

Tese

cao

Doutorado 2018
em Educa-

Histéria da
Matema-
tica: Ain-
terdiscipli-
naridade e
o ludico
pedagogico
na aprendi-
zagem em
Matemética

Ribeiro, Denise
Aparecida Enes

Universi-
dade Esta-
dual da
Paraiba

Disserta-
cao

Mestrado
em Ensino
de Ciéncias
e Educacdo
Matematica

2019

Jogo Man-
cala como
possibili-
dade de
implemen-
tacdo da
Lei
10639/03
no curso de
Licenciatura
em Educa-
¢ao Fisica
do IFCE
campus Ju-
azeiro do

Carvalho, Luci-
ano das Neves

Norte

Universi-
dade Fe-
deral Rural
do Rio de
Janeiro

Disserta-
cao

Mestrado
em Educa-
¢do Agricola

2019
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A Afroetno- | Correia, Celso Universi- Disserta- Mestrado 2020
matematica Pinheiro dade Fe- céo em Educa-
na educa- deral Rural ¢do em Ci-
¢do basica: do Rio de éncias e Ma-
uma pro- Janeiro tematica
posta de
abordar a
cultura afri-
cana por
meio da
utilizacdo
de jogos na
educacao
basica
Saberes Resplande, Clei- | Universi- Disserta- Mestrado 2020
populares ton da Silva dade Fe- céo em Educa-
da Ethoma- deral Rural cao em Ci-
tematica do Rio de éncias e Ma-
numa cos- Janeiro tematica
movisao
africana:
contribui-
¢Oes a Et-
nociéncia
O jogo Campelo, Adri- Universi- Disserta- Mestrado 2021
mancala ana Ferreira Re- | dade Fe- cado em Educa-
Ay0 na es- boucas deral de ¢ao em Ci-
cola pluri- Goias éncias e Ma-
cultural tematica
Odé Ka-
yodé: didlo-
gos entre a
etnomate-
matica e a
decoloniali-
dade
O potencial | Silva, Suzi Alves | Universi- Disserta- Mestrado 2022
dos jogos dade Fe- cao em Ensino
da familia deral de de Ciéncias
mancala Alagoas e Matema-
para um tica
ensino de
matematica

antirracista
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nos anos

iniciais do
Ensino Fun-

damental

Semeando Lourenco, Julio Universi- Disserta- Mestrado 2023
saberes Omar da Silva dade Fe- céo em Educa-
africanos deral do ¢do em Ci-
nas aulas Rio de Ja- éncias e Sa-
de mate- neiro ude

matica: Os
jogos de
Mancala

pelas narra-
tivas do-

centes

Fonte: produzido pela pesquisadora

Silva (2010) apresenta uma experiéncia de utilizacdo de
jogos africanos mancala para mediar a aprendizagem de
historia e cultura africana em uma escola publica da Bahia. A
pesquisadora utiliza trés elementos para investigar as
potencialidades dos jogos, a saber: corpo, jogo e conhecimento.
A partir desses trés elementos a pesquisadora vai construindo
as suas reflexdes, no caso da corporeidade a possibilidade a
partir do jogo de novas expressdes e movimentos. No que se
refere ao jogo, aponta para uma possivel ruptura com visdes
estereotipadas de Africa, o que é descrito como uma
possibilidade de conhecimento da cultura e histérica do
continente, permitindo outras visoes.

Pereira (2011) realizou uma pesquisa de intervencao com
entrevistas e acOes pedagodgicas em sala de aula utilizando o
jogo Mancala Awelé como uma maneira de ensinar matematica
e implementar a Lei 10.639/03. A pesquisa realizada em duas
escolas municipais no Espirito Santo, apresentou, dentre os
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achados, a possibilidade de aulas interativas, a mudanga de
postura do docente no que se refere ao ensino de matematica,
além da construcao de conhecimentos matematicos, histéricos
e culturais afro-brasileiros. Ainda apresenta a motivagdo para
aprendizagem da disciplina curricular, bem como o aumento de
autoestima dos estudantes negros.

Volski (2015) empreendeu uma pesquisa exploratéria, uti-
lizando do método clinico de Piaget como estratégia metodo-
|6gica para responder a problematica que motivou o estudo: os
jogos de regras para contemplar, concomitantemente, o desen-
volvimento da consciéncia e pratica de regras sociais e o conhe-
cimento da cultura africana e afro-brasileira. A investigacado foi
realizada em uma escola de uma comunidade quilombola no
Parana. Foram utilizados dois jogos, a saber, Matacuzana e
Mancala.

Na continuidade do trabalho realizado em 2011, Pereira
(2016) propds uma pesquisa exploratdria etnografica em trés
cidades da provincia de Nampula em Mogcambique para
investigar as potencialidades de outra variagdo do Mancala
(denominado Mancala IV), para a educacao matematica, ensino
de historia e cultura africana. Neste trabalho, portanto, o
pesquisador dedicou-se a apresentacao do I6cus de pesquisa,
bem como suas praticas culturais, os jogos Mancala IV e
aspectos sociais e filosoficos imbricados nos jogos de covas, e
as potencialidades matematicas.

Barreto (2016) apresenta um estudo de caso com inter-
vencao pedagodgica com alunos de uma turma do 1° ciclo da EJA
em uma escola municipal de Aracaju. Utilizando-se da variagao
“Ouri” do jogo de Mancala. O corpus da pesquisa consistiu em
entrevistas semiestruturadas, aplicacdo de exercicios matemati-
cos antes e depois da intervencdo pedagodgica com o jogo, dia-
rio de campo e livre observagao. O grande enfoque na pesquisa
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€ 0 ensino de matematica, e ndo tanto os aspectos historicos e
culturais do continente africano.

A analise das producdes de docentes da Educagado Basica
publicadas na Revista Africa e Africanidades entre 2008 e 2016
foi o que Santos (2017) realizou em sua dissertacao de mestrado.
Neste trabalho ha a mencdo do jogo Mancala, mas o grande
enfoque incide sobre as praticas pedagdgicas que tratam da
historia e cultura africana e afro-brasileira pautadas na
perspectiva da educacao antirracista, intercultural e decolonial,
considerando os desafios e possibilidades da aplicacao da lei
10.639/03.

Em sua tese de doutorado, Silva (2018) realizou uma
experiéncia pedagdgica em uma escola da rede publica Estadual
em Salvador/Bahia objetivando responder as demandas e
questionamentos no ensino sobre o continente africano,
utilizando-se de jogos tradicionais como instrumentos
mediadores. Dentre os achados, destaca-se a eficacia da
mediacao realizada através dos jogos tradicionais africanos nas
rupturas de estereotipos relacionados a esta cultura. Somado a
isso, a autora aponta para as socializagdes proficuas e as
possibilidades de conhecimento conceitual e cientifico da
historia africana e relacdes como o nosso pais, além das
guestdes identitarias que também se sobressairam.

Ribeiro (2019) analisou de que modo a utilizacdo de
atividades de ensino de natureza interdisciplinar e ludico-
pedagodgicas, partindo da Histéria da Matematica, contribui
para a melhoria da aprendizagem em Matematica. A pesquisa-
acao no formato de minicurso em uma escola publica da regiao
do Cariri Cearense, utilizou, dentre outros jogos, a Mancala.
Segundo a pesquisadora, a interdisciplinaridade e o uso de
lendas de carater histérico, associadas a ludicidade dos jogos,
além de promoverem motivagao na aprendizagem, colaboram
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na superacao de visdes eurocentristas relacionadas a
Matematica.

Saindo um pouco da esfera da educacao basica,
Carvalho (2019) empreendeu uma pesquisa-intervengéo junto
aos estudantes do curso de licenciatura em Educacao Fisica em
um Instituto Federal no Ceara. A inquietacdo do pesquisador
surgiu na observagao do esvaziamento das discussdes étnico-
raciais do curriculo da formacdo de professores, e o possivel
impacto no contexto escolar. Utilizando-se do jogo Mancala
como um elemento agregador nas discussdes, o pesquisador
procurou trabalhar o reconhecimento e valorizagédo de agdes
afirmativas no cotidiano escolar, bem como a educacdo para a
diversidade, sustentado por Kabengele Munanga, Nilma Lino
Gomes, entre outros autores que tratam de questdes étnico-
raciais.

Correia (2020) procurou ressignificar o imaginario
simplista, folcldrico e preconceituoso acerca das origens
africanas e influéncia na formacao da identidade brasileira a
partir do uso de jogos deste continente no ensino de
matematica para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. A
motivagao, para além do atendimento a lei 10.639/03, foi um
ensino dialogal com contextos étnico-raciais e demais
conteudos trabalhados na escola, embasado na Abordagem
Etnomatematica. O pesquisador ainda destaca a possibilidade
de um ensino de Matematica de uma forma mais contra-
hegemonica e ndo eurocéntrica, o que poderia criar contextos
de aprendizagem significativos.

Utilizando da metodologia de pesquisa-acao, Resplande
(2020) intersecciona o ensino de matematica e ciéncias com
propostas que revelam africanidades presentes nessas areas do
saber e que sdo raramente encontradas nos planejamentos do-
centes e em livros didaticos. Para isso, o pesquisador produziu
materiais que contemplassem principios da etnociéncia e da et-
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nomatematica, utilizando um jogo pedagdgico. A intervencao
foi realizada junto a estudantes do 9° ano do Ensino Fundamen-
tal de uma escola publica municipal no Rio de Janeiro, com o
destaque para a presenca majoritaria de individuos negros que
ndo se reconheciam como descendentes do continente Afri-
cano, tido como berco da humanidade.

Campelo (2021) teve como intengao principal a compre-
ensdo e identificacdo de conhecimentos Etnomatematicos pre-
sentes no jogo africano Mancala/Ayo, em uma escola Pluricul-
tural no Espago Cultural Vila Esperanga, em Goias. Através da
producao de um diario de campo que registrou as praticas com
0 jogo, e propostas de rodas de conversa com os estudantes de
1° a 5° anos do Ensino Fundamental, a pesquisadora foi tecendo
sua dissertacdo com conceitos tedrico-conceituais nas areas de
Etnomatematica, interculturalidade e estudos decoloniais e as
observacoes realizadas. Além disso, destaco a breve mencao as
praticas com o jogo na Rede Municipal de Sao Paulo, publicadas
no documento “Mancala Awelé - Colecdo Jogos de Tabuleiro”
(Sao Paulo, 2020).

A pesquisadora Silva (2022) teve como questao nortea-
dora de sua pesquisa "Quais as potencialidades do jogo awelé,
da familia mancala, para o desenvolvimento de praticas de en-
sino de matematica antirracistas, no contexto dos anos iniciais
do Ensino Fundamental?”. Utilizando-se das metodologias de
pesquisa: estudo tedrico-bibliografico, pesquisa exploratoria e
pesquisa participante, Silva desenvolveu uma Sequéncia Dida-
tica (SD) para criancas do 2° ano do Ensino Fundamental de uma
escola da rede publica municipal de Arapiraca - AL, que mobili-
zou conhecimentos matematicos com o foco no combate antir-
racista. Em virtude do contexto pandémico, a SD foi aplicada
junto aos estudantes de um curso de Pedagogia na Universi-
dade Federal de Alagoas, com uma posterior entrevista coletiva
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junto a esses participantes, para captar as concepgdes apos a
aplicacao.

Utilizando-se das narrativas de professoras e professores
de matematica, sobre a utilizacdo de jogos africanos da familia
do Mancala, com vistas a promocado de potencialidades desen-
volvidas com tais jogos e o ndo apagamento cultural, Lourengo
(2023) produziu sua investigacao com referenciais tedricos so-
bre Movimento Negro, politicas e a¢es afirmativas, coloniali-
dade do saber, epistemicidio, mito da democracia racial, com
intuito de analisar as narrativas dos docentes. Dentre os acha-
dos, o pesquisador apresenta as contribuicbes e verificagao de
potencialidades apresentadas a partir da utilizacao destes jogos,
numa perspectiva de curriculo plural, que valoriza outras cultu-
ras, de modo a romper as formas de colonialidades impostas
por praticas curriculares eurocentradas.

Primeiramente gostaria de discorrer sobre o marco tem-
poral das pesquisas, no qual a mais antiga € de 2010 até produ-
cBes mais recentes, de 2023. E interessante observar a possivel
relacao entre a Lei 10.639/03 que torna obrigatério o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas e
a necessidade de insercao nas diferentes areas do conheci-
mento, inclusive quase em todas os estudos apresentados, com
excecao de dois trabalhos, ha a mencéo a esta legislacdo. Um
segundo ponto de atengdo sao as pesquisas voltadas para o en-
sino de matematica, uma vez que os jogos de tabuleiro costu-
mam figurar entre os recursos pedagogicos para o ensino desse
campo do conhecimento, por estarem associados as habilida-
des de logica, concentracao, contagem, estratégia, entre outras.

Inclusive, é oportuno observar que, ainda no que se
refere ao ensino de matematica, é frequentemente associado as
teorias que fundamentam a etnomatematica, termo cunhado
pelo pesquisador Ubiratan D'Ambrosio na década de 1970, que
engloba os conhecimentos matematicos numa perspectiva mais
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antropologica, social e menos eurocéntrica, que segundo
Santos (2015) “[...] tem o intuito de explicar, conhecer e entender
saberes e fazeres de distintos povos. (D’Ambrosio, 2009, p. 60)".
E um modo de pensar o conhecimento matematico de uma
forma menos fechada, por assim dizer, e que considera os
diferentes saberes e fazeres de diferentes povos. Nesse sentido,
geralmente ha a relagdo entre a etnomatematica e a perspectiva
dos estudos decoloniais.

A maior parte das pesquisas foi realizada no nivel de
mestrado, porém, é interessante observar que as duas incidén-
cias no doutorado sao propostas com vistas ao aprofunda-
mento das investigacbes previamente iniciadas. Silva (2010,
2018) concentrou-se no uso dos jogos africanos e relagdes com
o corpo e o ensino de culturas dos paises do continente Afri-
cano, enquanto Pereira (2011, 2016) realizou a interface entre o
ensino de matematica, histdria e culturas africanas.

E interessante observar que hd uma variedade nas
pesquisas no que diz respeito aos contextos de aplicacao do
jogo. Desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, passando
pela Educacdo de Jovens e Adultos e o Ensino Superior. Outro
ponto que chamou a atengdo é a distribuicdo geografica das
pesquisas, como podemos observar no grafico a seguir. A
maioria esta concentrada nas Universidades dos Estados da
Regido Nordeste, sequido da regido Sudeste. Ainda assim,
chama a atenc¢édo o fato de as pesquisas da regiao Sudeste
estarem concentradas apenas no Estado do Rio de Janeiro. Na
regiao Sul, uma Universidade no Estado do Parana e na regidao
Centro-Oeste no Estado de Goias. No caso da pesquisa
realizada na regiao Sul, o contexto foi uma escola em uma
comunidade quilombola.
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Grafico 1 - Distribuicdo Geografica das Pesquisas

Distribuicdo Geografica das Pesquisas

Regiéo Sul

71%

Regido Centro Oeste
7,1%

Regido Nordeste

Regido Sudeste
35,7%

Fonte: produzido pela pesquisadora

As investiga¢des foram realizadas majoritariamente em
contextos publicos, sejam escolas de educacdo basica quanto
superior (Instituto Federal), além de propostas documentais a
partir de levantamento bibliografico de produc¢des docentes.
Também houve uma incidéncia com o lécus da pesquisa em
Mocambique, pais do continente africano.

Retomando as ideias apresentadas no inicio deste texto,
ao tratarmos de conceitos como o multiculturalismo e os
estudos decoloniais, acreditamos que as pesquisas aqui
elencadas podem oferecer subsidios para a formagao docente,
por exemplo, através da apresentacao de experiéncias, nos mais
diversos contextos e proposi¢des. hooks (2017) enfatiza o quao
necessario sao os locais de formagado docente para um trabalho
com um curriculo multicultural.

E preciso instituir locais de formacdo onde os professores
tenham a oportunidade de expressar seus temores e ao
mesmo tempo aprender a criar estratégias para abordar
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a sala de aula e o curriculo multiculturais. (hooks, 2017, p.
52)

Para a educadora estadunidense, os docentes carecem
de uma abertura a um trabalho cujo reconhecimento dos
"diferentes codigos culturais” fomente tanto neles quanto nos
estudantes, dentro desse contexto multicultural que vivemos, a
possibilidade de partilha e aprendizado para aceitacao das “[...]
diferentes maneiras de conhecer, novas epistemologias.”
(hooks, 2017, p.59). E a partir deste reconhecimento que as
transformagdes que almejamos poderdo acontecer nos espagos
escolares.

O multiculturalismo obriga os educadores a reconhecer as es-
treitas fronteiras que moldaram o modo como o conheci-
mento é partilhado na sala de aula. Obriga todos nés a
reconhecer nossa cumplicidade na aceitacao e perpetua-
¢ao de todos os tipos de parcialidade e preconceito. Os
alunos estdo ansiosos para derrubar os obstaculos ao sa-
ber. Estdo dispostos a se render ao maravilhamento de
aprender e reaprender novas maneiras de conhecer que
vdo contra a corrente. Quando nds, como educadores,
deixamos que nossa pedagogia seja radicalmente trans-
formada pelo reconhecimento da multiculturalidade do
mundo, podemos dar aos alunos a educacao que eles de-
sejam e merecem. Podemos ensinar de um jeito que
transforma a consciéncia, criando um clima de livre ex-
pressao que é a esséncia de uma educagdo em artes libe-
rais verdadeiramente libertadora. (hooks, 2017, p. 63)

O movimento de investigar os trabalhos que vém sendo
realizados com o jogo de Mancala dentro de uma perspectiva
gue agrega os conhecimentos do continente Africano imbrica-
dos nesse recurso é produtivo e faz-se necessario, especial-
mente se levarmos em consideracao que ha duas décadas da
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promulgacao da lei 10.639/03 ainda lutamos diariamente na
nossa sociedade e nas nossas escolas com os preconceitos, es-
tereotipos, racismo, colonialismo e epistemicidio associados aos
paises deste continente. Inclusive em 2023 foi realizado um es-
tudo a partir de uma parceria entre o Instituto Alana e Geledés
(Instituto da Mulher Negra) intitulado “Lei 10.639: a atuagao das
Secretarias Municipais de Educacao no ensino de histéria e cul-
tura africana e afro-brasileira”® e os dados apresentados sdo
preocupantes. Primeiro que a pesquisa foi realizada junto as Se-
cretarias Municipais de Educacao, por ser o segmento com
maior numero de matriculados. Apenas 21% das redes munici-
pais responderam ao questionario, e dentre os achados, chama
a atencao os seguintes dados:

A maioria das redes que respondeu a pesquisa afirmou
que realiza agBes para apoiar as escolas e que suas
unidades de ensino colocam os conteddos em seus PPPs.
Nesse sentido, 57% disseram que oferecem formacao aos
profissionais de educagdo, porém, € baixo o numero de
secretarias que acompanham os indicadores de
desempenho e desigualdades educacionais divididos por
raca/cor. Vale ressaltar que a maioria das a¢des relatadas
sdo pontuais e estdo concentradas em novembro, més
em que se celebra o Dia da Consciéncia Negra. (Benedito,
Carneiro e Portella, 2023, p.48, grifo da publicacdo)

De acordo com as secretarias, os principais desafios para
a implementagao da Lei 10.639/03 sao:

_auséncia de apoio;

_ falta de conhecimento sobre como aplicar o ensino;
_ baixo engajamento e/ou desinteresse dos profissionais
nas escolas. (Benedito, Carneiro e Portella, 2023, p.61)

3 Disponivel em: Lei 10.639/03: a atuacio das Secretarias Municipais de Educacio no
ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira. Acesso em: 29 agosto 2025
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A tomada de consciéncia como educadores/as em um
mundo multicultural é fundamental para que nao sejam perpe-
tuados pontos de vista parciais e preconceituosos, conforme
mencionado anteriormente nas palavras de hooks (2017). Nesse
sentido, esperamos que a presente revisao de literatura possa
oferecer uma singela contribuicdo aos/as formadore/as de pro-
fessores/as e docentes, para pensarem em possibilidades para
praticas antirracistas e decoloniais, utilizando-se da ludicidade
do jogo de Mancala para fomentar as discussées sobre o conti-
nente africano.
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Com sélida bricolagem teérica e metodolégica, Lucila Pesce e seu coletivo de
pesquisa LEC convocam a obra de Paulo Freire, com estudos decoloniais
plurais, estudos da cibercultura e da Teoria Critica para construir um texto
que é, a0 mesmo tempo, rigoroso e instigante. Os capitulos dessa rica obra
sao relatorios de pesquisas advindas das implicagdes diretas desse coletivo.
Todos os textos sdo produtos/processos advindos de projetos institucionais
legitimados por renomadas comunidades cientificas e agéncias de fomentos
brasileiras.

Podemos afirmar que este livro ¢ um relatério da pluralidade investigativa da
organizadora. Esta é uma marca na comunicagio cientifica do LEC - e
especificamente de Lucila Pesce — que organiza livros que comunicam suas
pesquisas, proporcionando aos leitores uma sintese privilegiada de seus
trabalhos. Sua abordagem nio é apenas analitica, mas propositiva, a modo
Paulo Freire, ao indicar que ¢ justamente nos intersticios dessas formas de
captura que se abre a possibilidade de resisténcia —uma resisténcia que se da
nao apenas no plano da dentncia, mas na anunciagiao de outros modos de
existit, pensar, aprender, formar e se formar. O cotidiano, aqui, ¢ palco de
disputas simbdlicas, éticas, epistemoldgicas e politicas.

Trata-se de uma obra que ndo apenas interpela as ciéncias humanas, mas
desafia as leitoras e os leitores a repensarem seus proprios modos de vida,
trabalho e formagdo, em um mundo cada vez mais capturado pelo imperativo
do produtivismo, da pds-verdade e da vigilancia. Assim, como o conteudo
retratado neste livro, entendemos a educagdo ndo como transmissdo de
conteudos, mas como ato politico e formativo de resisténcia. Formar e se
formar ¢ produzir mundos e ¢ justamente esse horizonte que Pesce persegue:
um mundo no qual a formagido n3o se submeta a légica da servidao
voluntaria, mas que se abra a criagdo de si e do comum. A anilise atravessa
conceitos como trabalho vivo, expropriagio de saberes e tecnologias de
controle, para pensar as possibilidades de liberdade para a institui¢iao de
educagoes decoloniais em nosso tempo. O livro apresenta casos de “gentes
que fazem diferenga”, mesmo diante e no contexto dessa era capitalista.

Este livro ¢ um convite ao pensamento critico e a invengido de projetos
educacionais em nosso tempo. O corpus interpretativo privilegia o ativismo
decolonial e isso ja vale o mergulho na obra. Recomendo, como leitora
privilegiada, esta obra para todos, todas e todes que educam para um mundo
sem barbaries. Aproveitemos a oportunidade para aprender um pouco mais.

Edméa Santos
Professora titular-livte da UFRR], lider do GPDOC
Praia do Leme, abril de 2025.
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