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Introdugao

Gosto de dizer ainda que a escrita é para mim o movimento de
danca-canto que o meu corpo ndo executou, é a senha pela qual eu
acesso o mundo.

Conceigéo Evaristo

A escritora brasileira Maria da Concei¢ao Evaristo de Brito (29 de
novembro de 1946) empresta suas palavras poéticas para iniciar a discussdo
neste capitulo que elege a discursividade, em sua forma oral e escrita,
como caminhos para pensar a supera¢ao da exclusdo de corpos, sujeitos e
culturas no ambito educacional, em especial ao se tratar da formacdo de
professores. Ao refletir sobre os processos de formacdo de professores do
campo das Ciéncias da Natureza no Brasil, enquanto politica publica é
notavel a necessidade de mudancas estruturais nos modelos de formacao.
A énfase em estratégias que segregam a relagdo teoria e pratica, pautadas
em altas quantidades de carga horaria disciplinares como pressuposto de
uma formacgdo de qualidade ja ndo se mostra convincente do ponto de vista
da pratica profissional (PIMENTA, 1996; GATTI, 2010)

Politicas publicas como o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES), e da Residéncia Pedagdgica vem sendo
objeto de estudo de diversos pesquisadores(as) e evidenciam em seus
resultados o papel dos referidos programas na criacdo de relaces menos
hierarquizadas entre teoria, tendo seu locus na Universidade, e a pratica
docente, com o locus na Educacdo Bdsica (SANTOS FELICIO, 2014). O
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, é executado
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por meio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- CAPES, e tem por finalidade promover a iniciacdo a docéncia, tendo como
principal meta o aumento na qualidade da educagdo basica publica
brasileira (BRASIL, 2010). Sendo hoje uma politica ameacada pelos cortes
orcamentarios imprimidos pelo governo federal, notamos o retrocesso nos
modelos formativos que se tornam cada vez mais distantes da possibilidade
de uma reflexdo mais critica, e que considere as demandas locais no
contexto de atuacao docente, nomeadamente a Escola.

A partir da promulgacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Bdsica ha a separacdo entre cursos
de nivel Bacharelado e as Licenciaturas (BRASIL, 2002). Desta forma, o
modelo disciplinar de temas e abordagens bacharelescas e focadas na
transmissdo dos conteudos cientificos especificos de cada area, bem como
a fragmentagdo e isolamento das disciplinas diddticas tornam-se obsoletas
e pouco eficazes na formacdo de um profissional que tenha que lidar com a
complexidade da cultura escolar. Nas palavras de Freire (1987) a aula como
uma narrativa Unica, se configurando como um espaco-tempo de transmitir
comunicados contribui para a desumanizac¢do dos processos formativos, em
outras palavras promulgam ao que o autor denominou de “cultura do
siléncio”.

Eliminar programas que tenham o enfoque no espag¢o de atuagdo
profissional, a partir de a¢Ges de contingenciamento de recursos realizados
pelo governo, e o tensionamento para reforcar um modelo de formacgao
dual, que segrega espagos e tempos de aprendizagens, e que valoriza
abordagens pouco dialégicas com a realidade de vivéncias dos sujeitos, se
estabelece como obstaculos institucionalizados. Os quais desencontram dos
parametros e diretrizes para uma Educagdo contextualizada com a cultura
escolar e interdisciplinar como ja indicado em documentos curriculares
oficiais das esferas federais, estaduais e municipais das ultimas décadas
(KATO e KAWASAKI, 2011).

A formagdo académica e a formacdo pedagdgica parecem ndo
dialogar como deveriam durante o processo de formacdo inicial de
professores. E mesmo em relagdo as formagbGes em servicos notamos a
auséncia de abordagens que revelem aspectos socioldgicos, filoséficos,
antropoldgicos, mas também conhecimentos populares e tradicionais que
perfazem a realidade dos sujeitos em diferentes territérios. Neste sentido,
abordagens que considerem a possibilidade de didlogos entre diferentes
atores e culturas, e que, portanto, assumam a pluralidade epistémica como
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pressuposto formativo, é tratado neste capitulo como um compromisso
ético e um pressuposto tedrico-pratico para uma relagdo entre ensino-
pesquisa-extensdo. Que articula universidade e escola de forma
colaborativa com enfoque na construcdo de espagcos e tempos que
permitam a experiéncia em sua totalidade, e que deixe marcas e vestigios
para uma possibilidade ativa de vivenciar a vida profissional docente desde
seu espaco de atuacao.

E preciso considerar ainda que o Brasil é um pais que por suas
caracteristicas histéricas apresenta uma grande diversidade cultural. Essa
realidade pluri étnica e diversa, em um territério de dimensdes
continentais, circunscrevem uma realidade ainda mais complexa e que
possibilita um olhar mais critico sobre os modelos de formacdo de
professores. Os quais sdao pautados na estandardizacdo de conteudos
escolares, e na homogeneizacdo de abordagens em salas de aulas a partir
de uma racionalidade tecnicista de pensar a acdo docente, como ja
apontado em estudos anteriores (DINIZ-PEREIRA, 1999; 2014; MARANDINO,
2003)

Ainda mais se considerarmos que os documentos curriculares
oficiais atuais, tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apesar
da pretensa universalidade no acesso ao conhecimento cientifico
historicamente acumulado e flexibilizagdes para as realidades locais, se
estabelecem como politicas mais voltadas ao controle social que a
emancipacdo dos sujeitos (SANTOS, 2002; GALLO, 2017; FRANCO e
MUNFORD, 2018). Um aspecto importante nessa ansia de uniformizar o
fazer docente a partir de carga horaria, conteddos minimos e abordagens
instrumentais, deixa de fora grande parte de minorias culturais tais como,
povos do Campo, ribeirinhos, quilombolas e indigenas.

A elaboragdo destas politicas publicas escolares partem de uma
concepcdo de formagdo que tem centro formativo (a Universidade)
capacitando professores(as) para transmissdo dos conhecimentos, valores e
atitudes (a Escola) nos espacos oficiais, que por sua vez, tem o dever de
adequar os individuos ao bom funcionamento social. Perspectiva que
Bourdieu e Passeron (1992) discutem em sua teoria da reproducdo dos
sistemas da cultura dominantes por mecanismos simbdlicos no ambito
escolar, e que marginalizam grande parte dos estudantes e promovendo a
manutencdo das desigualdades.

Assim, ao assumir o compromisso ético da relacdo entre
Universidade e Escola creditamos aos conhecimentos tradicionais a
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materialidade discursiva que traz a realidade de vivéncias do sujeito para a
pauta do curriculo formal. Assim, partimos da seguinte questdo sobre a
formacgdo do professor: Ao propor intervengdes didaticas como momentos
de articulacdo entre Comunidade e Universidade, como licenciandos do
Campo percebem o didlogo da ciéncia com conhecimentos tradicionais? A
base empirica do trabalho é construida a partir da oficina pedagdgica “Entre
garrafadas e farmacos: didlogos para professores de Ciéncias” durante a |l
Semana da Licenciatura em Educacdao do Campo — habilitacdo em Ciéncias.
Assim, o objetivo da presente pesquisa é analisar como esses futuros
professores de Ciéncias do Campo se posicionam perante situacdes
controversas que envolvem aspectos dos saberes tradicionais de sua regiao
e o conhecimento cientifico escolarizado.

Por uma formagdao intercultural da formagdo de
professores de ciéncias que integre universidade e escola

No presente estudo analisamos uma proposta de formacdo de
professores em uma Licenciatura em Educag¢do do Campo, e, portanto, as
potencialidades de uma formacdo intercultural para professores(as) em
escolas do Campo. Importante salientar que o cendrio de exclusdao dos
povos do Campo, mencionado na introducdo deste capitulo, se da
principalmente por ndo considerar os espacos-tempos destes sujeitos que
vivem fora do eixo urbano. Exclusdo esta que o coloca a margem dos
processos formativos, relegando a realidade e cultura destes povos. Consta
na Constituicdo Federal defender a protecdo dos conhecimentos
tradicionais por meio do artigo 215, mencionando que “o Estado garantird a
todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura
nacional, e apoiara e incentivard a valorizacdo e a difusdo das
manifestagdes culturais” (BRASIL, 1998). Esta diversidade que ainda se vé
ausente nas politicas de formagdo de professores para que haja a devida
atencdo a este direito constitucionalmente previsto.

Neste sentido, a escolha de anadlise da licenciatura do campo reside
em sua caracteristica fundamental quanto a pedagogia da alternancia, na
qual as atividades pedagdgicas dividem-se entre momentos na
universidade, denominados “Tempo-Escola” (TE), e em outros nas
comunidades dos licenciandos, constituindo o “Tempo-Comunidade” (TC).
O que permite uma proposta de mudanga na relagdo tempo e espago na
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trajetdria de formacgdo, implicando em uma critica explicita a dicotomia
teoria e pratica impregnada nos modelos mais tecnicistas de formacao.
Assim a relacdo entre TE e TC é mais que uma divisdo da carga hordria em
dois espacos distintos, mas uma forma de preconizar um modelo que
alterna tempos e espacos sem fragmentar as experiéncias dos sujeitos,
proporcionando a construcao de situa¢des de aprendizagens que situe os
conteudos escolares na integralidade da realidade de vivéncias dos sujeitos
em formacdo (LIMA, 2012, p.49).

Contudo, é importante ressaltar que esta inovagdo pedagdgica de
inclusdo, constitutiva deste curso que opera sob um regime de alternancia,
considera em seu cerne a interculturalidade como dispositivo, projeto, e
acdes, que se colocam contra a inferiorizacdo, racializacdo, e qualquer
silenciamento de uma episteme em detrimento de outra (WALSH, 2010).
Em outras palavras, a interculturalidade ndo é somente uma abordagem
tedrica ou instrumento metodoldgico, é acdo, prdxis em um sentido
Freireano. Além disso, a inclusdo ndo pode ser vista como a assimilagao ou
adequacdo do outro aos padrdes dominantes, mas sim no alargamento das
zonas de circulagdo discursivas que considerem as distintas formas de
pensamento, e que pode ser incorporada nos curriculos e, portanto, na
formacao de professores (KATO e SANTOS, 2019, p.17).

A dificuldade em inserir na pauta escolar outros saberes justifica-se
pela supervalorizacdo cientifica como Unica fonte de saber confidvel e
notdria, o chamado cientificismo, impondo uma organizacdo do espacgo
escolar que inibe outras manifestacGes de saberes e desconsidera qualquer
outra realidade cultural e assim se configurando como uma concep¢do
urbanocéntrica dos processos educativos que promove o deslocamento das
popula¢des do Campo para zonas de maior vulnerabilidade socioecon6mica
das cidades (VENDRAMINI, 2015). Essa valorizacdo do rigor cientifico como
mecanismo de valida¢cdo de outros saberes, é definido por Santos (2008),
como “paradigma dominante” que prevalece na ciéncia moderna e tem
como caracteristica negar a racionalidade de outras formas de
conhecimento. Pensar a acdao docente para além da racionalidade técnico-
cientifica constitui um desafio importante para vislumbrar momentos com
enfoque na tomada de consciéncia sobre a hegemonia do cientificismo,
frente aos conhecimentos populares tradicionais, promovendo o que
Santos (2007) denominou epistemicidio®.

“Epistemicidio” é um conceito, elaborado pelo professor portugués Boaventura de Souza
Santos, que trata da destruicdo de formas de conhecimento e culturas que ndo sao
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De acordo com Cunha (2007), o saber tradicional e saber cientifico
sdo formas de procurar entender e atuar sobre o mundo sendo estes dois
saberes obras abertas, ou seja, inacabadas. No entanto, os saberes
tradicionais sdo diferentes do saber cientifico. Segundo Schwartzman
(1998), o conhecimento cientifico progride por tentativas e erros, e os
conhecimentos tradicionais acumulados por um longo tempo contribuiram
e contribuem para a sobrevivéncia de pessoas e comunidades. E importante
ressaltar que o cientificismo hegemodnico usa conceitos enquanto que o
conhecimento tradicional usa percep¢des, como afirma Cunha (2007):

O conhecimento tradicional opera com as assim chamadas qualida-
des segundas, coisas como cheiros, cores, sabores. No conhecimento
cientifico, em contraste, acabaram por imperar definitivamente uni-
dades conceituais. A ciéncia moderna hegemdnica usa conceitos, a
ciéncia tradicional usa percepcdes. E a légica do conceito em contras-
te com a légica das qualidades sensiveis (CUNHA, p. 79).

As salas de aula por serem espagos multiculturais necessitam de
professores sensiveis a essas diferentes visdes e interpretacdes de mundo.
Baptista (2010) discute que professores de Ciéncias devem prestar atencdo
as concepcgdes prévias dos alunos, para planejarem as suas aulas conforme
as necessidades destes estudantes e também das sociedades em que
vivem. A atencdo as concepgdes prévias ndo tem o intuito de promover a
mudanga conceitual’ em sala de aula, mas uma escuta ativa que busca o
didlogo por meio das distintas culturas e atores que circulam nas aulas de
ciéncias.

Sem esta escuta, principalmente, quando estes forem provenientes
de comunidades tradicionais no qual a ciéncia ndo faz parte do cotidiano, os
processos educativos serdo impelidos a um grande fosso entre
comunicadores, comunicados e ouvintes. E importante ressaltar que o
professor ao promover o didlogo entre seus alunos ele tenha a sensibilidade
para que ndo haja a substituicdo do saber tradicional pelo saber cientifico.
Como ressalta Baptista, é necessario que haja a “[...] negociacdo de

assimiladas pela cultura do Ocidente branco.

2 A ideia de mudanca conceitual, observada nos trabalhos de Arruda; Villani (1994) e El-Hani;
Bizzo (2002) é embasada no construtivismo pessoal-objetivista e se preocupa,
principalmente, com a mudanga de compreensdes de conceitos e fenébmenos de uma
linguagem informal cotidiana (atribuida ao “senso comum”) para aquela construida pela
linguagem do conhecimento cientifico, validando assim a aprendizagem.
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significados culturais e de contextos de aplicabilidade de cada um dos
conhecimentos envolvidos” (2018, p. 78).

Ao pensar no didlogo entre culturas que vai contra a percepgao
hegemoénica de entender fenémenos, a perspectiva multiculturalista
interativa e aberta de Candau (2011), conhecida também como
interculturalidade, considera os diversos saberes existentes como mais
apropriados para a constru¢do de uma formacgdo e consequentemente,
uma sociedade inclusiva e democratica. Nesse sentido, o grande desafio dos
futuros professores de Ciéncias é pensar os processos educativos a partir
das diferengas culturais encontradas em sala de aula, valorizando o papel
da alteridade e do didlogo em sua acdo docente. Premissa esta que
demanda também mudangas nos modelos de formagdo inicial de
professores, em que a relacdio entre Universidade-Escola sejam
ressignificados e as acdes envolvam o entrelacamento das acGes de ensino-
pesquisa-extensdao em prol a superacdo de assimetrias historicamente
construidas.

Assim, é necessdria uma relacdo entre Universidade e Educacdo
Basica mais aproximada transformando as situa¢des de aprendizagem em
momentos de estreito didlogo com a realidade de atuacao profissional. Este
movimento é possivel ndo somente por meio de programas como o PIBID e
o Residéncia Pedagdgica aqui mencionados, mas também por politicas pu-
blicas tais como O Programa de Apoio a Formacgao Superior em Licenciatura
em Educagdo do Campo (PROCAMPO). Este programa apoia a implementa-
¢do de cursos regulares de licenciatura em educacdo do campo nas institui-
¢Oes publicas de ensino superior de todo o pais, voltados especificamente
para a formacdo de educadores para a docéncia nos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio nas escolas rurais (BRASIL, 2012).

Contudo, é candente a demanda por estudos que retratem de que
maneira os sujeitos do campo respondem ao modelo implementado com a
politica PROCAMPO em sincronia com os pressupostos da Educacdo do
Campo que consideram a relagdo com os movimentos sociais de luta pela
terra e pela soberania alimentar. Assim, analisar como o posicionamento
dos sujeitos se manifesta frente as controvérsias mais urgentes de cada
territério  constituem possibilidades metodoldgicas de  mobilizar
licenciandos(as) sem desconsiderar seu contexto de vida.

MobilizacGes estas que se traduzam na articulacdo teoria-pratica a
partir da consideracdo de aspectos subjetivos e que valorizem a identidade
do Campo, mas também articulem aspectos da coletividade, fundamenta-
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dos nas Ciéncias da Natureza, para subsidiar a tomada de posicdo frente
aos conflitos socioambientais que regulamente compde o cenario brasileiro
e que expoliam direitos e condi¢cdes de vida dos povos do Campo. Dessa
forma, é possivel identificar indicios de caminhos para uma formagdo que
possibilite o acesso ao conhecimento cientifico e o coloque a servi¢o das
populagdes marginalizadas socialmente e historicamente como um compro-
misso ético.

Falando das garrafadas e dos farmacos: procedimentos
metodologicos da investigacao

Este trabalho é caracterizado como uma pesquisa qualitativa do
tipo observagao participante e foi realizada a partir do desenvolvimento da
oficina “Entre garrafadas e farmacos: didlogos para professores de Ciéncias”
durante a |l Semana da Licenciatura em Educagdo do Campo. A organiza¢do
metodoldgica da oficina contou com a problematizacdo de casos que
expressavam situagdes controvérsias entre diferentes construgcbes de
pensamento e/ou de relagdes culturais. Os casos foram sendo colocados no
decorrer da discussdo da oficina como “motivo” para abordar temas
incitando posicionamentos dos participantes frente a eles.

A tematica analisada surge de discussdes e reflexdes feitas no Gru-
po de Estudo e Pesquisa em Interculturalidade em Educa¢do em Ciéncias -
GEPIC com embasamento nos referenciais tedricos que problematizam as
guestdes socioculturais, discutindo a partir das perspectivas tedricas pds-
coloniais e aspectos da interculturalidade na formacao de professores. Por
essa imersdo tedrica do GEPIC e com o objetivo de promover um momento
de didlogo envolvendo a tematica do saber tradicional e o saber cientifico
na formacdo inicial de professores de Ciéncias, o contexto das plantas medi-
cinais e garrafadas emergem a partir das vivéncias nas pesquisas desenvol-
vidas no grupo.

Assim, o desenvolvimento foi pensado para promover este didlogo
com futuros professores do Campo que atuardo no ensino de Ciéncias. A
proposta de uma oficina pedagdgica aparece como um dispositivo impor-
tante de pesquisa, como é possivel observar em Rédua (2019), por nao ser
encarada apenas como um marcador metodoldgico com finalidade de cor-
responder a padrdes e regularidades discursivas ja previstas “pedagogica-
mente”. Mas sim por configurar a partir das situagdes controvérsias, mo-
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mentos de interagdes mediadas por didlogos tanto convergentes quanto di-
vergentes entre diferentes culturas. Assim, o intuito foi promover espagos
gue, em consonancia com as premissas da Pedagogia da Alternancia, consi-
derassem aspectos de interesse da Educacdo em Ciéncias em didlogo com
aspectos que envolvem a realidade das comunidades, e, portanto, das esco-
las, em que os licenciandos(as) estdo inseridos.

O recorte da atividade da oficina para a analise foi referente ao
Caso 01: “Se é natural ndao faz mal?” A oficina foi estruturada trés
momentos e as falas dos participantes foram gravadas em audio. A analise
dos trechos das falas que foram selecionadas buscou demonstrar a
importancia da formacdo inicial de professores de Ciéncias em contemplar
momentos para a reflexao a partir do didlogo intercultural, tal qual permeia
as relagdes em sala de aula. Tendo em vista essa intencionalidade, essa
pesquisa apresenta como caracteristica o contato direto com o ambiente e
a situacdo que esta sendo estudada (CORREIA, 2009; GODOQY, 1995a).

Foram doze participantes pertencentes a Licenciatura em Educac¢do
do Campo — LECampo darea de ciéncias naturais, sendo onze licenciandos e
uma professora do curso. Esses membros residem em assentamentos em
Ronddnia, Minas Gerais nas regioes do Tridangulo Mineiro e Norte de Minas.
A atividade foi estruturada em trés momentos, sendo o primeiro a
apresentagao dos participantes e da proposta da oficina pedagdgica. Nesse
momento, foi entregue aos integrantes um termo de consentimento para
uso de imagem e depoimentos. A segunda etapa consistiu em organizar 5
grupos, os quais receberam um caso para ser discutido. A Ultima etapa foi o
registro escrito das ideias principais e debate dos casos em uma plenaria. E
importante salientar que as consideragdes resultantes da argumentagao
foram gravadas em audio e todos os momentos citados foram conduzidos
pelos mediadores.

Tanto o tema da oficina quanto o caso escolhido derivam de uma
realidade conhecida dos licenciandos, em especial na regido do triangulo
mineiro, da presenca dos chamados “raizeiros e raizeiras® pelas ruas da
cidade. S3o considerados como autoridades médicas e preparam as

® Raizeiros é a denominagdo dada aos sujeitos que mobilizam saberes da cultura popular
relacionados a compreensdo dos fundamentos e agdes dos compostos botanicos em curas e
prevengdes de doencas, os quais foram construidos e validados pelas relagdes da cultura e
transmitidos pela oralidade. Esses sujeitos representam os saberes sobre as plantas
medicinais no que tange ao preparo, indicagdes e comercializagdes delas (TRESVENSOL;
PAULA; RICARDO; FERREIRA; ATTA, 2006).
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chamadas “garrafadas” pautando-se em conhecimentos tradicionais
transmitidos oralmente por parentes e antepassados. Estas misturas sdo
preparadas de forma direcionada a cada pessoa e enfermidade e envolvem
o conhecimento pratico sobre as plantas da biodiversidade local, bem como
seu uso continuo passado de geracdo em geracao. De outro lado, a relagdo
entre Educagdo em Ciéncias e Saude a partir de um material divulgado pelo
Sistema Unico de Saude (SUS), cuja preocupacdo fundamental é considerar
os conhecimentos tradicionais no tocante a saude, contudo discutindo
aspectos como dosagem, diluicdo, principios ativos de cada planta ou parte
dela utilizada nas misturas. A problematizacdo do caso pode ser visualizada
a seguir:

Figura 1: Caso elaborado com base em vivéncias do grupo de estudo e no
curso oferecido pelo SUS sobre plantas medicinais.

Situagdo-problema 01: Se é natural néio faz mal?

Imagine a situagdo: vocé & um professor de Ciéncias e quer trabalhar com seus alunos um certo
contetido, mas para que o assunto se torne mais atraente surge a ideia de levar para a aula o seguinte
caso:

Dona Vinia tem uma crianga que ndo esti se sentindo muito bem.... Esti com a barriga inchada e
muito dolorida. Ela entdo lembrou da dona Aurora, uma senhora 1 do bairro que conhece diversos
chas, ela nunca erra em suas receitas!

Dona Aurora disse que a menina estd com lombriga e recomendou que a mie utilizasse folhas secas
de mastruz: “Coloque as folhas secas de mastruz em um pilio e machuque-as até formar uma pasta.
Dé a vontade & crianga por trés dias e repita apds dez dias™.

Dona Vinia entio seguiu a recomendapio, mas no segundo dia de uso a crianga comegou a vomitar e
apresentou sinais de desidratag3o. Ela ficou preocupada e resolveu levar a menina ao médico:

- Doutor, dei para minha filha uma pasta de mastruz que a dona Aurora me ensinou a fazer.
- E quanto a senhora deu? Indagou o médico.
- Dois dias, varias vezes ao dia. Respondeu a mie com ar de preocupagio. O médico entio disse:

- A dona Aurora esta certa, mas creio que a senhora deu uma dose incompativel com o peso e altura
da crianga.

- Mas doutor, 0 mastruz ndo & um remédio natural? Como pode fazer mal?
- A senhora pode usar fitoterapicos, eles podem ser muito benéficos a satide, mas precisa ter cuidado

com a dose, certo? Vou lhe passar por escrito uma forma facil para a senhora saber as doses e
medidas certas do mastruz para dar a sua crianga. Logo ela estara se sentindo bem melhor.

Diante do caso, seria possivel utiliza-lo considerando que o conhecimento cientifico deve ser
trabalhado em sala de aula? Em caso afirmativo como seriam essas abordagens? Facam suas
consideracdes.

O tema da oficina surge mais precisamente durante uma aula do
curso da Lecampo em que uma aluna enuncia “posso até estudar vacinas
para ensinar em aulas de ciéncias, mas fui criada na base da garrafada e é
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nisto que acredito”. O enunciado, que guarda uma contradicdo em si, foi
mobilizado pelas(o) pesquisadoras(e) para a elaboracdo da intervencdo no
formato de oficina pedagdgica no intuito de investigar o posicionamento
dos(as) estudantes. Para além da validacdo dos conhecimentos atrelados as
garrafas por parte da Ciéncia Moderna, o intuito foi promover uma
aproximacdo para zonas de fronteira entre a cultura cientifica e a cultura
popular de forma que se estabelecessem vinculos, ora por consensos, ora
por dissensos.

Os posicionamentos discursivos feitos na plendria geral referente a
esse caso foram utilizados como material empirico. Uma vez que utilizados
para as discussOes sobre as percepc¢des dos licenciandos(as) sobre a
formacao a partir dos didlogos interculturais na formacao de professores de
ciéncias do Campo.

O discurso, a comunidade e a escola: resultados e
discussoes

Os trechos das falas selecionadas para andlise partem do
posicionamento dos licenciandos sobre o caso 01, para tanto analisaremos
o contexto delas e como reverberam para a formacao de professores e
praticas de ensino da escola. A plenaria inicia apds a explanacdo do grupo
sobre o conteddo do caso e em seu decorrer evidencia algumas
perspectivas principais que fundamentaram os posicionamentos.

Um primeiro licenciando socializa rapidamente a reflexdao do grupo
ressaltando, principalmente, a viabilidade dessa abordagem nas aulas de
Ciéncias e aponta, ainda, que o natural pode fazer mal. Pela contradicdo
instaurada nessa breve fala que levanta, por um lado, a proximidade do
tema de plantas medicinais com o conteudo das ciéncias naturais escolar, e
de outro lado, pela situacdo dos possiveis maleficios do uso de produtos
naturais, um participante que estuda a homeopatia no assentamento onde
mora se posiciona:

“Parte do principio que a diferenga do remédio e do veneno é s6 a
dosagem (momento 1) [...]Se a gente tomar um cha de ipé-roxo,
garrafada feita de ipé roxo o mesmo sentido de tomar um antibiético
feito pelo ipé-roxo, vamos supor assim, mas s6 que o ipé-roxo estd
tomando diretamente o que foi extraido da planta que foi receitado
para determinada coisa e a do laboratério passou por uma série de
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processos até chegar vamos supor um miligrama vocé consegue fazer
sei I3, uma garrafada, um miligrama vocé consegue fazer milhares de
comprimidos (momento 2)[...]” (P02).

As falas de P02 carregam duas questles principais: a primeira a
importancia de compreender a dosagem da mistura tendo em vista que ndo
tem somente um lado dessa manifestagao, ou seja, o impacto pode ter suas
projecoes benéficas e maléficas. H4d nesse momento um movimento de
reconhecimento e credibilidade do uso de plantas medicinais bem como o
comprometimento deste conhecimento para seu uso por conta dos
possiveis efeitos.

Em segundo, é interessante perceber a exemplificacdo do ipé-roxo
e o antibidtico configurando a relagdo do conhecimento da medicina
ocidental e medicina popular. A vista desse posicionamento paira a
colocacdo de diferentes estruturas de pensamentos sobre saberes
tradicionais como as dosagens para as garrafadas e dosagens de
comprimidos da indlstria farmacéutica representando a ciéncia.
Considerando a énfase em apresentar duas referéncias de conhecimento
durante um momento formalizado na e pelas a¢des da Universidade, esse
inicio ja demonstra que as inten¢les da oficina pedagdgica afetaram
algumas lacunas sobre as formas de conhecer que sdo suprimidas, assim
como seus formatos inteligiveis. Por tocar nessas narrativas silenciadas, o
andamento da oficina convergiu para o que Baptista (2010, p.687) discute
sobre ser “preciso criar situagdes para que os estudantes percebam como a
pratica da ciéncia pode se beneficiar dos achados de outros dominios de
conhecimento”.

Vale aqui a ressalva que historicamente a Universidade esta inscrita
como local da busca e formalizacdo de “regimes de verdades”, palavras de
Foucault, provenientes das opacidades e siléncios das producgdes culturais
gerados pela ciéncia moderna (SANTOS, 2002). Logo, tais siléncios como a
do conhecimento ancestral de comunidades tradicionais comeg¢am nesse
momento a aparecer como outro formato de construgdo, mas que gera
certa polarizagdo. Isto ocorre pela prépria fundamentacdao de validade do
conhecimento. O conhecimento tradicional acontece por evidéncias, assim
como o da ciéncia moderna, no entanto, essas sdo observadas e passadas
geralmente de forma oral ao longo das geragbes. Tem suas bases e
percepcdes que se fortalecem ao longo de tempo e que ndo possuem um
catadlogo pronto a ser acessado justamente por essa dinamicidade das
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percepcdes (CUNHA, 2007). Diferente da ciéncia moderna, e aqui
representada na medicina ocidental, em que as dosagens sao estipuladas,
constatadas por tentativa e erro ao longo do tempo e padronizadas para o
consumo na forma de comprimidos ou liquidos, respeitando um regime de
comprovacao de fatos.

A forma com que essas construcdes de conhecimentos sao firmadas
nas relagdes socioculturais ainda foi reafirmada em outro momento da
plendria e em seguida a localizacdo hierarquica com que se configuram nas
relacbes também é manifestada.

“[...] o que acontecia antigamente era baseado em evidéncias e as
vezes 0 que aconteceu ali foi a evidéncia de um efeito colateral que
poderia passar em pouco tempo” (P03).

“O que é pregado para a pessoa € isso: vocé esta ruim vai ter que ir
ao médico, sera que o médico é o cara mais indicado? Porque ela ndo
foi na senhora da erva? [...] Isso da para vocé fazer a controvérsia dos
fatos” (P04).

A polarizacao evidente que tensiona as diferentes dimensdes, como
elas se projetam e sdo creditadas socialmente é o marco do segundo
momento da plenaria, que ganha um crescente nas interacdes apds o inicio
da discussdo sobre a importancia da medicina popular pelo uso de plantas
medicinais. E acentuado o posicionamento empregando duas construcdes
epistémicas, as quais sdo tensionadas nos questionamentos a partir de suas
aproximacdes e distanciamentos. A abordagem e questionamentos que
aparecem pela problematizacdo inicial se desdobra no que Baptista (2010;
2018) chama de pluralidade epistémica. O eco de discurso que orienta o
posicionamento ocorre pela construcdo e confiabilidade maxima concedida
a ciéncia moderna que opera socialmente pelo discurso cientificista de sua
posicdo. A colocacdo da ciéncia moderna e suas teorias como o suprassumo
para compreender todos os aspectos da vida e de fendmenos (BAPTISTA,
2014).

Olhando para os discursos a pluralidade vai se construindo, ainda
qgue ndo seja pela consciéncia plena dos sujeitos diante da superagdo de
uma epistemologia dominante para essas multiplicidades. A contribui¢do de
P03 na discussao traca além dos indicios, a relacdo de como isso se projeta
nas demais geracbes. H4 a relagdo técnica em que as evidéncias do
conhecimento tradicional sdo traduzidas nas a¢des coletivas em relagdo a
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salde do grupo. Todavia, essa técnica ndo corresponde ao discurso
produzido pelos designios politicos e ideolégicos da racionalidade cientifica
e suas bases tedricas, que segundo Boaventura Sousa Santos

Assentam no pressuposto de que o conhecimento é valido
independente das condi¢des que o tornaram possivel. Por isso, a sua
aplicagdo independe igualmente de todas as condi¢cbes que ndo
sejam necessarias para garantir a operacionalidade técnica da
aplicacdo. Tal operacionalidade é construida através de um processo
que designo por falsa equivaléncia de escalas e que consiste em
produzir e ocultar um desequilibrio de escala entre agdao técnica e
consequéncias técnicas (2002, p.31).

O autor diz ainda que é por meio desse desequilibrio e falsa
equivaléncia que esse paradigma se da que gera um heroismo técnico do
cientista. Ndo se pode negar a importancia das técnicas cientificas para
promogdo de conhecimento, no entanto, a contradi¢cdo esta circunscrita na
forma com que a técnica se arquiteta de maneira absoluta para construcao
de conhecimento pela descontextualizacdo desta equivaléncia entre agdo e
consequéncia de sua técnica (SANTOS, 2002). Essa descontextualizagcdo
ainda possibilitou o modelo de profissionalizacdo que domina atualmente
pela racionalidade técnica (DINIZ-PEREIRA, 1999), ao mesmo tempo temos
também discussdes atuais que se projeta em um coro de criticas sobre ela
(DINIZ-PEREIRA, 2014; BAPTISTA, 2010; 2014; 2018; REDUA, 2019).
Contudo, a base da racionalidade técnica no modelo de aprendizagem na
educacdo e a relacdo técnica pela historicidade de praticas que contribuem
com o coletivo frente ao contexto das plantas medicinais possuem
diferentes sentidos e validades socialmente.

Algumas extrapolacdes teodricas foram feitas para delimitar a
conjuntura pela qual os enunciados se formalizam e como os diferentes
sentidos se conformam, por exemplo, pela natureza “técnica” dessas
construgdes. A inferida pluralidade epistemoldgica quando aparece como
ponto de partida significa um exercicio reflexivo inicial acerca da hierarquia
cientificista que considera apenas uma Unica técnica como valida
instaurada nos processos educativos, a qual anula o didlogo com diferentes
epistemologias. Essa concepg¢do reproduzida nas geragdes, que além de
hierarquizar, impossibilita a relagdo de interconhecimento, dicotomiza o
acesso e compreensdo entre um ou outro e nunca uma negociacao de
ambos (SANTOS, 2007).
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A situacdo da oficina pedagdgica oportunizou olhar esses diferentes
contextos em que os discursos sobre o0 mesmo tema se constroem pelas
manifesta¢des e posicionamentos ligados a praticas cotidianas dos sujeitos.
Quando o licenciando delimita a diferenca e proximidades entre a garrafada
e a producdo do comprimido problematizam a personificacdo da autoridade
médica por argumentos que remetem suas questfes identitarias e
realidade sociocultural. Diante disso, percebe-se que o P04, por exemplo,
guestiona a procura imediata do médico em vez de buscar o conhecimento
popular sobre as ervas, dando, portanto, relevancia a “controvérsia dos
fatos” como caminho para se estabelecer uma discussdo em sala de aula.

Pela forma com que os licenciandos transitam na relacdo espaco-
tempo pelo discurso que potencialmente valoriza a cultura popular
tradicional e o polariza do discurso da ciéncia, foi questionado na plendria
como isso se configura no ensino da ciéncia escolar. Visto que esses
licenciandos do Campo estdo em formacdo para atuar nas dreas das
Ciéncias da Natureza. O participante P02 relata como aborda em suas
praticas:

“Dependendo da idade dos alunos que entendesse isso porque de
certa forma eu costumo assemelhar isso muito com a homeopatia. A
homeopatia trabalha com esse sentido do saber popular, do cha. De
certa forma, vocé consegue na realidade minha, no contexto que eu
vivo VOCcé consegue conversar com as criangas a respeito disso,
porque I3 isso é bem comum entre as familias” (P02).

Internalizando a posicdao hegemdnica do conhecimento cientifico
bem como refletir maneiras de desestabilizar essa forma incisiva de
determinar as verdades é um ponto que ndo foi negado durante a
discussdo. Por essa tomada de consciéncia ndo significa, por outro lado, que
seja necessario um esvaziamento da ciéncia e da importancia de seus feitos
para a sociedade. Quando P02 aborda o conversar nao fica explicito sobre
como a compreensdo da ciéncia nas relagGes existenciais dos sujeitos como
forma de estreitar lagos aprofundando na epistemologia das ciéncias e do
conhecimento tradicional para alargamento das zonas de circulacao
discursiva (KATO e SANTOS, 2019). Para tanto, posicionamentos discursivos
com a alternancia de tempos e espagos que carregam em si as memorias e
experiéncias frente aos aspectos da formacgdo docente contribuem para um
repensar em busca da superacao dos modelos de racionalidade técnica que
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segregam teoria e pratica. Por isso as prdticas na universidade precisam
explorar essa consciéncia, para ndo cair na negacdao nem da ciéncia nem da
produgdo ancestral, proposta em que a Pedagogia da Alternancia tem como
horizonte para pensar uma formacdo presencial em diferentes tempos-
espacos articulando diferentes construgbes epistemoldgicas para
constituicdo do futuro docente.

O terceiro momento da discussdo foi uma terceira analise de P03,
gue ocorre apds os posicionamentos e a mediacao acerca deles sobre as
tensGes da polarizacdo dos conhecimentos frente aos processos educativos
e da formacdo docente.

“[...] mas vendo que talvez ndo estava fazendo efeito ela procurou
um médico e talvez discutir essa importancia da ciéncia. Porque ela
foi procurar um médico? O peso da autoridade do médico ali é muito
forte. E o mais interessante do caso é que o médico ele ndo foi para a
linha do farmaco industrializado, ele foi para a linha da senhora,
entdo ali eu enxergo de fato um dialogo [...]"” (P03).

Até o momento, pela dicotomia estabelecida, houve uma
polarizacdo para a construcdo tradicional, mas que minimizou a ciéncia
nesse didlogo. Levando, possivelmente, outro formato de sobreposi¢cdo dos
conhecimentos, de forma que ndo é o intuito quando se pensa a formacao
de professores sensiveis as contradicbes socioculturais e a critica aos
modelos educativos. Sendo assim, nesse uUltimo ponto de posicionamento
ha outra perspectiva, que olha para a figura do médico, historicamente
detentor do saber da medicina ocidental, com postura que ndo estd fixa
nesse tradicionalismo hegemonico. E ainda, ha um inicio de mobilizagdo
que pega desse sentido para buscar a discussdo da importancia da ciéncia
na situacdo em que, acessando ambas as visGes, houve entdo a tomada de
decisdo. Nesse caso, o saber tradicional pelas plantas medicinais foi o
caminho escolhido para o tratamento.

Em suma, por esses pontos é possivel visualizar pela construgdo dos
discursos e o pensar sobre modalidades de ensinar de maneira que ndo
sejam apenas reafirmando uma relagdo hegemonica das plantas medicinais
como um complemento do ensino de ciéncias na incessante busca da
“achegar o conteldo do cotidiano” de maneira abstrata. Todavia, partir da
contradicdao e conceber os dissensos e consensos dela com a construgao
discursiva posta e reiterada socialmente para que sejam acessados pontos
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de sutura que dialogue com a ancestralidade, a ciéncia e a formagdo do
sujeito num alargamento de suas visGes de mundo (WALSH, 2010). Ainda
qgue ndo tenha sido numa intencional consciéncia, a prdpria estrutura da
oficina que tensiona pelo que é controverso, causa um disturbio mesmo
qgue incipiente nos posicionamentos. De modo que ndo seja dado pela
reafirmacao de um ou outro, hierarquizando ou subalternizando, mas, na
busca do didlogo e negociacdo de construgdes culturais distintas (BAPTISTA,
2014).

A interculturalidade e o compromisso ético: considerag¢des
finais

Em acordo com o objetivo proposto, foi realizada a andlise de como
os futuros professores de Ciéncias se posicionam perante situagdes contro-
versas no espago formativo. O movimento dos discursos e posicionamentos
partiu da reafirmacdo do uso da medicina tradicional, por meio do conheci-
mento das plantas medicinais, que levou a coloca¢Ges sobre as diferentes
producdes, utilizacdao e credibilidade dos conhecimentos na sociedade e na
escola. Esse percurso no primeiro e segundo momento principal da discus-
sdo polariza as constru¢des de conhecimentos gerados em diferentes tem-
pos-espacos, tais como foram destacados o conhecimento cientifico e o co-
nhecimento popular de comunidades tradicionais.

Pela tens3ao da polarizacdao a media¢cao buscou tocar em questdes
ainda mais controversas, para que a sobreposicdo entre um ou outro
conhecimento ndo fosse dada como fim da discussdao, mas que por suas
diferencas fossem pensados como a pluralidade poderia ser pauta na
educacao bdsica, assim como estava na formacado docente. Nesse sentido,
desdgua num momento final da plenaria na reflexdo, ainda embriondria,
pela ndo fixacdo dos sujeitos e construgdes discursivas como dadas, tendo o
exemplo do médico como aquela que enuncia pela medicina ocidental sem
pensar outros métodos benéficos para promocao de saude.

Afinal, o uso do Ipé-roxo, e a efetividade dos compostos quimicos
desta planta para determinada enfermidade, ndo foram questionados. O
debate se da inicialmente pela relacao da dosagem e da padroniza¢do de
um produto a ser comercializado. Essa discussdo mostrou-se campo fértil
para a valorizacdo da pluralidade epistémica. Por tais mobilizagGes iniciais
foi possivel pensar sobre o didlogo e negociacdo dos saberes como
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constitutivo do ensinar e aprender ciéncias da natureza, ndo apenas pela
objetificacdo dos fenémenos pela lente cientificista, mas por colocar esses
fendmenos por diferentes olhares.

Reverbera assim na relagdo das praticas na universidade para seu
compromisso ético pela diferenca cultural, mobilizando pela formacdo de
professores, e suas influéncias atuais e futuras na educacdo basica para que
sejam sensiveis as questGes socioculturais que ressaltam elementos
identitarios desse sujeito de sua rede cultural e ndo sé dentro de uma
conformagdo profissional de pensar como o professor. Ao encarar a
conjuntura de uma educacdo urbanocéntrica e os siléncios das praticas e
conhecimentos ancestrais produzidos por ela, é importante que os
conhecimentos tradicionais estejam na pauta do processo formativo de
professores de Ciéncias, para que isso possa ressoar na sociedade. Assim,
explorando do sentido da Pedagogia da Alternancia para incitar a educacao
pela problematizagdo e controvérsia assume um repensar sobre as
identidades de forma que o sujeito seja considerado a partir da valorizagdo
de suas raizes culturais.
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