PREFACIO*

Do latim, preficio significa ‘a acdo de falar ao principio de’. Essa
posi¢do privilegia a quem fala por primeiro, a quem cabe ser fiel, em linhas
gerais, ao conteddo que a obra revela, no caso desta uma obra de carater
coletivo em termos autorais, e que se configura com dezessete capitulos.

A Educacio Basica ¢ aqui privilegiada em relacdo a formacdo docente
em vista da teoria (fundamentos) e da pratica. Estas traduzem, sem duvida, a
espinha dorsal da pedagogia, compreendida, desde a Grécia classica, como
conducido da educagio da crianga. Ou em outras palavras, a feicdo propria da
pedagogia é a correlagdo entre a teoria e pratica.

Sdo varias as formas pelas quais se nega uma destas: pelo provérbio,
mais vale a pratica do que a gramatica; pelo ajuizamento de que sem teoria niao
¢ possivel a pratica; pela afirmagio de que o saber-fazer ndo necessita do saber;
e assim por diante.

Entretanto, ndo é dessas formas de correlagdo que se esta a referir, e
sim a dialetizacfio entre teoria e pratica, ou seja, a de que ndo hd pratica sem
teoria, nem teoria sem pratica:

[...] de um lado a praxis educativa depende de uma teoria pedagogica para
poder ser consciente e voluntariamente a educacio do homem em
homem pelo homem, de outro, a teoria pedagdgica depende da educacio
como praxis, pois ela s6 pode ser diretriz tedrica da educacio para a
pratica educacional enquanto conhecimento desta pratica. (SCHMIED-
KOWARZICK, 1983, p. 129).

Compreendidas assim, a teoria e a pratica ndo se libertam uma da outra,
pelo contrario, ambas se fazem necessarias. A a¢do pedagdgica e a teoria
pedagodgica se interdependem ou, do mesmo modo, revelam uma reciproca
dependéncia. Assim sendo, e a exemplificar, ao concluir uma dada aula — uma
atividade de comunicago rotineira da docéncia — cabe ao professor questionar-
se a respeito da acdo pedagdgica desenvolvida, bem como da teoria pedagogica
vivenciada, mesmo em vista de uma proxima aula, ou a titulo de avaliacdo
pessoal.

Dessa forma, encontramo-nos no cora¢iao da pedagogia, uma vez que
significa condugao do processo educativo, mas ndo de natureza cega, porque se
tem ou se deve ter uma teoria para a agdo, um sentido a ser vivenciado no
decorrer do proprio processo educativo, mas que deste decorra uma agao
gravida de teoria.
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Observe-se como se expressam os Arts. 1° e 2° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional (LDB/1996), de 20 de dezembro de 1996:

Art. 1°0 A educagio abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagoes
da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢oes culturais.

§2° A educacio escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a
pratica social.

Art. 2°. A educacido, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagéio para o trabalho e a pratica social.

Para a compreensdo de tais artigos, cabe compreender que a teoria
pedagogica faz sentido, desde que esteja associada a pratica social,
patticularmente em trelagdo a educagio escolar (§ 2°), mas isso ndo significa que
as outras instincias (cf. Art. 1°) que também cuidam dos processos formativos
devam se isentar da pratica social.

A razio de ser desta se explicita por sua potencialidade em constituir-se
como fundamento das relagoes sociais a cuidarem dos processos formativos. O
explicitado Art. 2° também estabelece a centralidade da pratica social em
relacdo a cidadania, ao desenvolvimento do educando ao trabalho.

Como tais, as praticas sociais se traduzem em ag¢oes, em praxis (acdo),
em maneiras usuais de fazer ou de agir, em habitos, em condutas desde que se
levem em conta de que s3o sociais, ou seja, sao compartilhadas. Além disso, elas
implicam em aprendizado social, em experiéncias que trazem também aos
individuos traquejo e tarimba em seu processo de existéncia. Por isso, as
praticas sociais também se tornam espontineas ou parecem ser espontaneas.

Dessas consideragbes, pode-se entrever que a obra, “Educagiao Basica:
Formacio, Fundamentos e Praticas Docentes”, tenha essa dimensao explicita
em torno da correlacdo entre teoria e pratica (social), ou seja, os niveis da
Educaciao Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio devem se fazer
comprometidos com a referida correlacio.

A esta correlacio estdo vinculados os recursos educacionais, a educacio
ambiental, a formacdo docente, a humanizacio em saude, o ensino de
grandezas e medidas, a prevencio com relagdo as infecgbes sexualmente
transmissiveis, a educacdo higiénica em escola rural, o Ensino Médio em seus
aspectos pedagdgicos e formativos, o curriculo da educagdo do campo, o
cuidado para com o bullying, a didatica que seja comunicativa, como
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respondente a pratica social, a critica ao tecnicismo pedagdgico enquanto
manifesta uma razio instrumental pouco afeita a0 mundo da vida, as praticas
pedagbgicas em torno da leitura e da escrita, o ensino através de jogos
matematicos, o uso do smariphone como tecnologia pedagogica; do ponto de
vista histérico-educacional, a coletinea em apreco também apresenta, na
dimensdo associada a pratica social, a reforma legislativa de 1892 em Monte
Carmelo, MG, bem como a assisténcia as criangas pobres, em Uberaba, MG,
entre 1919 e 1923, propiciada pelo Asilo Anélia Franco.

Como ja se observou inicialmente, sdo dezessete capitulos distribuidos
por essa sintese sumarizada em parigrafo anterior. O que os reune é a
preocupacdo em situar, com certeza, que a educacdo € inerente ao existir antes
mesmo de educacio tornar-se sinébnimo de escola em tempos contemporaneos.
E apesar da centralidade de que a escola desfruta hoje, educar é sua finalidade
primordial, sua razdo de ser. E a pedagogia, portanto, configura-se como
condutora de tal processo educativo.

Embora Dilthey (1833-1911) tenha uma trajet6ria quase toda vinculada
ao século XIX, ainda propicia uma compreensdo sobre o educador e o aluno,
ambos com liame as praticas sociais:

Na realidade, o fazer do edncador depende do conjunto da cultura dentro
de uma totalidade politica dada: desta fluem as forcas invisiveis, os
elementos de acdo imponderaveis que por todas as partes condicionam ao
aluno; nele se encontram condicionados aqueles fatores diretos da
educag¢io que procedem das grandes forgas da vida nacional e que dio sua
diregao ao espirito humano. (DILTHEY, 1965, p. 130, grifo do autor)

Portanto, é ao nivel do compartilhamento de sociabilidade, que as
praticas sociais promovem a identidade entre as pessoas, entre o0s
grupos/classes sociais mais diversos, o que acaba cimentando a coesio dos
mesmos. Ainda que sejam reconheciveis as diferencas e as cisGes, contrarias a
coesdo, a educa¢do ainda é um horizonte de expectativa possivel. Eis o que
revela a coletinea em aprego.
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