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Introducao

O ser, essencialmente, ser de linguagem.
O ser, sobretudo, seres na linguagem.

O dar a linguagem.

O dar a ver a linguagem.

O oferecer a linguagem.

Carlos Skliar

Este capitulo tem como pano de fundo os Estudos Surdos e a educacao
bilingue de surdos (a Libras como a primeira lingua e o Portugués, na
modalidade escrita, como a segunda), tendo em vista as especificidades
linguistica e sociocultural que fazem parte do jeito surdo de ser. Os Estudos
Surdos tém evidenciado a necessidade de multiplos olhares sobre os surdos e a
surdez, destacando a importancia de a pessoa surda transitar na sua prdpria
cultura e compartilhar os artefatos e elementos que a compde com outros
surdos. Miiller e Karnopp (2015, s/p) ressaltam que “[...] é o entendimento que
se tem sobre a surdez e o ser surdo, sobre a sua educagdo e cultura, que vai
mobilizar as lutas, conduzir o trabalho dos profissionais, aprovar politicas,
direcionar ou nao recursos para efetivar uma educacdo escolar bilingue, entre
outros movimentos”.

Fundamentado nesses pressupostos, este capitulo foi elaborado a
partir dos resultados de uma investigacdo (FAVORETO DA SILVA, 2020), que
teve como objeto a apropriagdo da lingua portuguesa escrita pelas criangas
surdas, sinalizantes de Libras. Mesmo que as praticas docentes influam na
aprendizagem, este estudo nao visou as questdes relacionadas ao ensino, mas
sim como as criangas surdas, no inicio da escolarizacdo, aprendem a lingua
escrita.

'DOI - 10.29388/978-65-86678-60-4-0-f.301-328

301



Vygotsky (1984) e Luria (1988) estdo entre os autores que se
interessaram pelo percurso da crianga ouvinte durante o seu processo de
desenvolvimento da escrita, e suas obras contribuiram com a fundamentagao
deste estudo. Suas pesquisas tém similaridades com aquelas realizadas por
Ferreiro e Teberosky (1999), sobre a psicogénese da escrita, que investigaram
a aprendizagem inicial da lingua escrita pelas criancas; entretanto,
diferenciando-se em rela¢do ao objeto de conhecimento. Em suas obras, esses
autores apontaram que as criancas formulam hipéteses, fazem conjecturas
sobre a escrita e sdo criadoras dos instrumentos de seu conhecimento;
entretanto, esse processo ndo acontece somente com as criangas ouvintes. No
caso das criancgas surdas o que difere é que o desenvolvimento da escrita ndo
esta relacionado com a rota auditiva.

Os colaboradores da pesquisa foram seis criancas surdas, com idades
entre trés e doze anos, que cursavam a Educacgao Infantil e os anos iniciais do
Ensino Fundamental em uma escola de surdos localizada no Estado do Parana.
O método adotado para a obtencdo dos dados escritos e verbais/discursivos
foi o de entrevista semiestruturada, juntamente com um conjunto de
procedimentos apresentados mais adiante. Considerando que o uso de
instrumentos como as histdrias infantis aproxima o pesquisador e a crianga,
podendo envolvé-la por meio de propostas ludicas, foi desenvolvido um
roteiro de atividades partindo da contagdo de uma histdria infantil em Libras,
adaptacao do livro Viviana, a Rainha do Pijama, de autoria de Steve Webb. Nas
atividades apresentadas neste texto as criangas: a) escreveram os seus nomes;
b) fizeram atividades com a escrita de vocabulario envolvendo os nomes dos
animais que sdo personagens do livro e, também, de outros que foram
escolhidos por elas e inseridos no roteiro; c) e, escreveram uma carta resposta
a menina Viviana, como producdo textual do género carta.

As entrevistas foram realizadas em lingua de sinais e, além do
assentimento das criangas (KRAMER, 2002), a participacdo de cada uma foi
autorizada por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
pelos seus respectivos responsaveis legais, cumprindo todos os requisitos das
determinag¢bes que normatizam a ética na pesquisa com seres humanos, de
acordo com o parecer da Comiss3o de Etica da FEUSP N2 082/2017.

A seguir estdo dispostos os resultados obtidos e as discussdes dos
dados da pesquisa. Os resultados serdo apresentados em ordem cronolégica
de idade dos colaboradores; entretanto, essa forma de organizagdo nao
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significa uma linearidade no desenvolvimento da escrita das criangas. Neste
texto, os colaboradores serdo identificados com as iniciais de seus nomes
seguidos das respectivas idades: JO03, PEO5, ADO0S8, JV09, MAR11, JA12.

As experiéncias e as palavras

Criancga JO03: O desenho e a palavra

Na entrevista com o colaborador JO03, entre os aspectos que se
destacaram esta a forma pictografica de registro. A crianca se comunicava e
interagia por meio Libras e estava em fase de aquisicdo da linguagem no
periodo de realizagdo das entrevistas. Em relagdo ao processo de apropriacdo
da escrita, verificou-se que JO03 estava em fase de transicdo de uma técnica
de escrita para outra; ou seja, a criancga utilizou os desenhos para realizar seus
registros, mas também fez uso de letras em alguns momentos, na dire¢do da
apropriacdo da escrita alfabética convencional. De acordo Luria (1988, p. 180),
“como qualquer outra funcdo psicoldgica cultural, o desenvolvimento da
escrita depende, em consideravel extensdo, das técnicas de escrita usadas e
equivale essencialmente a substituicdo de uma técnica por outra”; pois, é no
uso de cada técnica que o desenvolvimento da escrita se aprimora
gradualmente. Esse processo ndo acontece de forma linear, com crescimento e
aperfeicoamento continuos. JOO03 fazia o uso de desenhos como representacao
da escrita, mas também conhecia algumas letras e ndmeros; ja havia tido
contato com a escrita por meio da mediagao do professor, pois iniciara o seu
processo de escolarizacdo no ano da entrevista.

Quando perguntado pelo seu nome, a crianga sinalizou J-O-E-S-A
usando a datilologia e, em seguida, fez o seu sinal. Registrou o seu nome no
papel comecando da direita para a esquerda, sem seguir as convengdes da
escrita - OOAJ (colocou o til embaixo da A) -. Escreveu o nome no papel de
forma diferente daquela como fez na datilologia, usando todas as letras que
compdem o seu nome; mas em ordem diferente de como deveria ser a escrita.
Apds, sem que fosse solicitado, desenhou a si préprio ao lado do nome e a sua
mao fazendo o niumero quatro, o qual disse indicar a sua idade. JOO03 tinha trés
anos, mas dizia ter quatro tendo em vista que a data de seu aniversario se
aproximava.
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Imagem 01: Registro do nome por JO03

£() Q=0

Fonte: Favoreto da Silva (2020)

Nas atividades com vocabuldrio, JO03 registrou os nomes dos animais
contornando os respectivos bonecos com o lapis, desenhando-os e fazendo os
olhos e bocas a mao livre. JO03 recorreu a forma de registro pictografico pelo
fato de nao saber como poderia registrar os nomes dos animais com o uso das
letras, por meio da escrita simbdlica convencional, e o desenho infantil passou
a ser significativo pelo ato de nomear (ZERBATO; LACERDA, 2015). Para Luria
(1988, p. 176), uma crianca pode desenhar bem, mas este desenho pode n3o
ter a fungdo de um recurso auxiliar para ela; e, “isto distingue a escrita do
desenho e estabelece um limite ao pleno desenvolvimento da capacidade de
ler e escrever pictograficamente, no sentido mais estrito da palavra”. Portanto,
quando a criancga utiliza intencionalmente o desenho para compreender o uso
instrumental de uma imagem como um simbolo, como um referente auxiliar
da memdria, ela passa a se aproximar do uso da escrita simbdlica
convencional. A diferenca ndo estd na forma do grafismo, mas na sua
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funcionalidade, sendo que o desenho pode ser utilizado tanto como desenho
autocontido, com valor em si mesmo, quanto como escrita pictografica,
conforme afirma a Azenha (1995) em sua obra sobre o grafismo infantil.

Os desenhos infantis fazem parte de uma rica experiéncia da fase
pictografica do desenvolvimento da escrita, de acordo com Luria (1988). No
inicio, esses registros podem se caracterizar apenas como uma brincadeira,
sem a funcdo de signo mediador no processo intelectual, para posteriormente,
ser empregado como um meio para registro. Neste periodo, a crianca
compreende que o objeto pode ser substituido por alguma parte dele ou por
seus contornos, cuja fase de aquisicdo de habilidades psicoldgicas se efetiva
como a base para o desenvolvimento da escrita simbdlica.

Na transicdo entre a escrita pictografica e a convencional, conforme a
crianca aprimora a sua escrita pictogrdfica, ela apropria-se de letras e
numeros, passando a utilizar essas representacGes nas suas producles e
podendo fazer combinagdes da escrita pictografica com a escrita simbdlica
convencional. A transicdo entre essas fases pode ser observada nas producdes
subsequentes de JOO03.

Em uma atividade em que foi solicitado a escrever a palavra “vaca”,
animal escolhido pelo JO03, ele ndo utilizou o desenho, pois ja havia uma
imagem da vaca e ao seu lado uma linha para a escrita do nome do animal. Ao
escrever o nome da vaca seguiu as convengles da escrita, escrevendo da
esquerda para a direita, registrando JOOA67. A criancga utilizou as letras de seu
nome, mas em uma ordenacdo diferente de quando escreveu o seu nome, e
acrescentou alguns nimeros; porém, escreveu as letras J e A de ponta cabeca
e 0s numeros seis e sete espelhados, ao contrario. Um detalhe a se destacar é
gue JOO3 usou numeros ao final da palavra, ele ndo os colocou entre as letras;
de certa forma, houve uma separacdo das letras e dos nimeros. De acordo
com Ferreiro e Teberosky (1999) é comum que criangas confundam as letras e
numeros quando escrevem, ndo sO pelas semelhangas gréficas, mas
principalmente pelo desenho representativo da escrita, tendo em vista que se
escrevem 0s numeros, assim como as letras, e ambos estdo empregados em
varios contextos similares. Para essas autoras, um problema real é que o
nimero possa ser lido, apesar de ndao ter letras, ressaltando que esse
problema se resolve quando a crian¢a toma consciéncia de que nimeros estdo
escritos em um sistema de escrita diferente ao do sistema alfabético, utilizado
para escrever palavras. Também evidenciam que é comum encontrar a
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denominagdo “numeros” aplicados as letras nos registros das criangas, mas
nunca a denominagao “letras” aplicada a nimeros. Esta forma de registrar,
utilizando numeros e letras para compor uma palavra ndo é um indicador de
confusdo conceitual pela crianga (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Na producdo do texto do género carta JOO3 nao usou letras. O texto
qgue foi solicitado a escrever era uma carta resposta da personagem vaca
destinada a menina Viviana. O colaborador colocou o boneco da vaca no papel
e contornou com o lapis, desenhando-o, assim como fez quando registrou os
nomes dos animais personagens do livro; ou seja, a crianga utilizou a mesma
estratégia para registrar um texto e para registrar o vocabuldrio, ndo
diferenciando um do outro. Entretanto, ndo utilizou a mesma forma de
registro na carta convite e na carta resposta, usando letras e nimeros na
primeira e desenho para registrar a segunda. Essas formas de registros
empregadas por JOO3 evidenciam a transicdo de uma técnica para outra;
porém, as letras ainda ndo sdo utilizadas como simbolos, mas como uma
representacao externa e como cépia desprovida de significado.

Crianca PEO5: As letras do nome e a interacdao com o video

Na entrevista com o colaborador PEO5 dois pontos se destacaram: a
forma de registro das palavras, usando as letras de seu nome; e, também as
suas tentativas de interacdo com a contadora da histéria, em Libras, por meio
do video.

A crianca se comunicava e interagia por meio da Libras, todavia a sua
aquisicdo da lingua de sinais teve inicio no ambiente escolar no ano em que a
entrevista foi realizada. Quando perguntado qual era o seu nome, a crianca
usou a datilologia e escreveu-o no papel corretamente. Na realizacdo das
atividades com vocabuldrio, ao buscar escrever os nomes dos personagens do
livro PEO5 utilizou as letras que compdem seu nome, acrescentando algumas
vogais em determinadas palavras.

Ao registrar os nomes dos animais, PEO5 escreveu no papel PEREPDOR
para a palavra “ledo”; e, quando foi perguntado o que estava escrito, ele
sinalizou P-E-D-R-0, usando a alfabeto manual. Em seguida, disse que ndo era
essa a palavra e sinalizou P-E-D-R-E-P-R-D-O-R, usando a datilologia. PEQO5 disse
gue no papel estava escrito a palavra “ledo”.
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Escreveu: RORROE para macaco; DREDDO para girafa; RDERPE para
jacaré; RDEAP para polvo, utilizando uma vogal diferente daquelas que
compdem o seu nome - a letra ‘A’- , e ao fazé-lo mostrou a pesquisadora;
PEADAR para urso, continuando a inserir a letra ‘A’; RDDER para pinguim; e,
por ultimo, RADRI para a palavra menina, utilizando também a letra ‘I,
novamente avisando a pesquisadora sobre essa acao.

Imagem 02: Registros de PEO5 utilizando as letras de seu nome.

Fonte: Favoreto da Silva (2020)

Na ocasido, constatou-se que PEO5 conhecia as letras isoladamente,
sabia suas formas e como escrevé-las no papel, ndo as inventando; ele
compreendia que as letras podiam registrar conteddos, mas ainda nao
compreendia como funcionava o sistema de notacdo da escrita alfabética. O
colaborador utilizou as letras que compdem o seu nome, que é uma palavra
estavel, para escrever as palavras solicitadas, ndo repetindo a mesma
sequéncia de letras. Ou seja, a crianca compreendia que para escrever coisas
diferentes, era necessaria a diferenciacao entre a escrita de uma palavra e da
outra. Tais caracteristicas também foram observadas pelas pesquisadoras
Ferreiro e Teberosky (1999) nas pesquisas sobre a psicogénese da lingua
escrita, realizadas com criangas ouvintes. Em sua tese de doutorado sobre a
psicogénese da escrita em criancas surdas, Machado (2000) constatou formas
de escrita semelhantes a de PEO5 em duas producbes, onde as criancas
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registravam mudando a ordem das letras e com variedade interna, buscando
garantir os significados diferentes das palavras.

O total de letras utilizado pela crianga nas suas produ¢des nao tem
correspondéncia com as partes da palavra (as suas silabas), pois ndo faz
relacdo com a pauta sonora, tendo em vista a auséncia (total ou parcial) da
rota auditiva nas pessoas surdas. Portanto, ndo havendo a correspondéncia
sistematica que constitui a hipotese sildbica - Ferreiro e Teberosky (1999) - nas
producdes escritas de PEO5S.

Na escrita do vocabuldrio PEO5 escreveu as letras com caixa alta e
registrou as suas formas corretamente; porém, na produgdo do texto do
género carta a crianca escreveu de modo continuo, remetendo a escrita em
letra cursiva, produzindo a carta por meio de rabiscos e desenhos que
lembram letras, de forma imitativa e externa, buscando reproduzir a escrita
em sua forma externa, sem compreender o seu significado funcional,
conforme se evidenciou na pesquisa de Luria (1988) com criangas ouvintes.
Verificou-se que a crianga compreendia que a escrita de um texto é mais longa
do que a de uma palavra apenas, havendo a necessidade da utilizacdo de uma
quantidade maior de letras e, consequentemente, sendo de um ‘tamanho’
maior, o qual ocupa grande parte da folha de papel.

Crianca ADO8: A imaginacao e a palavra escrita

Os pontos que se destacaram na entrevista com o colaborador AD0S8
sdo: a sua intensa comunicacdo e imaginacdo para relatar histdrias. A crianga
se comunicava e interagia por meio da Libras e a compreensdo dos conceitos
Ihe possibilita um conhecimento do mundo e das coisas que o rodeiam,
favorecendo que ele formulasse perguntas e contasse coisas relacionadas as
suas experiéncias, como os questionamentos sobre o que via no livro de
histdria utilizado nesta pesquisa.

Quando perguntado qual era o seu nome e sinal, respondeu usando a
datilologia com destreza e desenvoltura. Na realizacdo das atividades com
vocabuldrio, ADO8 comentou sobre cada animal personagem do livro,
levantando hipdteses sobre eles e criando histdrias, relacionando-os ao seu dia
a dia, como fez ao contar as pernas do polvo e compara-las com o total da sua
idade.
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Ao ser solicitado que escrevesse, disse que conseguia fazé-lo e realizou
algumas estratégias para nao efetuar essa acdo. Ao sinalizar que sabia escrever
o nome do ledo, ficou pensativo, fez a letra “E” usando a datilologia e buscou o
consentimento da pesquisadora; em seguida, fez a letra “L”, também por meio
da datilologia, escreveu a letra e permaneceu pensativo. ADO8 escreveu a
palavra ELA para “ledo” e ndao quis escrever o nome dos outros a animais. Cabe
ressaltar que a palavra “ela” contém as letras que compdem a palavra “ledo”.

Usando o livro da histéria infantil o ADO8 encontrou rapidamente a
palavra “ledo” por meio das pistas visuais, escrevendo-a corretamente,
copiando-a; assim como fez com a palavra “girafa” e com o nome da menina
“Viviana”. Tal fato evidencia a importancia da visualidade no aprendizado da
escrita pelas criangas surdas, tendo em vista que ndo fazem uso da consciéncia
fonoldgica neste processo; e, portanto, ndo fazendo a relacdo da escrita com a
pauta sonora como uma habilidade metalinguistica para o aprendizado da
escrita. Ou seja, no caso das criangas surdas, a escrita ndo se caracteriza como
a fala tornada visivel, conforme apontado por Soares (2016) referindo-se as
criangas ouvintes. Tendo em vista os conhecimentos que ADO08 possui,
destaca-se a necessidade de mediagcGes efetivas de um adulto para que a
crianga passe a compreender o sistema de escrita alfabético.

Imagem 03: Registros de AD05

WY

Fonte: Favoreto da Silva (2020)

Nas atividades anteriores, ADO8 havia encontrado e copiado as
palavras; mas, ao registrar o lugar em que o animal morava escreveu a palavra
CASAS, diferentemente da forma como tinha ocorrido, constatando outra
atividade mental na crianca: percebeu-se que ficou pensativo, olhando para

309



um lugar indefinido, recorrendo a memaria para poder escrever. AD0O8 fez
datilologia para si, assim como uma crianga ouvinte pronunciaria para si as
letras que pretende escrever quando estad pensando sobre elas. Inicialmente,
sinalizou por meio da datilologia C-S e em seguida A-S, sempre pensativo,
escreve, apaga e retoma a datilologia C-A, questiona se realmente é o A; e, por
ultimo sinaliza as seguintes letras para si A-C-A-S-A, coloca a mdo no rosto,
tentando se lembrar como escreve e continua fazendo datilologia, A-S.

Para Gesueli (1998), as criancas surdas trazem os conhecimentos
linguisticos que possuem para a realizagdo das atividades de escrita,
sinalizando para si e depois realizam o registro da palavra, assim como os
ouvintes tentam escrever a partir de sua fala. O fato de a crianga fazer
datilologia para si prépria também pode se caracterizar como uma fala
egocéntrica, tendo em vista que a relacdo entre o pensamento e a palavra é
um processo, um movimento continuo, de duas vias, do pensamento para a
palavra e vice-versa (VYGOSTY, 2001). Neste sentido, a criancga recorre a fala
egocéntrica, como uma funcdo ligada ao pensamento, sendo utilizada na
solucdo de problemas como um instrumento intrapsiquico, ou seja, individual.

Ao iniciar a escrita do texto da carta, a crianga permaneceu hesitante e
logo comegou a escrever, continuando a fazer datilologia de algumas letras
para si e os seus registros. ADO8 escreveu varias letras juntas, sem separacao,
em duas linhas da folha, como se fosse uma sé palavra em cada linha. Apesar
de sua escrita ndo ter sentido, escreveu com letra cursiva e na sua escrita se
evidenciou que ele conhecia algumas propriedades do sistema de escrita
alfabética (MORAIS, 2012), demonstrando quando faz a jungdo consoante e
vogal e/ou consoante, consoante e vogal. Constatou-se que a crianga
considerava que um texto é algo escrito com muitas letras, por isso as escrevia
seguidamente, sem espagamento.

Ao ser perguntado o que escrevera, ADO8 sinalizou que na primeira
linha estava escrito o nome de vérios animais e na segunda era sobre suas
roupas. Foi solicitado que ele escrevesse o nome do tigre, assinando a carta,
pois queria ver como o colaborador escreveria esta palavra; o colaborador fez
datilologia usando a letra S e escreveu LEAO. Quando perguntado o que
escrevera disse: “tigre, animais varios, resposta com vdrios nomes”.

Nesta entrevista, evidenciou-se que ao mesmo tempo que ADO8 tinha
conhecimento das coisas que o rodeavam e interagia ricamente em lingua de
sinais, ele apresentou resisténcia para escrever, talvez por ter dividas sobre
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como registrar a palavras, havendo a hipdtese de que a crianga tenha
consciéncia que a escrita denota o objeto, mas ainda ndo entendeu como
funciona o mecanismo do sistema da escrita alfabética. Machado (2000, p.
177), afirma em sua tese que “[...] essas criangcas compreenderam “como” a
escrita representa sem a compreensdao “do que representa”, cujos dados
mostram que a escrita possui caracteristicas que revelam a sua natureza
“alfabética”, independe de sua fonetiza¢do”.

Desta forma, ADO8 transitou entre copiar e tentar escrever, a partir de
sua recorréncia a memoria. A cdpia exige um esforco menor do que escrever
partindo de suas ideias, ocasionando que a crianga recorra a essa a¢ao. AD08
agia de forma perspicaz e fazia os registros com uma letra bonita, podendo
cumprir os rituais de sala de aula (GOES; TARTUCI, 2014), fazendo cdpias ao
incorporar artificios que “simulam” a vivéncia do processo de letramento, com
pouca aprendizagem efetiva de como se escreve as palavras e um texto.

Crianca JV09: As palavras, os desenhos e as marcas escolares

Na entrevista com o colaborador JV09 os pontos que se destacaram
foram: o uso de desenhos para complementar a escrita convencional e as
marcas de suas experiéncias escolares, principalmente no que se refere as suas
producdes escritas, como também na aquisicao da linguagem.

JV09 se comunicava e interagia por meio da Libras, mas nao era
fluente nesta lingua quando foi entrevistado; entretanto, estava em processo
de aquisicdo da lingua de sinais, diante das interagGes e as praticas vivenciadas
na escola em que estudava no periodo da pesquisa. Ha a hipétese de que as
experiéncias escolares anteriores ocorreram a partir de referenciais
audiolégicos e da deficiéncia, interferindo na aprendizagem dos conteudos
escolares como, também, na sua aquisicdao da linguagem. Segundo Karnopp e
Lopes (2014) se a normalidade for definida por esses referentes, a surdez
passa a ser concebida como uma deficiéncia que incapacita e fragiliza as
pessoas surdas independentemente do tipo de escola que frequentam, diante
de que a aprendizagem escolar decorre das experiéncias vividas neste espaco;
desta forma, é fundamental pensar a pessoa surda a partir de um contexto em
que a surdez ndo é um limitador, mas um trago que pode estar associado as
experiéncias visuais e a uma gama de praticas linguistico-culturais
fundamentais para o desenvolvimento.
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No inicio da entrevista, quando perguntado qual era o seu nome, JV09
usou a datilologia para dizé-lo, depois fez o seu sinal e o da série em que
estudava. Seguiu as convencgdes, escrevendo-o corretamente e com letra
cursiva.

Na realizacdo das atividades com vocabulario, quando JV09 registrou o
nome do pinguim, verificou-se um comportamento diferenciado e uma
possivel atividade mental de recorréncia ao que tem sido denominado de fala
egocéntrica (VYGOSTKY, 2001); pois, inicialmente, ele fez datilologia para si,
sinalizando as letras S-M-O e, posteriormente, L-E-L-E. O mesmo processo se
efetivou quando escreveu o nome do jacaré; sendo que fez datilologia usando
as letras U-E-L-J-O-l, ndo as escrevendo, aguardando o consentimento da
pesquisadora. Foi solicitado que escrevesse e, entdo, recorreu a memoria,
fazendo datilologia para si usando as letras L-J-C e depois A-l, sinalizando com
uma mao e escrevendo com a outra.

Na escrita dos nomes da girafa, do polvo, do macaco e do urso, JV09
nao recorreu a datilologia como um recurso de instrumento para a memoria;
ele escreveu as palavras sem hesitar. Apds, buscou-se verificar se a crianga
fazia correspondéncia do registro com o respectivo animal, constatando-se
gue a escrita ainda ndo se caracterizava como um recurso auxiliar para se
lembrar do conceito que registrou.

Desta forma, foi solicitado que JV09 escrevesse novamente o nome do
macaco, sendo que escreveu uma palavra diferente daquela que escrevera
inicialmente; na primeira tentativa, escreveu INAZXIK e na segunda WZIKM. A
forma como foi realizada a escrita revela que a criangca ainda ndo havia
compreendido o mecanismo da escrita simbdlica, ou seja, ainda ndo tinha
compreendido como as letras notam, empregando-as externamente e de
forma imitativa, pensando que estas marcas em si poderiam ajuda-lo (LURIA,
1988). As produgdes de escritas foram realizadas em caixa alta, com excec¢do
de seu nome, usando uma ordem diferente das letras para cada palavra, as
letras ndo notavam uma palavra corretamente, pois ndo havia compreendido o
funcionamento do sistema de escrita alfabética. Quando indagado quais eram
0s nomes escritos JV09 respondeu seguindo a ordena¢do em que os animais
estavam dispostos na mesa.

Na atividade de escrita de vocabuldrio com nomes de animais JV09
usou as letras para registro, mas para a realizacdo do texto no envelope e na
carta resposta recorreu a letras e desenhos. No momento da produgdo do
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texto do género carta, a crianca pegou a carta do boneco do pinguim para
copia-la e foi dito a ela deveria escrever uma carta resposta diferente, nao
poderia copiar. Entretanto, copiou o inicio da carta onde estava escrito “Cara
Viviana”, escrevendo “Cara Vivina”, seguido dos registros das palavras
ONLHKOLI, NEMIQPG e MSZIAXX (letra S invertida) e, ao lado, desenhou um
bolo com velinhas e uma casa. Quando perguntado o que escrevera, JV09
respondeu que era “escova de dente” (remetendo ao jacaré) e depois fez o
sinal de “escrever”; ao ser indagado o que havia escrito, JV09 sinalizou: “rato”
e, posteriormente, “parabéns”, “comer” e “casa”, referindo-se a festa de
aniversario para a qual o rato fora convidado. Neste caso, o desenho foi
utilizado como um mediador da memadria e ndo como uma representagao em
si mesmo.

Imagem 04: Registros de JV09 realizados no envelope da carta

MCZ oA

Va

VIV INA

Fonte: Favoreto da Silva (2020)

Diante dos resultados apresentados nos textos, é possivel dizer que
JV09 estava em fase de transicdo entre o registro pictografico e a escrita com
signos simbdlicos convencionais. A crianga conhecia as formas das letras,
usando-as para escrever; porém, empregou-as de forma isoladas para registrar
os conteudos, ainda ndo tendo compreensdo do sistema de escrita alfabético e
nem conhecendo as suas propriedades (Morais, 2012); por exemplo, nao
utilizou a jungdo consoante-vogal ou consoante-consoante-vogal, entre outras,
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para registrar as palavras, usando as letras de forma imitativa e aleatdria. Para
Azenha (1995) a habilidade em escrever letras ndo implica que a crianga tenha
uma compreensao que possibilite demonstrar um comportamento
diferenciado em relacdo a escrita, fazendo distingdes especificas entre as
grafias no registro de conteldos diferentes.

Silva (2008) constatou em sua pesquisa com criangas surdas que na
fase pictografica e na de transicdo, respectivamente, a crianca busca combinar
a escrita pictografica com fragmentos da escrita convencional, contudo prioriza
o uso dos simbolos da escrita convencional, tendo em vista que pelo fato de
ndao dominar o sistema de escrita alfabético, emprega as formas pictograficas
para realizar os seus registros, conforme também verificado nas producdes de
JV09.

Nas producdes de textuais, como no texto da carta resposta, além de
letras, JV09 usou desenhos com uma fun¢do complementar a escrita. Azenha
(1995, p. 171) em sua pesquisa constatou situacdao semelhante com criangas
ouvintes, em que os desenhos parecem registrar algo de que se fala a respeito
de uma referéncia presente na escrita ou, inversamente, marcam o objeto
representado do qual a escrita se refere; pois, neste caso, “desenho e escrita
parecem ocupar lugares complementares na producdo grafica, e a imagem nao
aparece paralela a escrita apenas para garantir a evocacgdo dos significados as
quais se refere”. Neste contexto, conforme autora em questdo, desenho e
escrita estdo relacionados um ao outro e nao sao redundantes, sendo que o
registro pictografico pode se constituir como o préprio desenho da sinalizacdo
da crianca, desempenhando uma funcdo de apoio como recurso auxiliar a
memoria; e, essa descoberta de que se pode registrar a fala por meio de
desenhos pode levar a crianca a escrita convencional, conforme ja ressaltado
nos comentarios sobre a entrevista do colaborador JO03. Conforme Vygotsky
(1984) foi a descoberta de que se pode “desenhar” a fala que levou a
humanidade ao brilhante método da escrita por letras e frases.

A partir da premissa que o desenho se constitui como uma das
formas de elaboracao das fungdes mentais superiores e que é marcado pela
construcdo da lingua, na pesquisa que compde o artigo de Zerbato e Lacerda
(2015) foi verificado que intervencdes usando diferentes tipos de linguagem se
mostraram efetivas para a construcdo e desenvolvimento das criangas surdas,
evidenciando a importancia da lingua de sinais e da atividade do desenho
como recurso signico, tendo em vista que o desenvolvimento da lingua de

314



sinais esta diretamente relacionado com o desenvolvimento das atividades
simbdlicas e a mediacdo do outro na constru¢do do conhecimento.

JV09 mostrou-se uma crianga esperta e curiosa em relagdo as coisas
qgue o rodeiam; assim, cabe ressaltar suas possibilidades de aprendizagem e
lembrar que, de acordo com Luria (1988, p. 144), a escrita € uma func¢do que se
realiza, culturalmente, por media¢do. Portanto, de acordo com Vygotsky
(1984, p. 120) cabe a escola o ensino da linguagem escrita - “[...] como um
sistema particular de simbolos e signos cuja dominag¢do prenuncia um ponto
critico em todo o desenvolvimento cultural da crianca” -, e ndo apenas a
escrita de letras como uma habilidade motora e mecanica.

Crianca MAR11: As palavras escritas e a Libras

Entre os pontos que se destacaram na entrevista da colaboradora
MAR11 estdo as pistas visuais e as marcas da Libras nos seus registros. A
crianga se comunicava fluentemente e interagia por meio da Libras, tendo
adquirido essa fluéncia nas praticas vivenciadas na escola em que estuda. No
inicio da entrevista, quando perguntado qual era o seu nome, MAR11
respondeu usando a datilologia e, em seguida, fez o seu sinal, escrevendo o
seu home com uma letra cursiva bem definida e caprichada.

No momento da escrita dos nomes dos animais, ao buscar escrever a
palavra ledo MAR11 sinalizou L-E usando a datilologia e, apds, aguardou o
consentimento para continuar a acdo, escrevendo LEIO para o nome do
animal. Em seguida, escreveu o nome do pinguim, registrando BEIJO; para
jacaré escreveu JOUOVOPO; para girafa registrou AFIO; para polvo escreveu
JORENZO; para macaco, MACOCOCA e para urso, UREO. Em seguida buscou-se
verificar se a crianca conseguia identificar os nomes que tinha escrito, usando
0s registros como um recurso para a memoéria. MAR11 conhecia as letras e
propriedades do sistema de escrita alfabético, usando as combinagoes
consoante-vogal, consoante-consoante-vogal, consoante-vogal-vogal, entre
outras; escreveu algumas palavras que conhecia, conseguindo identifica-las,
relacionando-as aos conceitos que utilizou. Entretanto, nesta atividade, um
ponto que se destacou foi a importdncia da visualidade no processo de
apropriagao da escrita; pois, ha a hipdétese de que MAR11 tenha feito tais
escolhas para escrever os vocabuldrios diante de sua relagdo visual com as
palavras que os representam. Por exemplo, ao escrever LEIO, MAR11 utilizou
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as letras LE de ledo, mas, na duvida, escreveu LEIO que é uma palavra que ela
conhece; ao utilizar a letra J para iniciar a palavra jacaré, pode-se dizer que foi
uma estratégia relacionada a visualidade e ndo a questdo da relagdo com o
som da letra. Em pesquisas realizadas com criangas surdas sobre a escrita,
Pereira (2015) observou situagdo semelhante a essa, constatando o registro de
algumas pseudo-palavras, mas que traziam fragmentos da forma convencional
da escrita; por exemplo para “Terezinha”, foi escrito “Tecamca”.

Pereira e Rocco (2009) e Pereira (2015), constataram também que,
guando a crianca tem duvidas sobre como escrever, utiliza palavras que ja
conhece e que sdo familiares para ela, mesmo que nao fagcam parte do
contexto da atividade, que é o caso das palavras “leio” e “beijo”, registradas
pela colaboradora. Em sua tese sobre a escrita de pessoas surdas, Oliveira
(2009) propde o conceito de consciéncia visual para interpretar esse
mecanismo de registro da escrita que reflete na representagao do objeto via
expressao grafica, como: a visualizagdo do objeto pelo contato direto ou
experiéncia concreta; a representacdo de um tracado grafico apoiada pela
memoriza¢do; representacdo de um objeto sustentada a partir de uma
referéncia, como a lingua de sinais. De toda forma, evidencia-se os processos
qgue envolvem a visualidade no desenvolvimento da escrita de criangas surdas.
Em outra atividade de vocabuldrio, com animais inseridos no roteiro, MAR11
teve a opgdo de escolher quais nomes registraria, escrevendo-os corretamente
e usando o género feminino para a maioria dos registros: ELEFANTA, RATA,
SAPA e GATO.

Na atividade de producdo do texto do género carta quando
perguntada sobre o que havia escrito, a colaboradora sinalizou, lendo a carta
em Libras, “A menina foi vocé festa casa foi sim ou nao casa foi sim bom junto
gata”. Ela ndo sinalizou a expressdo “com afeto, Gata”, pois essa parte foi
escrita depois, sendo copiada de outra carta. Verificou-se, também, que
MAR11 conhecia o conceito “festa”, sinalizando-o em Libras, porém ndo se
lembrava como escrevia, registrando F-E-E-A. Destaca-se as marcas da Libras
na organizacdo e estrutura morfossintatica da carta escrita em lingua
portuguesa, também verificado na pesquisa com criancgas surdas realizada por
Pereira e Rocco (2009).

Tendo conhecimento que os alunos da escola estavam aprendendo a
escrever em escrita de sinais e que alguns a usavam como recurso para a
memoria, foi perguntado a MAR11 se era melhor escrever carta em portugués
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ou SignWriting, e ela respondeu que em SignWriting. Quando indagado o
motivo, a menina respondeu com firmeza: “porque é melhor a Libras, eu
entendo ja. E melhor, eu vou conhecendo mais e percebendo as informagdes”;
entdo, foi solicitado que escrevesse uma cartinha em escrita de sinais e MAR11
prontamente atendeu.

Enquanto escrevia ela fazia os sinais para si, em Libras, e depois inseriu
as palavras em portugués abaixo ou ao lado da escrita em sinais, sendo que
para a escrita em sinais da palavra “festa” MAR11 colocou a tradugdo como
“feea”. Na pesquisa feita por Lima, Alves e Stumpf (2018) observou-se uma
situagdo semelhante a essa em relagdao ao uso da SignWritting, pois a crianga
analisava o sinal escrito e fazia relacdes com o sinalizado em Libras, tendo
como referencial para a escrita a sua propria lingua, “ao expor a escrita da
Libras produziu-se nela significado, fazendo-a perceber e atestar que aqueles
sinais poderiam ser registrados” (Idem, p. 154).

Imagem 05: Carta produzida por MAR11 em escrita de sinais.
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Fonte: Fonte: Favoreto da Silva (2020)
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A crianga buscou escrever em sinais 0 mesmo conteldo da carta que
havia registrado em lingua portuguesa, verificando-se que: a) a disposi¢do dos
registros pictograficos estd de acordo com a estrutura da Libras nas duas
cartas; b) a forte influéncia da lingua portuguesa até mesmo quando escreveu
em SignWriting. MAR11 escreveu corretamente em escrita de sinais, mas nos
seus registros houve a auséncia dos simbolos que representam o movimento
das maos e a posicdo. Ficou claro que a escrita de sinais representa a Libras
para esta crianca e, também, percebeu-se que ela ficou muito mais a vontade
para escrever desta forma do que em portugués.

Tendo em vista os resultados de sua tese, Silva (2008, p. 207) salienta
gue “se a escrita é uma forma sofisticada de uso da lingua que possibilita ao
seu usuario o desenvolvimento de fung¢Bes psiquicas que dificilmente seriam
alcancadas por outra via, é coerente que se empreendam esforcos para
proporcionar ao surdo o aprendizado da escrita visual direta dos sinais (sign
writing) como uma primeira lingua escrita”. O uso da escrita de sinais ndo
exime as escolas de surdos de ensinarem a lingua portuguesa escrita, pois a
crianga esta imersa em uma sociedade grafocéntrica que usa o sistema
convencional de escrita. Para Stumpf (2004), as criangas surdas que usam a
lingua de sinais e que estdo em processo de alfabetizacdo em portugués
tendem a representar graficamente a Libras, pois estdo aprendendo a lingua
portuguesa escrita, mas representam também a lingua de sinais de uma forma
espontdnea. Cabe ressaltar, que o uso dessa escrita deve partir da necessidade
de um grupo e ndo de uma imposi¢do académica.

Diante dos resultados desta entrevista, é possivel dizer que MAR11
utiliza a escrita de forma instrumental como apoio as fungdes intelectuais
(LURIA, 1988), sendo esse o “ponto de virada” e o requisito fundamental para
o uso do sistema convencional de escrita. Para Ferreiro e Teberosky (1999),
esse “ponto de virada” se caracteriza quando a crianca faz a relacdo do som e
grafema, utilizando a consciéncia fonoldgica, o que ndo é pertinente para as
pessoas surdas, diante do seu impedimento auditivo. Silva (2008) ressalta que
a criancga surda superara a condi¢do abstrata da palavra pela percepcao visual,
sendo que a crianga ouvinte o fara pela percepc¢ao auditiva, apropriando-se do
significado presente na combinacao de sons propria de cada palavra.
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Crianca JA12: Palavras estaveis e a estabilidade das palavras

Na entrevista de JA12 o ponto que se destacou foi o uso de palavras
estdveis na sua producdo escrita. JA12 usava a Libras para a sua comunicacdo e
interagdo, conhecia e fazia uso dessa lingua; conhecia as letras, escreveu-as da
maneira cursiva, mas ainda estava em processo de aprendizagem do registro
de suas formas. No inicio da entrevista, quando perguntado qual era o seu
nome respondeu usando a datilologia e, em seguida, fez o seu sinal. Ao ser
solicitado que escrevesse o seu nome, JA12 registrou-o seguido do sobrenome,
usando a letra cursiva; e, antecedendo-o, escreveu a palavra “aluna”,
evidenciando que realizou esta agdo como se estivesse cumprindo um ritual da
sala de aula (TARTUCI; GOES, 2014), algo que executa de forma repetida no
seu cotidiano escolar.

Ao iniciar as atividades das produgdes escritas dos vocabularios, JA12
grafou o nome do pinguim com a palavra ANAINA e para registrar “ledo”
escreveu CANAINA. Para os demais animais - jacaré, girafa, polvo, macaco,
urso e a menina Viviana - JA12 escreveu 0s seus respectivos nomes sem
guestionar, hesitando somente no inicio, registrando respectivamente BARA,
CARCEZ, MARCIA, DIARCIA, CARCIA (as letras C e R ndo foram grafadas
corretamente) e RCIAR (as letras R no inicio e no fim da palavra ndo foram
grafadas com clareza).

Observou-se que, para registrar os nomes dos animais, JA12 utilizou
palavras que sdo estaveis para ela, como o seu préprio nome e o nome de sua
colega de turma Marcia. Para Morais (2012, p. 136) “determinadas palavras se
tornam estdveis para um aprendiz quando ele as reconhece de memodria e
pode tentar reproduzi-las, a partir do que memorizou sobre as letras que as
constituem e sobre a ordem em que se encontram dispostas”. Esse autor
afirma que, além de seu préprio nome, os nomes de colegas, da professora,
dos seus pais, entre outras podem se tornar estaveis para a crianga diante da
sua exposicao frequente e do ato de registrar repetidamente, podendo ser um
elemento importante para a reflexdao das propriedades e mecanismos do
sistema de escrita alfabético. Ainda nesta atividade, a pesquisadora, buscando
investigar se a escrita se caracteriza como um recurso para a memoria,
perguntou a JA12 onde estavam escritos os respectivos nomes dos animais,
constatando-se que ela utilizou algumas marcas da escrita para se lembrar de
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guais eram os nomes de determinados animais, mesmo que ndo estivessem
grafados corretamente.

Quando realizou a producdo textual do género carta, JA12 simulou que
estava escrevendo, como se fosse uma acdo imitativa; em seguida, copiou o
nome da menina Viviana (com omissdo de letra) na parte de baixo da folha de
papel. Ao ser perguntado o que havia escrito, a colaboradora disse ser a
resposta. Apds algumas intervencgdes, escreveu sem interrupgao.

O texto da carta da de JA12 tem um tracado diferente da forma como
registrou o vocabuldrio; para escrever os nomes dos animais ela utilizou as
letras e suas formas convencionais na forma cursiva, mas o texto foi escrito
como rabiscos imitando as letras, que aparentavam grafar a palavra estdvel
“Madrcia” ou as suas partes. Entretanto, a sua produgdo nao se caracterizou
como um registro de cardter instrumental. Ao ser perguntado o que havia
escrito, sinalizou literalmente “quantos porcos carta como entregou para
menina”.

Imagem 06: Texto produzido por JA12
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Fonte: Favoreto da Silva (2020)

Na esteira de Vygostsky (2001), ressalta-se que a formacdo do signo
ndo é imutavel e o seu desenvolvimento é individual, considerando que os
signos se modificam conforme a crianca se desenvolve e de acordo com as
formas de funcionamento do pensamento; sendo que a modificagcdo dos signos
é resultante da capacidade cognitiva da crianca de internalizar e mediar a sua
experiéncia, gerando o conhecimento.

Verificou-se que JA12, na maioria das vezes, buscou realizar suas
producdes textuais de forma imitativa e repetitiva, seguindo os rituais da sala
de aula. Entretanto, ainda citando Vygotsky (1984), é fundamental que a
escrita seja algo de que a crianca necessite, que tenha algum significado e que
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seja incorporada a uma atividade relevante para ela. Haja vista que o processo
de apropriacdo da escrita envolve sistemas linguisticos abstratos e arbitrarios,
é fundamental a agdo de um medidor (neste caso, o professor) que estabeleca
essa relacdo, visando a aprendizagem dos alunos.

Algumas consideragoes sobre a palavra dita

Neste estudo, a Libras se evidenciou como a lingua do pensamento dos
colaboradores, pois por meio dela as criangas contavam coisas, perguntavam,
formulavam hipdteses, brincavam, mostrando conhecer varios conceitos e
fazendo uso deles no cotidiano. Gesueli (1998) também constatou em sua tese
gue a Libras é fundamental para desenvolvimento da crianga surda, mas que
ndo se deve ser simplista pensando que a lingua de sinais resolvera todos os
problemas encontrados em sala de aula.

Durante a realizacdo das atividades de escrita verificou-se uma
atividade mental de recorréncia a memoaria que pode ser entendida como a
fala egocéntrica; porém, considerando a idade dessas criancas, também é
possivel dizer que esta ocorréncia pode ser o uso de um recurso cognitivo ao
aprenderem outra lingua, repetindo para si, palavras que estdo sendo
aprendidas. De acordo com Smolka (1993), no caso de criangas ouvintes,
guando a crianca fala, por meio da fala egocéntrica, o objetivo ndo é falar o
texto, mas escrever o texto, desta forma a fala (oralidade), aparece como uma
mediacdo, neste momento. Na atividade de escrita, que é discursiva e
dialdgica, a crianga muda de lugar enquanto escreve, muda de voz enquanto
fala, assumindo a posicdo de autor e, entdo, confundindo-se com o
interlocutor na fala para si e enquanto leitor de seu texto. Dessa forma, Smolka
(1993, p. 60) ressalta que “[...] nesse processo, as caracteristicas da fala
“egocéntrica” e da escrita se invertem: a fala para si é expandida, estendida e
repetida, enquanto a escritura se apresenta contraida, condensada,
abreviada.”

Na andlise das produgdes escritas das criangas, constatou-se que na
fase inicial da escolarizagcdo ndo ha distingdo entre o processo de apropriacdo
da lingua portuguesa das criangas surdas e ouvintes, mesmo que essa nao seja
a lingua utilizada pela crianga surda como a lingua de interacdo e de instrucao.
Nesta fase do desenvolvimento da escrita as criangas surdas adotaram como
estratégias o uso: da escrita pictografica; das letras que compdem os seus
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nomes com variagOes internas e combinagbes diferentes; de letras que
conhecem, de forma aleatéria; e de palavras que sdo estaveis para elas. Essas
estratégias também podem ser encontradas em pesquisas realizadas sobre o
desenvolvimento da escrita de criangas ouvintes nas obras de Luria (1988),
Ferreiro e Teberosky, (1999), Morais (2012), dentre outros.

Esse processo se diferencia a partir do momento em que acontece o
“ponto de virada” na compreensdo do mecanismo do sistema de escrita. No
caso da crianca ouvinte, de acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), esse
momento se origina quando é realizada a correspondéncia da fala com a grafia
, dissociando-a de seu significado e segmentando-a, no dominio de uma
habilidade metalinguistica; ou seja, a consciéncia fonoldgica é fundamental
para o desenvolvimento da escrita na crianca ouvinte. Para Luria (1988) e
Vygotsky (1984), o ponto de virada evidencia-se no emprego da escrita
instrumental, na sua utilizacgdo como apoio de func¢Ges intelectuais como
requisito para o uso do sistema convencional, compreendendo que a criagao
de sinais escritos é representacdo dos simbolos falados das palavras,
entendendo que se pode “desenhar” a fala. Esse momento em que a crianga
ouvinte comeca a entender o mecanismo da escrita se diferencia do processo
com a crianca surda, diante do impedimento auditivo para fazer a
correspondéncia da fala com a grafia.

Entretanto, em um segundo momento, verificou-se que as criangas
surdas utilizaram pistas visuais para a escrita, como o uso de palavras que ja
conhecem, que contém letras em comum com o objeto a ser denotado e/ou o
registro de pseudo-palavras (PEREIRA, 2015). Neste contexto, para o
entendimento do mecanismo e da légica do sistema de escrita alfabética pelas
criancgas surdas, problematiza-se como se efetiva “o ponto de virada” de sua
apropriacdo da escrita, tendo em vista que acontece de forma distinta ao da
crianca ouvinte. Uma das hipdteses evidenciadas é que as criancas surdas
comecam a perceber as pistas visuais da grafia da palavra, fazem cépias das
palavras e tentativas de escrita, por meio atividades mentais que podem estar
relacionadas a consciéncia visual (OLIVEIRA, 2009). O conceito de consciéncia
visual pode ser entendido como um mecanismo que visa a: “[..]
representacao visual do objeto - a imagem; abstracdo do objeto como unidade
constituidas de partes, resultando na representagdo simbdlica do objeto,
através da lingua de sinais e posterior escrita alfabética” (OLIVEIRA, 2009, p.
196).
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Nessa perspectiva, o letramento visual se apresenta como um fator de
relevancia no processo de escolarizacao das pessoas surdas, ressaltam Gesueli
e Moura (2006), havendo a necessidade da organizacdo do trabalho
envolvendo o letramento visual para uma maior compreensdo das informacoes
e experiéncias pelos sujeitos, proporcionado as habilidades para a leitura de
imagens e um maior refinamento dessa leitura, tendo em vista que ndo é uma
capacidade inata do homem (SANTAELLA, 2012; DONDIS, 2015). Diante do
exposto, a mediacdo do professor se torna fundamental, pois diferentemente
da aquisicdo da lingua de sinais, que acontece naturalmente entre os pares
surdos, a escrita € uma fun¢do que se realiza pela forma do ensino sistematico
e, culturalmente, por mediacdo, de acordo com Vygotsky (1984) e Luria (1988).

Neste contexto, considera-se importante conceber que a alfabetizagao
e letramento das criancas surdas se constituam em bases diferentes daquelas
utilizadas no ensino da lingua escrita para crian¢as ouvintes. Quando ndo se
adota essa perspectiva insere-se uma distor¢do nas comparagdes usualmente
feitas entre os resultados das produg¢des de surdos e ouvintes. Deixa-se de
levar em conta que os surdos ndo podem compreender o sistema de escrita
com o uso de algo que é particular aos ouvintes: a consciéncia fonoldgica.

Tendo em vista que as criangas surdas aprendem a partir de outras
experiéncias que sdo fundamentadas em um pressuposto bilingue e visual, e
nao por meio do uso da consciéncia fonoldgica, aponta-se para a alfabetizagdo
e letramento bilingue como uma hipdtese para contribuir com o “ponto de
virada” da crianca surda. A alfabetiza¢Go e letramento bilingue podem ser
compostos por um conjunto de praticas pedagdgicas que envolvem as
especificidades da Libras e da lingua portuguesa no processo de apropriagdo
da escrita, contendo elementos como: a escrita de sinais, a escrita diferida e a
escrita bilingue. Estes elementos podem contribuir com a aquisicdo de novos
mecanismos para a abstracdo na apropriacdo da lingua escrita, com a
producao de significados nas narrativas e contemplando especificidades que
sdo comuns em textos realizados em portugués por pessoas surdas, em uma
perspectiva de segunda lingua.

Evidenciou-se, também, a necessidade do trabalho efetivo com
géneros textuais para que a crianca perceba que os textos sdo instrumentos
que ela pode usar para se comunicar com as pessoas e que ndo sdo apenas um
amontoado de letras, pois no uso de praticas sociais letradas, na esteira de
Marcuschi (2008), os géneros podem ser utilizados enquanto possibilidades de
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comunicagdo verbal e o seu uso pedagdgico diz respeito ao trato dos géneros
enquanto o trato da lingua em seu cotidiano nas mais diversas formas. E,
diante da importancia que a visualidade tem no processo de desenvolvimento
da escrita dessas criancgas, em sintonia com Kress e van Leeuwen (2001) no que
diz respeito aos multiplos géneros discursivos que circulam na sociedade, que
essas praticas ndo sejam somente pautadas na fala e na escrita, mas que sejam
inseridas outras semioses em uma perspectiva multimodal, assim como
apontado por Gesueli e Moura (2006), Figueiredo e Guarinello (2013), Lebedeff
(2017) e Peluso (2018), rompendo com o reducionismo da linguagem fundada
na oralidade.

Assim, ao finalizar este trabalho, hd a pretensdo de compartilhar o que
foi escrito, de provocar deslocamentos e novas experiéncias, buscando
contribuir com as pesquisas na drea da educacdo de surdos; pois, “ se alguma
coisa nos anima a escrever é a possibilidade de que esse ato de escritura, essa
experiéncia em palavras, nos permita liberar-nos de certas verdades, de modo
a deixarmos de ser o que somos para ser outra coisa, diferente do que vimos
sendo” (LARROSA; KOHAN, 2015, s/p).
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