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Introducgao

O presente trabalho é parte do estudo em andamento do pos-
doutorado em ensino, sobre a avaliacio na perspectiva historico-critica e
trata da centralidade da avaliagaio da aprendizagem enquanto atividade
mediadora na apropriacio dos conteidos escolares necessirios a
aprendizagem da leitura e da escrita.

As reflexGes aqui apresentadas objetivam discutir a necessidade
de ressignificacio das concepgOes e praticas avaliativas, para além da
classificagdo e hierarquiza¢ao dos alunos, com vistas a efetivagao de uma
cultura avaliativa para a formagao humana, e, portanto, promotora de
aprendizagem que gere desenvolvimento, no contexto da alfabetizagao.

Nesse sentido, fundamentamos a discussio nos estudos de
Vigotski (2007, 2010) e Martins (2013, 2016), cujo referencial tedrico
advoga o ensino como pratica social de humaniza¢ao dos sujeitos e, em
consequéncia, a avaliagio da aprendizagem enquanto mediadora no
processo de apropriacio da leitura e da escrita.

Inicialmente discutimos sobre os paradigmas tradicional e critico
que fundamentam as concepgdes e praticas no campo da avaliagio da
aprendizagem, bem como pontuamos aspectos da perspectiva histérico-
critica da avaliagdo, em contraposi¢ao aos paradigmas apresentados e, em
seguida situamos a avaliagdo da aprendizagem no contexto da alfabetiza-
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¢do, a partir da concepgao tedrica da Psicologia Histérico-Cultural e da
Pedagogia Histérico-Critica, demarcando a finalidade mediadora da ava-
liagdo, na relacao dialética entre atividade de ensino e atividade de apren-
dizagem da leitura e da escrita.

Paradigmas da avaliagdo da aprendizagem

Historicamente, a avaliagdo da aprendizagem revela que as
praticas avaliativas sdo marcadas por diferentes finalidades e objetivos,
conforme o paradigma avaliativo que as sustentam. No ambito escolar, a
avaliacdo constitui uma importante etapa do processo de ensino e
aprendizagem, visto que pode possibilitar elementos formativos e de
acompanhamento para a organiza¢ao do trabalho pedagdgico.

Grosso modo, analisando a realidade educacional, constatamos
que, apesar de estudos (HOFFMANN, 2006; VILLAS BOAS, 2008,
2011; LUCKESI, 2011; ESTEBAN 2002, 2008; FERNANDES, 2014;
FREITAS, 2012; FREITAS et. al, 2009)* terem apontado para a
necessidade de ressignificagdo das praticas avaliativas de cunho
tradicional, as praticas de mensuracao baseadas na pedagogia do exame
ainda sao hegemonicas, visto que o cendrio educacional desenvolve
acoes de examinar em detrimento de avaliar, sobretudo pela centralidade
que as avaliagoes externas tém assumido no cenario educacional, desde
os anos 1990, demarcando o viés produtivista da educag¢ao, ancorado as
demandas da sociedade neoliberal.

Nesta perspectiva, conforme Suassuna (2007), os paradigmas de
avaliacdo historicamente construidos classificam-se em: paradigma tradi-
cional e critico. As praticas avaliativas fundamentadas no paradigma tra-
dicional caracterizam-se por uma interpretagdo positivista da realidade,
visto que avaliar corresponde a examinar, classificar e aferir a aprendiza-
gem do aluno. Nesse sentido, o sucesso ou fracasso escolar sao atribui-
dos ao desempenho do aluno, de sua capacidade individual, nao conside-
rando o ato de ensinar vinculado a aprendizagem, portanto dissociada do
ato pedagogico.

O paradigma tradicional de avaliagdio ¢ notadamente marcado
pela ideia de classificagao, visto ser a avaliagao sinonimo de medida com

* Os autotes aqui citados nio sio do campo marxista, mas discutem a avaliagio numa perspectiva
contraria ao paradigma tradicional, sendo seus estudos considerados criticos.
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énfase nas escalas quantitativas, na verificagio e controle dos dados
obtidos por meio de instrumentos dotados de precisio.

Suassuna (2007) aponta aspectos caracteristicos das praticas avali-
ativas tradicionais ao enfatizar o limite dos instrumentos e medidas; a
desconsideragdao da complexidade do fendmeno educativo; a visao estati-
ca do conhecimento, do aluno e da aprendizagem; a produ¢ao de hierar-
quias e legitima¢ao da ordem social; a visio negativa do erro; o etnocen-
trismo e a auséncia de transformagao produzindo a exclusio social.

Nesse contexto, a pratica avaliativa fundamentada no paradigma
tradicional é demarcada pela pedagogia do exame visto que “[..]
secundariza o significado do ensino e da aprendizagem como atividades
significativas em si mesmas e superestima os exames [...|” (LUCKESI,
2011, p. 43).

Para o paradigma tradicional, o ensino ¢ compreendido enquanto
transmissao de conteudo, cujo ato de ensinar esta desvinculado do ato de
avaliar, visto que as praticas avaliativas configuram-se como ato de
examinar, prevalecendo a verificagao e a classificagao dos sujeitos, haja
vista que pressupde a esta concep¢ao de aprendizagem elementos
caracteristicos da concepcdo behaviorista, para qual a aprendizagem ¢
mudanga de comportamento, ou ainda revela nuances da concepgio
escolanovista, em que compreende a aprendizagem como reconstru¢ao
de conhecimento decorrente da agdo do sujeito sobre o objeto a ser
conhecido, de maneira espontanea.

Ambas respondem as demandas das politicas educacionais, no
que tange as diretrizes de carater neoliberal para a organizacio do
curriculo, da avaliagao escolar e da organizacao do trabalho pedagdgico —
a exemplo do que preconiza a Base Nacional Comum Curricular, a
Politica Nacional de Alfabetizagdo e seus desdobramentos nas politicas
de avaliagdo em larga escala realizadas pelo Sistema de Avaliagio da
Educacao Basica -, aos moldes de um ensino excludente e meritocratico
que legitima o discurso da formacdo para o mercado de trabalho, com
base no desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias ao
atendimento de tais demandas de mercado.

As praticas avaliativas fundamentadas no paradigma critico
advogam a reflexao sobre a pratica dos professores e alunos no processo
de ensinar e aprender, sendo a avaliagao da aprendizagem compreendida
enquanto elemento integrante e indissociavel do ato pedagdgico. Nesse
processo, professor e aluno sio considerados sujeitos do processo
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educativo, sem perder de vista o papel de cada um deles no cenario
escolar e na producdo do conhecimento. Nesse sentido, a avaliagao deve
pautar-se no principio do dialogo, como dispositivo de formagao do
professor e do aluno na consecu¢ao dos objetivos que se pretende
alcangar rumo a um ensino e uma aprendizagem significativa.

O paradigma critico de avaliagdo concebe o ato de avaliar como
procedimento que visa a transformacido social. Nesse contexto, o para-
digma critico confere a avaliagao a finalidade de proporcionar ao aluno a
apropriacao do conhecimento. Concebida, pois, como componente do
ato pedagdgico ¢ elemento balizador do processo de investigacao e to-
mada de decisoes.

Para o paradigma critico, o ato de avaliar nao se desvincula do
ato de ensinar, visto ser a avaliacio componente do ato pedagdgico
(LUCKESI, 2011), demarcando o lugar do ensino no processo educati-
vo. A produgio no campo da avaliagao na perspectiva critica é sustenta-
da por diferentes compreensoes tedricas, tais como: avaliagio dialbgica
(SAUL, 2010; ROMAO, 2008), avaliagio diagnéstica (LUCKESI, 2011),
avaliacio formativa (VILLAS BOAS, 2011), avaliagio emancipatoria
(ESTEBAN, 2008), dentre outras adjetivagdes para o termo, sendo ne-
cessario, portanto, o aprofundamento teérico que embasa cada uma des-
sas denominacgoes.

Para Esteban (2008), a avaliagao como pratica investigativa ¢ uma
possibilidade de distanciamento das praticas avaliativas de classificacdo
cunhando novas perspectivas de atuagdo docente ao investigar que
conhecimentos os alunos ja alcancaram para intervir e projetar novos
conhecimentos. Tratando-se, portanto, de exercitar o movimento
contrario das praticas avaliativas pontuadas no discurso oficial que
objetivam examinar para classificar, emitindo padroes e juizos de valor
como sentengas insuperaveis na vida académica e pessoal dos alunos.

A pratica investigativa da avaliagao, para Luckesi (2011), implica
na finalidade diagnodstica da realidade avaliada como ponto de partida
para o desenvolvimento da agdo docente. Portanto,

Avaliar ¢ diagnosticar, e diagnosticar, no caso da avaliacio, ¢ o processo
de qualificar a realidade por meio de sua descri¢do, com base em seus
dados relevantes, e, a seguir, pela qualificacio que ¢é obtida pela
compara¢do da realidade descrita com um critério, assumido como
qualidade desejada. (LUCKESI, 2011, p. 277).
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Nesse sentido, investigar a realidade ¢ realizar o diagndstico e, em
se tratando da avaliagao da aprendizagem, o professor deve investigar e
tomar decisdes para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.
Portanto, a avaliagdo nao cumprira sua finalidade precipua se nao auxiliar
no processo formativo de alunos e professores com vistas a garantir a
aprendizagem.

Em relagao a avaliacdo formativa, Villas Boas (2011, p. 19) afirma
que esta “[..] existe para promover as aprendizagens. Isso sé pode
acontecer se o professor aprimorar o trabalho pedagdgico. Portanto, um
dos componentes dessa avaliagao ¢ a possibilidade de o professor ajustar
as atividades que desenvolve com seus alunos [...]”.

Nesta perspectiva, a avaliagdo formativa exige do professor a
constante revisao do planejamento da a¢do pedagdgica permeada pela
reflexdo critica do ensinar e aprender, ambos avaliados na dinamica de
um processo interativo e correlacionados, sendo a avaliacio formativa
parte da organiza¢ao do trabalho pedagdgico, auxiliando na reflexdao e no
planejamento da pratica docente.

Embora o paradigma critico defenda uma pratica avaliativa que
supere a perspectiva de mensuragido, ainda constatamos lacunas, nesse
viés avaliativo, quanto a compreensao da avalia¢ao da aprendizagem com
vistas ao desenvolvimento humano, visto que marcadamente tal
paradigma revela a preocupagdo em sistematizar instrumentos e critérios
avaliativos, assumindo uma espécie de hibridizacao da avaliacdo, isto ¢,
uma combinagao entre diferentes modelos avaliativos que preconiza que
a pratica avaliativa nao estabeleca como foco somente o aluno, mas que
busque “[...] a diversificagao dos campos de referéncia da avaliagao, que
deveria ter como objeto, além do aluno, o professor, o curriculo, a
escola, a gestdo, os sistemas de ensino etc. [...]” (SUASSUNA, 2007, p.
37), de modo a atender objetivos diversificados em prol das politicas
regulatorias e reformistas da educagao.

Feita essa caracterizagdo sobre o paradigma avaliativo tradicional
e critico, pontuamos aqui nossas reflexdes preliminares sobre a avaliagdo
da aprendizagem na perspectiva historico-critica.

A avaliagao da aprendizagem historico-critica estd ancorada no
materialismo  histérico-dialético e, portanto, fundamenta-se nos
pressupostos da Psicologia Historico-Social e da Pedagogia Historico-
Critica, por defender a educa¢io como formag¢ao humana, a servico da
classe trabalhadora, compreendendo o homem como um ser histérico e
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social e, portanto, deve ser realizada a partir da relacio dialética entre
ensino e aprendizagem.

Para Saviani (2014, p. 25), a educagao é “[...] o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.”.
Assim, a teoria pedagdgica historico-critica tem a compreensao de
educacio como formagdo humana, cuja aprendizagem dos conteudos
escolares é condi¢dao indispensavel para a apropriagdo da produgio
historica da humanidade, materializada nas diferentes areas do
conhecimento cientifico.

Pontuamos, a partir dessa analise, a centralidade da educagao es-
colar para a superacao do senso comum, com vistas ao alcance da cons-
ciéncia filoséfica do sujeito, por meio da apropriagao do conhecimento
cientifico, universal, filoséfico e artistico, visto que a formacao da cons-
ciéncia critica demanda a apropriacio de conhecimentos sistematizados,
em que professores e alunos constituem-se agentes sociais do processo
pedagodgico. Para Saviani (2013, p. 13),

[..] o objeto da educagdo diz respeito, de um lado a identificagio dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo.

Quanto ao primeiro aspecto (a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados), trata-se de distinguir entre o essencial e o
acessorio. |...|

Quanto ao segundo aspecto (a descoberta das formas adequadas de
desenvolvimento do trabalho pedagdgico), trata-se da organizacdo dos
meios (conteudos, espago, tempo e procedimentos) através dos quais,
progressivamente, cada individuo singular realize, na forma de segunda
natureza, a humanidade produzida historicamente.

E na articulacio desses aspectos que situamos a avaliagdo da
aprendizagem na perspectiva histérico-critica, tomando o conteido
escolar enquanto elemento propulsor do desenvolvimento humano, na
relagao dialética com as formas diversificadas de organizagao do trabalho
pedagdgico, de modo a assumir a a¢io mediadora entre a atividade de
ensino e a atividade de aprendizagem dos contetdos escolares.
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Avaliagdo da aprendizagem como processo mediador na
alfabetizacio

No campo da alfabetizagdo, a avaliagio tem tomado formato
diferenciado quanto ao rendimento dos alunos por meio das avaliagoes
de larga escala, no entanto nao tem havido um maior direcionamento
para as agOes da sala de aula, considerando a especificidade das criancas
que estao em fase de apropriacao de leitura e escrita no espago formal de
escolarizacao.

Desse modo, o processo de alfabetiza¢ao escolar continua sendo
alvo de discussao entre profissionais e pesquisadores da area da
educacio, tendo em vista os desafios de alfabetizar de maneira
competente, respondendo as expectativas de apropriagao da leitura e da
escrita relacionadas aos usos e funcdes sociais numa sociedade letrada.

Nessa perspectiva, o processo de alfabetizacdo torna-se
fundamental como diferencial para compreender as praticas pedagdgicas
alfabetizadoras, visto que a apropriacao da leitura e da escrita é condi¢ao
necessaria para o desenvolvimento humano, pois ocorrem como
processos mediados nas relagdes sociais, portanto a aprendizagem do
aluno depende da intervencao significativa do professor como mediador
na produgao do conhecimento.

Essas questdes demandam, por um lado, um aprofundamento
teérico da Psicologia Histérico-Cultural a partit  de questoes
fundamentais da alfabetizagdo como pratica pedagdgica em sentido de
praxis, a saber: a linguagem escrita como instrumento de comunicagao, a
aprendizagem da linguagem escrita como processo mediado que implica
o método de ensino, sele¢ao de conteudos significativos e a avaliagao da
aprendizagem, numa perspectiva de formagao humana. Por outro lado,
um aprofundamento tedrico da Pedagogia Historico-Critica a partir do
método pedagdgico que pressupoe a transformacao social.

Nesse sentido, a concepgao de alfabetizacao fundamentada nos
pressupostos tedricos da Psicologia Histérico-Cultural, evidencia a
realidade marcada pela histéria humana em constante busca pela
recriacdo da cultura, a partir da acdo interativa do homem com a
natureza. Parte da premissa de que o homem se constitui através de suas
interacOes sociais, ora transformando e ora sendo transformado nas
relagdes produzidas no espago social e no tempo histérico.
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A aprendizagem, nesta concep¢do, ¢é resultante das relagdes
sociais, sendo que estas desempenham papéis determinantes na
constituicao e no desenvolvimento das fungdes mentais do homem, no
que se refere as representagdes do real, a produ¢ao do pensamento e a
utilizacao da linguagem como instrumento de comunicagao.

Para Vigotski (2007), a linguagem enquanto instrumento de
comunicagdao é representada também pela escrita enquanto forma mais
complexa que temos de nos relacionar com o mundo, pois constitui um
sistema simbolico de representacio da realidade. Nao obstante, Vigotski
apresenta uma preocupa¢iao com a chamada pré-historia da linguagem
escrita, postulando que o processo de aquisicio da escrita pela crianga
nao esta relacionado 20 inicio de sua entrada na escola, mas é decorrente
de vivéncias realizadas no contexto social do qual é parte integrante,
enfatizando os gestos, o desenho e o brinquedo como atividades
simbdlicas que atribuem significados a escrita e, portanto, elementos
mediadores na compreensio acerca do funcionamento do cédigo. Por
meio dessas atividades, a crianca desenvolve a escrita espontanea, como
resultado do seu pensamento acerca do funcionamento da escrita para a
organizagdo do codigo, mediante os recursos alfabéticos e ortograficos
de sistematizacao da escrita.

A concepgao histérico-cultural considera a dimensao social no
processo de aquisicio da escrita, de modo que supera o conceito de
alfabetizacio como mera tarefa de codificagio/decodificacdo, pois situa
a aprendizagem do codigo a partir dos usos sociais da escrita atribuindo-
lhes sentido e significado com base nas diferentes situagoes de utilizagao.

Nesse sentido, “[...] a alfabetizagao compreende um processo de
apropriagao, pelos individuos, de uma forma especifica de objetivagao
humana: a escrita. Essa objetivagdao ¢ produto histérico do trabalho, da
vida social e, como tal, assenta-se, necessariamente, na pratica social.
[...]7 MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p. 73). Portanto, a intervencao
pedagodgica na alfabetizacdo, assume um papel de significativa relevancia,
visto que o professor alfabetizador é o mediador do ensino na relacio
aprendizagem e desenvolvimento do aluno, portanto a sua pratica
pedagbgica pressupde “[...] o planejamento intencional de forma e
conteado, de acoes didaticas e saberes historicamente sistematizados a
vista dos quais a educagdao escolar se diferencia qualitativamente das
demais formas de educacdo informais, assistematicas e cotidianas”
(MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p. 75).
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A Psicologia Histérico-Cultural advoga “[...] o ensino como me-
diacdo na relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento [...]” (MAR-
TINS, 2013, p. 277), visto que compreende que o desenvolvimento
ocorre a partir das atividades sociais (fungdes interpsiquicas) e das ativi-
dades individuais (fung¢oes intrapsiquicas) (VIGOTSKI, 2010), conside-
rando mediacao como,

[...] interposi¢do que provoca transformagSes na instituigio da imagem
subjetiva da realidade objetiva ao disponibilizar os conteudos simbdlicos
que lhe correspondem, enfim, uma condicio externa, interpsiquica, que,
internalizada, potencializa o ato de trabalho, seja ele pratico ou tedrico.
(MARTINS, 2016, p. 66-67)

Articular aprendizagem e desenvolvimento no campo da
alfabetizacao implica ensinar a linguagem escrita, tendo como base a
linguagem oral, compreendendo a alfabetizacdo como “[...] dominio da
leitura e da escrita em direta relagdo com a qualificagdo das fungdes
psiquicas [..]” (DANGIO; MARTINS, 2018, p. 08), isto ¢é, a
alfabetizacao demanda o desenvolvimento do psiquismo humano,
principalmente a relagdo entre linguagem e pensamento, na formagio das
capacidades requeridas para a apropriacao da leitura e da escrita.

Conforme a Psicologia Histérico-Cultural, a alfabetizagao torna-
se algo muito mais do que codificar e decodificar simbolos graficos, ca-
racterizando-se como um processo de formac¢ao humana, pois apropriar-
se da linguagem escrita é aprimorar fungoes psicologicas superiores que
promoverao desenvolvimento. Portanto,

A alfabetizacdo deve estar estreitamente ligada a processos educativos
desenvolventes, que cumpram seu papel de instrugdo das convencies da
lingna e da comunicagdo, como uma condigdo para a integracdo de todos na vida social
¢ profissional, promovendo a humanizagio das func¢oes psiquicas em sua
conversaio em fungbes culturais, isto ¢é, superiores. (DANGIO;
MARTINS, 2018, p. 59).

Ao compreender que leitura e escrita sio base para outras
aprendizagens, os professores alfabetizadores devem ter em mente o
quanto o trabalho educativo deve ser realizado de modo sistematico,
planejado, bem como ter clareza quanto aos conteudos escolares - que
nao se reduzem ao ensino do alfabeto (vogais, consoantes e familias
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silabicas) - que devem ser ensinados visando a aprendizagem que
promova o desenvolvimento dos alunos.

Na concepcio histérico-critica, o planejamento do trabalho peda-
gbgico no processo de alfabetizagao, assume um papel de significativa re-
levancia, visto que “[...] o planejamento de ensino, com base na pedago-
gia historico-critica, visa atender a uma educacdo escolar de qualidade,
rica em possibilidades e intervengoes que possibilitem aos individuos a
apropriacio da cultura em suas formas mais desenvolvidas.” (MAR-
TINS; MARSIGLIA, 2015, p. 23). Ademais, o professor alfabetizador ¢é
o mediador do ensino na relagao aprendizagem e desenvolvimento do
aluno, portanto a sua pratica pedagdgica pressupoe o planejamento in-
tencional de conteudo e forma, na relacio com o destinatario, para o de-
senvolvimento de a¢oes didaticas e saberes historicamente sistematizados
a vista dos quais a educagao escolar se diferencia qualitativamente das de-
mais formas de educacdo informais, assistematicas e cotidianas (MAR-
TINS, 2013).

Nessa perspectiva, a intervengao pedagogica no processo de
alfabetizacao assume um papel de relevancia significativa, dada a
importancia da contribui¢do do professor para a apropriagio da
linguagem escrita pelo aluno, a partir da proposicio de situagoes
significativas acerca do sistema de escrita, através da ampliagio de
praticas de leitura e escrita vivenciadas pelas criancas em seu contexto
familiar e social. Assim, o professor alfabetizador é o mediador no
ensino sistemitico dos conhecimentos cientificos, relacionando-os com
as capacidades a serem desenvolvidas e potencializadas no processo de
aquisicao da escrita, cujo “[...] ensino tem de ser organizado de forma
que a leitura e a escrita se tornem necessarias as criangas |...|”
(VIGOTSKI, 2007, p. 143).

O planejamento da atividade de ensino da leitura e da escrita tem
como eixo articulador a trfade conteido-forma-destinatario (MARTINS,
2013) e implica a relacio dialética entre ensino, avaliagio e
aprendizagem. A trfade conteudo-forma-destinatirio sustenta a
organiza¢dao do trabalho pedagdgico. O conteudo constitui o que sera
ensinado no contexto escolar, visando garantir a apropriacio dos
conhecimentos  produzidos e acumulados historicamente pela
humanidade, promovendo o género humano aos individuos e a
necessaria formacao do pensamento conceitual.
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Para Duarte (2018, p. 68), “|...] a referéncia para a definicio dos
conteidos escolares é a do processo historico no qual a pratica social
produz as possibilidades de efetivagao da vida humana de forma cada
vez mais universal e livre [...]”. Portanto, se faz necessario compreender
que conteudos escolares importam para a formagao cultural dos
individuos e o seu desenvolvimento psiquico, de modo a superar a
condic¢do utilitarista do curriculo escolar.

A forma se refere aos modos de ensino, aos procedimentos
metodolégicos articulados aos conteudos escolares e recursos didaticos,
bem como a organizacio do tempo e espago para a produciao da
aprendizagem, no contexto escolar. As a¢Oes avaliativas da aprendizagem
dos individuos também se configuram enquanto forma na relagio com
os conteudos escolares, considerando a premissa de que ao ensinar, se
avalia a aprendizagem e o préprio ensino, com vistas a reorganiza¢ao do
trabalho pedagdgico.

O destinatario constitui o sujeito a quem se destina o trabalho
pedagdgico, portanto para quem se deve ensinar, demandando o que
(contetdo) e como ensinar (forma), a fim de que se desenvolva significa-
tivamente, considerando que o destinatario “[...] ndo se trata do aluno
empirico, mas sim do aluno concreto |...], no intuito de ir além de inte-
resses e necessidades imediatas do sujeito” (MARSIGLIA; SACCOMA -
NI, 2016, p. 347).

Isso posto, ressaltamos que ndo ¢é qualquer ensino que produz
transformagoes, assim ha que se realizar um ensino desenvolvente, que
promova transformagoes, visto que,

[...] o desenvolvimento nio é decorrente de qualquer tipo de ensino, mas
depende dos contetddos e das formas como o ensino ¢ organizado. Para
que haja aprendizagem e desenvolvimento, hia que existit agbes
educativas intencionalmente orientadas a essa finalidade. (MARSIGLIA;
SACCOMANI, 2016, p. 346-347)

Afirmamos, portanto, que um ensino desenvolvente requer uma
avaliacdo igualmente desenvolvente, pois ndo ha avaliacao da aprendiza-
gem fora do ensino, visto que, ao ensinar, ao realizar a mediacio da
analise, a fim de que se alcance a sintese, af reside o ato de avaliar. Assim,
¢ necessario compreender a avaliagio da aprendizagem enquanto ele-
mento estruturante da agio pedagdgica, cuja finalidade é a mediagao na
apropriacao de contetudos, desenvolvida pelo professor no ato de ensi-
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nar, a fim de garantir a interposi¢ao de conteidos como condigao neces-
saria para a promogao de novas aprendizagens, no campo da leitura e da
escrita.

A avaliagdo da aprendizagem esta circunscrita nesse processo
como andlise de apropriagao do saber elaborado na relagio conteudo-
forma-destinatario, sob a mediagdo do professor, visto que “[..] o
trabalho pedagégico possa ser compreendido e realizado como sintese
das articulagbes internas entre aquilo que se ensina, como, quando e para
quem se ensina” (MARTINS, 2018, p. 92).

Nesse sentido, a avaliacgdo da aprendizagem enquanto acao
mediadora, articula-se aos fundamentos tedricos da Pedagogia Histérico-
Critica, a qual advoga a educagdo como forma¢io humana, cuja
aprendizagem dos conteudos escolares ¢ condi¢dao indispensavel para a
apropriacio da producgao histérica da humanidade, materializada nas
diferentes areas do conhecimento cientifico, por meio do trabalho
educativo realizado na escola, visto que,

[..] o trabalho educativo exige uma atividade especificamente humana
que possa articular dialeticamente a relagdo conteudo e forma na
socializacio do saber sistematizado, atividade norteada por finalidades
(objetivos a atingir) e que esteja organizada de modo a articular e colocar
em movimento os processos de ensino (transmissdo) e aprendizagem
(apropriagio) desse saber, agora convertido em saber escolar.

(LAVOURA; MARTINS, 2017, p. 537).

A avaliagao da aprendizagem pode constituir-se como a analise
do conjunto de processos sobre o conhecimento cientifico realizado sob
diferentes formas na relagdo com os objetivos de aprendizagem delimita-
dos para o alcance dos alunos. Faz parte dessa analise o nivel de desen-
volvimento real - enquanto expressao do desenvolvimento psiquico que
ja fol consumado possibilitando a crianga a realizar agdes autonomamen-

te (MARTINS, 2016, p. 69) - e a area de desenvolvimento iminente que,

[...] implica o processo, o movimento pelo qual as fungoes psiquicas vdo
complexificando-se gradativamente ¢ alcando novos patamares de
expressdo no comportamento |[...] revela-se naquilo que a crianga ainda
ndo ¢ capaz de fazer por si mesma, mas o é pela mediagio do outro.
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A avaliagao da aprendizagem com vistas ao desenvolvimento hu-
mano, pressupde a formac¢ao humana como finalidade precipua da edu-
cagdo e supera o ato de avaliar a partir dos pressupostos da logica formal
positivista (que separa conteudo e forma e estabelece instrumentos avali-
ativos padronizados, desconsiderando as especificidades de cada area do
conhecimento e, portanto, o ato de avaliar da atividade de ensino), assu-
mindo o carater mediador na relagao dialética entre ensino e aprendiza-
gem.

Consideragdes finais

As praticas avaliativas derivadas da concepg¢ao histérico-cultural
devem articular a triade conteddo-forma-destinatario (MARTINS, 2013),
compreendida a avaliagio enquanto parte do ensino e, portanto, como
processo de mediagdo, com vistas a garantit a aprendizagem e a
promog¢ao do desenvolvimento do sujeito, para a apropriagdo da
linguagem escrita, na articulagio com as capacidades requeridas para o
dominio da leitura e escrita e os processos funcionais do
desenvolvimento do psiquismo.

A avaliagdo da aprendizagem enquanto processo mediador
implica a superacio da dicotomia entre ensinar e avaliar, posto que o
processo avaliativo se materializa ao tempo que o professor ensina e, na
qualidade de mediador, interpbe contetdos necessarios a apropriagao da
leitura e da escrita.

E necessatio, portanto:

* reconhecer a avaliagio da aprendizagem enquanto
processo mediador para a apropriacio dos conteudos
escolares, para além de dispositivos instrumentais, a partir
de critérios de avaliagao desarticulados do processo de
producao do conhecimento, objetivando a atribuigao de
notas;

* compreender que a avaliagio da aprendizagem se
materializa na relagdo conteudo-forma-destinatario,
considerando o que os alunos precisam aprender para
assim se desenvolver;
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* compreender o conteudo de ensino enquanto base para a
materializacao da avaliagao, visto que ¢ o dispositivo que
provoca a transformacao do psiquismo humano.

* superar os modelos avaliativos padronizados, visto que a
avaliacio da aprendizagem ¢ dialética e, portanto, se
materializa nas situagdes concretas de ensino.
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