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INTRODUCAO

O mundo do trabalho entra na era da industria 4.0, a0 mesmo
tempo e certamente por consequéncia do momento de agudizagio da
crise internacional do capital, com rebatimentos estruturantes para as po-
liticas publicas e sociais, entre elas a educagdo superior. Os primeiros
anos do século XXI sio marcados por uma transi¢ao que implica na re-
organiza¢ao dos padroes de acumulacdo capitalista, que entre outras coi-
sas impoem um processo de uberizagao do trabalho, como analisado por
Antunes (2018). Esse reordenamento do trabalho tem diversas conse-
quéncias nefastas para os trabalhadores como: aprofundamento da pre-
cariza¢do; extingdo dos direitos trabalhistas; desregulamentagdo do traba-
lho, que passa a ser cada vez mais desprotegido; aumento do processo de
adoecimento dos trabalhadores, com implicagdes para os setores produ-
tivos e, também para o setor de servigos.

Os elementos desse reordenamento das relagdes de trabalho ex-
pressa-se, no ambito do funcionalismo publico, nas sucessivas contrarre-
formas da previdéncia, nas parcerias publico-privadas, na terceirizagao
ampla e irrestrita, na extingdo de fungdes, na privatiza¢ao de novo tipo

da qual é exemplo a Empresa Brasileira de Servicos Hospitalares (EB-
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SERH), na suspensao de concursos publicos e na limitagao dos investi-
mentos publicos pela emenda constitucional 95/2016, que reconfiguram
também o campo da educacio.

Como afirmam Antunes e Praun (2015),

A flexibilidade ou flexibilizagdo se constitui no contexto atual em
uma espécie de sintese ordenadora dos multiplos fatores que
fundamentam as alteragbes na sociabilidade do capitalismo
contemporaneo. Do ponto de vista de seu impacto nas relagoes de
trabalho, a flexibilizacio se expressa na diminuicdo drastica das
fronteiras entre atividade laboral e espaco da vida privada, no
desmonte da legislagao trabalhista, nas diferentes formas de

contratacio da forca de trabalho e em sua expressio negada, o
desemprego estrutural. (ANTUNES; PRAUN, 2015, p. 412 -Grifo
dos autores).

E nesse contexto, de profundas transformacées do mundo do
trabalho e de suas implica¢oes para a educagao superior publica, que ana-
lisaremos, neste texto, o processo vivido no Brasil, a partir da pandemia
do novo coronavirus, que teve inicio em fevereiro de 2020 no pafs, im-
pondo um chamado “novo normal”.

Compreender os vinculos existentes entre a crise internacional do
capital, o processo de reestruturacio do mundo do trabalho e dos Esta-
dos a partir da politica neoliberal e das determina¢oes do Consenso de
Washington de 1989, assim como os processos impostos de contrarre-
forma do ensino superior, nos auxiliam a refletir sobre o momento con-
juntural de imposi¢ao do ensino remoto emergencial (ERE), como um
trago estruturante do projeto do capital para a educagao superior.

MUNDO DO TRABALHO E TRABALHO DOCENTE NAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS

O homem constréi sua existéncia, material e espiritual e assim
forma sua consciéncia pelo trabalho. Como afirmou Marx (2007, p. 45),
“|...] nao é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao
contrario, é o seu ser social que determina sua consciéncia”. Na
contemporaneidade, pela configuragao das relagdes sociais, o trabalhador
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vai sendo destituido de sua dimensao de classe e lhe vai sendo atribuida
uma dimensao de usuario e beneficiario, a dimensao de integrante a uma
classe ¢ diluida pela ideia do cidadao, ser genérico, que em certa medida
camufla as relacdes de classe.

Na educagdo superior publica o impacto de uma relagio social
que busca escamotear a luta de classes e os antagonismos dai derivados
se reverbera na categoria docente com uma “aurea” de que professor nao
¢ trabalhador. Assim, o trabalhador, que vende sua forga de trabalho, ¢é
substituido pela imagem do intelectual e/ou pesquisador, com autono-
mia, “senhor de si”. Da mesma maneira que a substitui¢ao da perspectiva
de trabalhador para de usuério e¢/ou cidaddao camuflam as relagdes sociais
e dificultam a organizagao coletiva, também a perspectiva que o profes-
sor é um intelectual/pesquisador dificulta a construcio coletiva de enti-
dades classistas e autbnomas na defesa da categoria e da educagao publi-
ca.

Assim, a desigualdade produzida pelas relagoes de produgao se
aprofunda, produzindo uma sociedade cada vez mais desigual, para a
qual é necessario conformar de modo passivo os diferentes segmentos
da classe trabalhadora. Naturaliza-se a desigualdade e cria-se a perspecti-
va de sua supera¢ao, nao pela reorganizacio do sistema produtivo, mas
pelo impulso das competéncias individuais. A responsabilidade de des-
frutar e participar do mundo mercantilizado produzido pelo capitalismo
passa a ser de cada sujeito, de forma individual. E a cada década em que
se agrava a crise do capitalismo, o trabalho se reconfigura, até chegar, na
era da reestruturacao produtiva aprofundada, da industria 4.0, da expan-
sao do teletrabalho, da amplia¢ao do setor de servigos, da flexibilizagao
da legislacdo trabalhista, da uberizagao do trabalho, que como afirma o
professor Ricardo Antunes (2018), o trabalho se constitui em um “privi-
légio da servidao”.

Cada vez mais, sob a logica do capital, o trabalho se afasta de seu
sentido ontolégico, como afirmado por Marx:

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que patticipam o
homem e a natureza, processo em que o ser humano, com sua
propria agdao, impulsiona, regula e controla seu intercambio
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material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma
de suas forcas. PGe em movimento as for¢as naturais do seu corpo
— bracos e pernas, cabe¢a e maos -, a fim de apropriar-se dos
recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a vida humana.
Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao
mesmo tempo modifica sua propria natureza (MARX, 2001, p.
211).

O trabalho, na sociedade do capital, se descaracteriza, se destitui
de seu sentido pleno, se vulgariza e se desestrutura, tornando-se sinoni-
mo de emprego. Um emprego cada vez mais precarizado e aviltado, que
nao contribui para a transformacao da natureza a favor do bem estar da
humanidade, mas ao contrario, que cada vez mais desumaniza os sujeitos
sociais. E como algo aparentemente nao articulado, mas evidentemente
produzido pela logica capitalista, 0 mundo do trabalho combina diferen-
tes formas de exploracdo, apontando, como sinaliza Otavio Ianni (2004),
uma combinacao entre o arcaico e o moderno.

Assim processa-se um periodo de maior “vilipéndio do trabalho”
(ANTUNES, 2018), que além de subsumir o trabalhador a légica da pro-
dugdo de mercadorias, como afirmava Marx (2001), também amplia o
trabalho escravo, avilta imigrantes, superexplora homens e mulheres de
baixa escolaridade, integra criangas ao mundo do trabalho e vulgariza
corpos, emogoes, sentimentos e sentidos, transformando tudo em ven-
davel.

Essa nova reconfiguracio do mundo do trabalho, baseada nas
inovagdes tecnoldgicas, abre o mundo para um periodo de trabalho digi-
tal, virtual, teletrabalho, ampliando o processo do “patrao de si mesmo”,
de expansio do mundo dos autonomos, ampliando-se o processo de
“pjotizacio”', de uberizacio, de horistas através do trabalho intermiten-
te. Assim cria-se nos termos de Antunes (2018), o escravo digital.

Essa logica de reorganizacio do mundo do trabalho privado,
pouco a pouco se embrenha no mundo do trabalho dos servigos publi-
cos e progressivamente reconfigura os processos de trabalho, ressignifi-

! Trabalhadores que abrem suas préprias “firmas”, através de processos simplificados criados
pelo governo em que é possivel trabalhar de forma auténoma e emitir nota fiscal de servico. Nes-
sa modalidade os trabalhadores nio dispéem de direitos trabalhistas, uma vez que sio considera-
dos “patroes de si mesmos”.
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cando o fazer profissional e afetando, praticamente, todas as areas do
servigo publico, inclusive a educagao.

A pandemia do novo coronavirus acelerou o processo de digitali-
zagao e virtualizagao do mundo do trabalho no setor publico, se consti-
tuindo hoje como uma forma de “economia” para o governo, na medida
em que os custos do trabalho remoto estao recaindo sobre os trabalha-
dores, sem qualquer tipo de auxilio por parte do Estado; se constitui
também como uma nova forma de apropriagio privada do fundo publi-
co ja que o Estado ndo se preocupou em criar plataformas publicas e li-
vres e nem mesmo estatizar empresas de telecomunica¢ao que hoje ge-
renciam, junto com os grandes conglomerados tecnolégicos, todo o ser-
vigo de mediagdo para o trabalho remoto.

Assim, o perfodo da pandemia, tem servido como um bom en-
saio para a imposi¢do da nova légica gerencialista do capital na organiza-
¢ao do trabalho do setor publico, que deve ser por nés compreendido de
forma articulada com a emenda constitucional 95/2016, que limitou o in-
vestimento publico nas politicas publicas e especialmente com a propos-
ta de reforma administrativa do governo Bolsonaro, enviada para o Con-
gresso Nacional no dia 03 de setembro de 2020. Nos aspectos mais ge-
rais, a proposta de reforma administrativa significa uma completa deses-
truturagao do Estado de direito, que inclui o fim do Regime Juridico
Unico da Unido (RJU), o fim dos concursos publicos o caminho para a
extingdao dos cargos publicos de todas as carreiras que nao sao considera-
das tipicas de Estado® e aplicacdo, no setor publico, da mesma logica que
rege o setor privado, inclusive a contratacao de “funcionarios publicos”
pelo regime celetista, ou seja, uma nova configuracio do publico. Se a
contrarreforma administrativa do governo for aprovada uma nova moda-
lidade sera instituida como forma hegemonica no Brasil, o do publico
nao estatal.

Essa logica do publico nao estatal, em que as parcerias publico-
privadas ja vém servindo de exemplo, também significa um tipo particu-
lar de apropriagao do fundo publico pelo capital. O processo de desres-
ponsabilizagao do Estado com as politicas publicas tem como contrapar-

* Na proposta inicial do governo Bolsonaro, a Reforma Administrativa exclui apenas as forcas at-
madas.
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tida a transferéncia recursos diretamente para o setor privado no intuito
de, por um lado, transformar os servicos em mercadoria e, por outro

lado, potencializar a lucratividade do capital.

PROJETO DE EDUCAGCAO DO CAPITAL E AS UNIVERSIDA-
DES PUBLICAS

Com o fim dos denominados “trinta anos de ouro” do pos-
segunda guerra mundial, interrompidos pela crise do petréleo na década
de 1970, o capitalismo tem passado por crises cada vez mais frequentes e
profundas, com uma dificuldade crescente para reestabelecer patamares
anteriores de acumulagdo. A crise do capital traz como consequéncias a
busca pela reconfiguragdo do Estado e sua desonera¢do, a mercantiliza-
¢ao das politicas publicas e o recrudescimento do conservadorismo. Ao
longo desse percurso, os paises do capitalismo central e os organismos
internacionais, na perspectiva de supera¢ao da crise, trataram de estabele-
cer diretrizes politicas para os paises do capitalismo periférico, que foram
de encontro a garantia de direitos, pela intensifica¢io da exploragao do
trabalho, a criacao de novos nichos de mercado, ai inserida a educacio, e
a apropriac¢ao privada do fundo publico.

A Constituigao Federal de 1988, promulgada apos a interrupgao
negociada da ditadura civil-militar (1964-1985), expressou em certa medi-
da um esfor¢o de construgao de direitos sociais, ainda que tardio, mas,
ao mesmo tempo, abriu diversas possibilidades para o avango das politi-
cas neoliberais. Na educagao, estabeleceu que o ensino seja mantido livre
a iniciativa privada, desde que respeitadas as normas gerais da educacio,
com a autorizagao e avaliagao pelo poder publico. Nem mesmo os recur-
sos publicos foram definidos como exclusivos para a educagao publica, o
que se tornou um fator motivador e propulsor do mercado da educacao
privada no pafs, em especial a partir dos anos 2000.

Em contraposi¢ao ao desmonte do Estado e na perspectiva de
garantia da educagdo como um direito, ha de se destacar que as lutas so-
ciais, empreendidas sobretudo no interior das Instituigdes de Ensino Su-
perior (IES) Publicas, foram construindo um projeto de educagao publi-
ca, gratuita, laica, de qualidade socialmente referenciada, com financia-
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mento publico, que pudesse contribuir no processo de supera¢io da or-
dem do capital, enfrentando todas as formas de opressao que estruturam
o sistema capitalista, quais sejam, racismo, machismo, LGBTTIfobia, ca-
pacitismo, etc. Os projetos de educagao devem ser compreendidos, por-
tanto, dentro desse processo politico e de reconfiguragao do Estado.

O Banco Mundial (BM) tem exercido uma forte influéncia nas
politicas educacionais brasileiras, incluindo a educagdo superior, a partir
da reformulac¢ao das diretrizes de ensino, sob a justificativa de adequa-las
ao mundo globalizado, conforme apontaram o Consenso de Washington
e, mais recentemente, o Processo de Bolonha, conforme explicita Sguis-
sardi (2000).

No documento “La ensefianza superior — las lecciones derivadas
de la experiencia”, o BM apresentou algumas estratégias para a educagao
superior na América Latina, Caribe e Asia, que traduzem o projeto do ca-

pital para a educacio superior:

El examen de las experiencias de los paises indica que hay cuatro
orientaciones clave para la reforma: Fomentar la mayor diferencia-
ci6én de las instituciones, incluido el desarrollo de instituciones pri-
vadas; Proporcionar incentivos para que las instituciones publicas
diversifiquen las fuentes de financiamiento, por ejemplo, la partici-
pacion de los estudiantes en los gastos y la estrecha vinculacion
entre el financiamiento fiscal y los resultados; Redefinir la funcién
del gobierno en la ensefianza superior; Adoptar politicas que estén
destinadas a otorgar prioridad a los objetivos de calidad y equidad
(BANCO MUNDIAL, 1995, p. 14).

A partir desse marco historico, as politicas educacionais de suces-
sivos governos federais, estaduais e municipais no Brasil buscam subme-
ter o ensino superior a légica do mercado e com isso consolidou-se uma
tendéncia iniciada ainda no periodo da ditadura civil-militar no Brasil
(1964-1985), que foi a ampliacao das instituicdes privadas no ensino su-
perior.

Para implementar o projeto de privatizacdo ¢ necessario
desconstruir o carater gratuito das universidades publicas, consideradas
de alto custo e com pouco retorno, e reconfigurar o ensino supetior de
modo que o tripé ensino-pesquisa-extensio seja substituido por uma
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educagiao voltada para o mercado de trabalho, uma educacao terciaria
(LIMA, 2007). Ademais, a pesquisa que demandaria muitos recursos, ja
era realizada em paises desenvolvidos (LESBAUPIN; MINEIRO,
2002).

O governo de Fernando Henrique Cardoso (1994-2002) buscou
avangar nessa agenda neoliberal, criando um arcabougo legal que permi-
tisse o empresariamento da educagdao, com destaque para a Lei de Dire-
trizes ¢ Bases da Educacio Nacional (Lei 9.394/96) que consolida da
educacgio a distancia (EaD) no ensino superior, cujo crescimento expo-
nencial vira a ocorrer nas décadas seguintes. O governo federal utilizou-
se ainda de diversas taticas para diminuir as resisténcias de docentes, téc-
nico-administrativos e estudantes a contrarreforma do ensino superior.
Foram efetuados sucessivos cortes no or¢amento das universidades pu-
blicas, que levaram a falta de agua, energia elétrica, insumos para labora-
torios de ensino e pesquisa, além da reducdo na oferta de bolsas para a
pos-graduagao, concursos publicos e reajustes salariais. Um conjunto de
agoes que visavam demonstrar que somente com a privatizagao setia
possivel garantir um ensino superior de qualidade. As IES publicas fo-
ram submetidas, naquele periodo, a um sucateamento sem precedentes
ao longo da sua curta existéncia no contexto historico do pafs.

Na década seguinte, sob o governo de frente popular de Luiz
Inacio Lula da Silva (2003-2011), houve um aumento dos investimentos
publicos nas IES publicas, que resultou na expansiao da rede federal de
ensino superior, principalmente com a criagao de diversos Institutos Fe-
derais (IF), mas também da criacdo e da expansao de Universidades Fe-
derais, por meio do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e
Expansao das Universidades Federais (REUNI). Esse processo, entre-
tanto, foi permeado de contradigdes, pois a0 mesmo tempo em que bus-
cava expandir 0 acesso a0 ensino superior, aumentava o numero de estu-
dantes por professor em sala de aula, aligeirava o processo de formacao,
com o surgimento de cursos de curta duracdo e o incentivo a educagao a
distancia. Analise de Lima (2008) ja indicava que os impactos decorren-
tes do REUNI fariam avangar o projeto do capital para o ensino superi-
or:
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A adesio das universidades federais ao REUNI implica direta-
mente dois niveis de precarizagdo: a da formacio profissional e a
do trabalho docente. A precarizacdo dos processos de formacao
ocorre por meio do atendimento de um maior nimero de alunos
por turma, da indica¢io de uma “aprovac¢do automatica”, para ga-
rantia da elevacdo da taxa de alunos concluintes, e da criagao de
cursos de curta duragio e/ou ciclos (basico e profissionalizante),
representando uma qualificacdo aligeirada, superficial, desvincula-
da da pesquisa, com perspectivas polivalentes, conformadas as de-
mandas do mercado. A implementacdo deste Programa resultara
em uma Universidade desfigurada, descaracterizada enquanto tal,
transformada em “escola de 3° grau”, subtraida de suas fun¢des
sociais de produgdo e socializagdio do conhecimento cientifico,
tecnologico e cultural (LIMA, 2008, p. 62).

Ao mesmo tempo, e como trago da conciliacio de classes, foram
impulsionadas politicas de transferéncia de recursos publicos para as IES
privadas, através de isengoes fiscais com o Programa Universidade Para
Todos (PROUNI), e de mercantilizagao do ensino superior com o Fun-
do de Financiamento Estudantil (FIES).

A desestruturagao da carreira docente federal trazida pela Lei
12.772/2012, a substituicdo de concursos publicos pela contratagao de
professores substitutos nas IES publicas e a flexibilizacdo das relacGes
trabalhistas nas institui¢des privadas, com contratagiao de professores ho-
ristas, sao elementos adicionais no projeto de desestruturacao do ensino
superior, pois desvalorizam o regime de dedicagdo exclusiva, que é a base
para a garantia do tripé ensino-pesquisa-extensao.

Com o surgimento da crise dos subprimes, em 2007, nos Estados
Unidos, prentncio da crise econoémica de 2008, o capitalismo mundial
entra em mais um processo de agudizagao de sua crise estrutural. No
Brasil, tal fato contribuiu para a queda do governo Dilma Rousseff
(2012-2016) e a posse do seu Vice-presidente, Michel Temer (2016-
2018), que tratou de fazer avangar ainda mais a agenda neoliberal com a
ampliacao da terceirizagdao, a aprovagdao da contrarreforma trabalhista e
da emenda constitucional 95/2016, que impds um teto no or¢amento
publico para as politicas sociais, por um periodo de 20 anos. Houve, por-
tanto, um aumento qualitativo e acelerado de ataques aos direitos sociais.
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O relatorio “Um Ajuste Justo: analise da eficiéncia e equidade do
gasto publico no Brasil, encomendado ao BM pelo governo Dilma, sob o
pretexto de realizar uma analise aprofundada dos gastos publicos, identi-
ficar alternativas para reduzir o déficit fiscal a um nivel sustentavel e, ao
mesmo tempo, consolidar os ganhos sociais alcancados nas décadas an-
teriores, ficou pronto no governo Temer, em 2017. No capitulo referen-
te a educacio: “Gastar Mais ou Melhor? Eficiéncia e Equidade da Educa-
¢ao Publica”, o relatério afirma que os gastos com o ensino supetior pu-
blico no Brasil sao excessivos e que a gratuidade do ensino superior é o
responsavel pela perpetuacao da desigualdade existente no pais e aponta
como alternativa a receita neoliberal:

Os resultados da analise indicam duas linhas de reforma: (i) Limi-
tar os gastos por aluno aos niveis das universidades mais eficientes
[...]- As universidades que receberem menos recursos como resul-
tado desta medida teriam de reconsiderar sua estrutura de custos
e/ou buscar recursos em outras fontes, como ja é a norma nos sis-
temas académicos com os melhores niveis de desempenho. (ii)
Uma opcdo para aumentar os recursos das universidades federais
sem sobrecarregar o orcamento setia a introducdo de tarifas esco-
lares. [...] Paralelamente, é necessario facilitar o acesso a mecanis-
mos de financiamento para estudantes que nao possam pagar as
mensalidades. Felizmente, o Brasil ja possui o programa
FIES, que oferece empréstimos estudantis para viabilizar o
acesso a universidades privadas. O mesmo sistema deveria
ser expandido para financiar o acesso a universidades fede-
rais. A ampliacio do FIES para incluir universidades federais po-
deria ser combinada ao fornecimento de bolsas de estudos gratui-
tas para os estudantes dos 40% mais pobres da populacio, por
meio do programa PROUNI. Juntas, essas medidas melhorariam a
equidade do sistema e gerariam uma economia para O or¢amento
federal de aproximadamente 0,5% do PIB. (BANCO MUNDIAL,
2017, p. 137-138 grifo nosso).

O fortalecimento do projeto de educacao do capital esta intrinse-
camente relacionado com a precarizagao e progressiva destruicao da edu-
cagao publica. Nesse sentido a educagao publica, em particular a educa-
¢ao superior, tem sofrido indimeros ataques que se aprofundam no perio-
do mais recente. Agrupamos o conjunto desses ataques em dois grandes
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cixos: financiamento publico e concepedes ideopoliticas de educacio. E
importante destacar que esses dois tipos de ataques coadunam com o
mesmo projeto de educacao que se firma nos preceitos do capital e, por-
tanto, na transformacao a passos largos da educagao como mercadoria.

Embora nos governos de conciliagao de classes tenhamos acom-
panhado um crescimento no ingresso da classe trabalhadora, em especial
negros e negras por meio das politicas de cotas, nas universidades publi-
cas visualizamos também um crescimento do investimento do fundo pu-
blico nas universidades privadas via financiamento de bolsas e isengdes
fiscais. Essa questao tem um forte rebatimento na utilizagao dos recursos
do fundo publico pela educagao que esta inteiramente vinculada ao mo-
mento de expansdo do capital financeiro no Brasil. Nesse contexto,
ocorre de forma acelerada uma expansao da educagio privada custeada,
em grande parte, pelo Estado de modo a favorecer a consolidagio dos
grandes conglomerados que dominam o mercado da educac¢ao no Brasil.

A forma de custeio do fundo publico para a educagao também se
expressa pela predominancia das matriculas nas universidades privadas
que tem representado entre 70% a 80% do total de matriculas do ensino
superior no Brasil. O custo do FIES entre os anos de 2012 e 2016, por
exemplo, fol sempre muito superior ao orgamento para as Universidades
Federais. Em 2012, o or¢camento das universidades federais foi cerca de 5
bilhdes de reais enquanto que para o FIES o valor foi de aproximada-
mente 7,2 bilhdes de reais; em 2014, 4 bilhdes de reais foram destinados
para as universidades publicas federais e 12,1 bilhdes de reais para o
FIES; em 2016 o or¢amento das universidades federais chegou a pouco
mais de 2 bilhoes de reais enquanto que para o FIES significou 18,7 bi-
Ihées de reais (LEHER, 2018). Ademais, a partir de 2014 ocorre um con-
tingenciamento mais severo de recursos para as universidades federais e
logo em seguida esse contingenciamento passa a ser cortes efetivos no
proprio orgamento do Ministério da Educac¢ao (MEC).

A disputa pelo fundo publico da educagao vai se materializar nes-
sa forma descrita acima em que a prioridade passa a ser o deslocamento
de recursos para o ensino privado, via financiamento de bolsas aos estu-
dantes. Cabe destacar que esse movimento se alinha com a perspectiva
da financeirizagdo da economia que encontra no Estado um ator central
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para, por um lado, estruturar o mercado financeiro no Brasil e, por outro
lado, injetar recursos do fundo publico para o circuito da financeirizagao.
Nesse sentido, as politicas sociais vao progressivamente sofrendo inter-
media¢Oes das institui¢oes financeiras, em especial os bancos. No caso
da educagdo os recursos do fundo publico sio utilizados para custear
bolsas de estudos, em forma de crédito, com retorno em médio prazo
acrescidos de juros para os bancos. Deste modo, o Estado ao passo que
diminui os recursos para manuten¢ao das universidades publicas aumen-
ta os recursos que financiam as universidades privadas e acelera a trans-
feréncia de dinheiro do fundo puiblico no moinho da financeirizacio via
instituicoes bancarias.

Esse quadro de progressivo desfinanciamento da educagdo supe-
tior publica se agrava com a emenda constitucional 95/2016 que estabe-
leceu o teto e o congelamento dos gastos publicos. Essa emenda tem um
impacto direto na politica de educagao que a partir de 2016 passa a so-
frer, de forma mais brusca, cortes orcamentarios e contingenciamentos
além de ter como referéncia o orcamento de 2016. Aliado a2 emenda
constitucional 95/2016, o Brasil vai vivenciar ainda um momento de re-
crudescimento da politica economica ultraneoliberal, em alianga com um
conservadorismo da extrema-direita no governo federal, com a vitéria
eleitoral de Jair Bolsonaro em 2018.

Nesse cenario, podemos destacar o projeto FUTURE-SE que foi
apresentado pelo governo federal em 2019 e teve forte rejeicao por parte
da comunidade académica e até de gestores, e que agora em 2020 foi en-
caminhado ao Congresso Nacional, contendo alguns “ajustes” no intuito
de reduzir a sua rejeicdo. O projeto resgata os principios apontados pelo
BM ainda na década de 1990 e estabelece que as IES publicas devem
captar recursos proprios por meio de parcerias publico-privadas, cessao
de prédios publicos e a criagao de fundos patrimoniais, dentre outras ini-
ciativas. Na sua esséncia o FUTURE-SE ancora-se na légica de diminui-
¢ao progressiva dos recursos federais para a educagao publica no intuito
de transformar as universidades, institutos federais e CEFET s em insti-
tuicoes que, para sobreviverem, deverdo buscar recursos privados. O dis-
curso do empreendedorismo que vem agregado a esse projeto significa
verdadeiramente mais um passo no processo de privatizagao do conheci-
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mento em que as pesquisas e seus resultados servirdo fundamentalmente
ao capital. Ademais, significa também uma ruptura com o projeto de
educacao publica que caracteriza as universidades pelo tripé indissociavel
entre ensino-pesquisa-extensdao. A adesdao das instituigoes é “voluntaria”
e estabelecida por meio de um “contrato de resultado” com o Ministério
da Educagcao, caracterizando mais um ataque frontal a autonomia univer-
sitaria.

O segundo eixo de ataques a educa¢ao ancora-se numa investida
ideolégica de confronto a autonomia didatico-pedagogica e politica das
IES publicas. Os ataques intensificaram-se com a ascensao do governo
de extrema-direita de Jair Bolsonaro. Projetos como o “Escola Sem Par-
tido” foram impulsionados no ambito do Congresso Nacional e em di-
versas Camaras de Vereadores pelo pais, apesar da flagrante inconstituci-
onalidade confirmada pelo Supremo Tribunal Federal. Para implementar
a sua agenda de retrocessos civilizatérios, o governo federal passou a
construir narrativa de que as IES publicas seriam um ambiente permissi-
vo, de “balburdia”, infiltrada por idedlogos de esquerda. A lista triplice
para a escolha de reitores e reitoras passou a ser desrespeitada com a es-
colha dos menos votados, alinhados ideologicamente ao governo, ou a
nomeacao de interventores, como ocorreu na Universidade Federal da
Grande Dourados, CEFET-R] e nos Institutos Federais do Rio Grande
do Norte e de Santa Catarina, até esse momento.

Na esfera econémica, cortes e contingenciamentos foram anunci-
ados para a educacgao publica, com forte reacao de estudantes, docentes e
de técnico-administrativos que ocuparam as ruas, em movimentos de
massa, no mes de maio de 2019. No contexto da mais grave crise sanita-
ria dos dltimos 100 anos, com a pandemia da COVID-19, foi anunciado
pelo governo federal um corte de 18,2% no or¢amento para as IES pu-
blicas para 2021, que, se concretizado, pressionara para a adesao ao FU-
TURE-SE.

As IES publicas estaduais e municipais também tém sido afetadas
pelo processo de privatizagao e sucateamento. Sao frequentes os cortes
or¢amentarios, a contratagao precarizada de trabalhadores, o desrespeito
as progressoes na carreira e os ataques a autonomia universitaria. O Pro-
jeto de Lei 529/2020 do governador de Sao Paulo, Joao Détia, que bus-
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ca confiscar recursos das universidades estaduais paulistas e retira recur-
sos da Fundagao de Amparo a Pesquisa de Sao Paulo (FAPESP), assim
como a tentativa de privatizacio das estaduais do Rio de Janeiro, sao
uma demonstra¢ao de que o projeto neoliberal para o ensino superior
tem capilaridade em todo sistema educacional superior do Brasil. Nas
municipais, a cobran¢a de mensalidades ja foi instituida.

TRABALHO DOCENTE E ENSINO REMOTO EM TEMPOS
DE PANDEMIA: AMEACAS AS UNIVERSIDADES PUBLICAS

No momento de absoluta excepcionalidade que vivemos, que im-
plica em cerca de 130 mil 6bitos em até de setembro de 2020 e mais de 4
milhGes de pessoas infectadas pela COVID-19 no Brasil, desconsideran-
do a subnotificagdao e as causa-morte camufladas, o pafs vive ou deveria
viver, um repensar de suas prioridades e da organizagao da vida social.

Ao que tudo indica, a partir das acdes do governo Federal e de al-
guns governos estaduais e municipais, impulsionados pela prioridade do
capital, 0 momento que deveria ser de repensar prioridades estd sendo
utilizado para buscar a adaptacio ao denominado “novo normal”. A
adaptacdo passa pela naturalizacao das mortes, pela construcao do dis-
curso de que o Estado é sobrecarregado e por isso precisa diminuir gas-
tos e que o funcionalismo publico e o conjunto da classe trabalhadora
sa0 os responsaveis pela crise. Para essa narrativa tragada pelos represen-
tantes da politica neoliberal, agregada da perspectiva fundamentalista, an-
ticiencia, miliciana e militarizada, expressa, sobretudo pelo Presidente da
Republica, Jair Bolsonaro, a alternativa ¢ a desestruturagdo dos direitos
sociais materializada na reducdo das politicas publicas; a flexibilizagcao
dos direitos e das relagoes de trabalho; a revitalizagao do papel do Esta-
do ancorado nos interesses do capital com a ampliacio da apropriagao
privada do fundo publico e a banalizagao da vida. Afinal, “¢ daf?” que ja
morreram mais de cinco mil pessoas? E quando passamos de cem mil
mortes pela COVID-19, a orientacio foi “tocar a vida”.

As falas do Presidente da Republica, replicadas na pratica e nas
acoes por governadores e prefeitos, com os quais o discurso de que “o
comércio reabre de qualquer maneira”, as “escolas tém que voltar a fun-
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cionar”, os “servidores publicos estio em casa com a geladeira cheia sem
trabalhar”, revelam a face mais perversa da politica capitalista, que ao re-
organizar o Estado para continuar a ser o guia central do impulsiona-
mento para as condi¢des de superexploragdao da forca de trabalho, baliza-
dor das parcerias publico-privadas e da reduc¢ao de direitos sociais, indu-
tor do desenvolvimento desigual e combinado, acaba por reafirmar um
projeto societario absolutamente elitizado, que inclusive, prescinde da
vida de milhoes de pessoas.

Essa logica estruturante do capitalismo no Brasil e na América
Latina acaba por estruturar as politicas publicas e sociais, se revelando,
de forma escancarada no momento de crise estrutural do capital agudiza-
da pela crise sanitaria mundial que vivemos pela pandemia do novo coro-
navirus. Assim, a Educa¢ao publica, como todas as demais politicas pu-
blicas, vai sofrer a reverberagdo dessa conjuntura.

E justamente nesse momento, que parecemos estar sem perspec-
tivas, com caminhos interrompidos por uma pandemia que assolou a
vida e se impos de forma brutal no cotidiano da classe trabalhadora, que
somos convocados a repensar o nosso horizonte e o projeto de socieda-
de e educagiao que nos mobiliza. Nao temos nesse tempo, nada de abso-
lutamente novo. Tudo que vivemos, ou ja vivenciamos em outros mo-
mentos da humanidade, como é o caso da pandemia, ou ja estavam apre-
sentados como elementos do projeto do capital para a educacio. Mas
como estamos vivenciando tudo junto e sem experiéncia anterior que in-
tegrasse a crise estrutural do capital com pandemia e extrema direita,
tudo aparenta ser uma novidade.

Talvez um dos principais desafios para quem defende um projeto
de educagao contra hegemonico, seja identificar os elementos desse pro-
jeto que necessitam ser reafirmados e até resgatados, assim como os ele-
mentos do projeto de educagao do capital que nessa conjuntura siao rea-
presentados como unica alternativa para a superagao da crise. Nesse sen-
tido, vale registrar que o projeto de educagio que contribua para a eman-
cipagdo politica, que contribua para a emancipa¢ao humana, nos termos
definido por Marx (2009), passa necessariamente pela construgao de uma
educacao publica, gratuita, estatal, laica, socialmente referenciada, antipa-
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triarcal, antimachista, antirracista, anticapacitista e antiLGBTTIf6bica,
que seja para todos e todas.

Mas a emancipac¢ao humana nao ¢ tarefa da educagio, mas sim de
um projeto de classe que ouse romper com o horizonte limitado do capi-
tal e construir outra relagdo social, para a qual a educagdao pode contri-
buir. Para Marx, “[...] a emancipagao politica é, sem duvida, um grande
progresso; ela nao ¢, decerto, a ultima forma da emancipacio humana
[...], mas ¢ a dltima forma de emancipagao politica 7o interior da ordem
mundial” (MARX, 2009, p. 52 - Grifos nossos), ou seja, no interior da
ordem capitalista. Daf a necessidade de nesse momento de profunda cri-
se estrutural, em que o capitalismo da explicitos sinais de sua produzida
incapacidade de contribuir, sequer, para a emancipagdo politica dos sujei-
tos, nos impulsiona a pensar os horizontes para a construgao necessaria
da real emancipagao humana, que prescinde da necessaria radicalizagdo
de direitos, liberdades democraticas e organizagao coletiva ainda nos li-
mites da ordem capitalista, para que o novo seja germinado, como afir-
mava Gramsci (2000).

Importante identificar que o processo recente que vivenciamos
tem se caracterizado mais como um expandir do projeto do capital na es-
truturacio da vida social, mesmo que com contradicdes ¢ crises. F nesse
horizonte que a educagao publica superior no Brasil, e praticamente em
toda a América Latina, a cada ano, passa por contrarreformas que a ca-
racterizam como um servico, nos termos da Organizagdio Mundial do
Comércio (OMC), sendo transformada em uma mercadoria a venda pe-
los grandes conglomerados educacionais.

No Brasil, de 1964 para 1974, durante a ditadura civil-militar
(1964-1985), que foi dada a tendéncia do perfil publico e privado na edu-
cagao superior brasileira. Apos a ditadura civil-militar, de 1985 a 1995,
houve praticamente uma estagnagao entre as matriculas nesses dois seto-
res e um novo degrau de privatizagao ocorreu de 1995 a 2002, no gover-
no Fernando Henrique Cardoso (FHC), atingindo quase o patamar de
70% de matriculas privadas. Com outras elevagoes nos governos Luiz
Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff, o setor privado chegou ao ano de
2016 no seu maior percentual historico, 75,3%.
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Como aponta Sguissardi (2008), no inicio da ditadura civil-militar
(1964-1985), 61,6% do ensino superior era publico e 38,4% privado, em
dez anos o quadro se modifica drasticamente, passando as instituigdes
privadas a controlarem 63,6% das matriculas, enquanto as institui¢coes
publicas ficavam com 36,4%. Hoje, segundo os dados do censo da edu-
cagao superior de 2016, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP-MEC), 82,3% das matri-
culas em 2016 foram em institui¢des privadas de ensino, demonstrando a
grandiosa mercadoria que a educagao superior se transformou.

No Brasil, o gasto acumulado com juros e amortiza¢des, no peri-
odo de 2003 a 2017, totalizou R$7,04 trilhdes. Esse total significou prati-
camente onze vezes 0s gastos com as universidades federais (R$563,9 bi-
Ihoes), sete vezes os recursos destinados a educaciao (R$1,03 trilhoes), e
cinquenta e oito vezes OS recursos gastos em ciéncia e tecnologia
(R$122,1 bilhdes).®

Outro dado importante para mensurarmos a prioridade de inves-
timento em educacao e desenvolvimento de pesquisa no pafs, o que de
certa forma revela o projeto do capital materializado pelos diferentes go-
vernos, sio os nameros de bolsas do Conselho Nacional de Desenvolvi-
mento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), principal érgao nacional de fo-
mento a pesquisa do Brasil. Segundo os dados do 6rgao em fevereiro de
2019 havia 79.749 bolsistas, assim divididos: 40.838 bolsas de iniciacao
cientifica; 16.923 bolsas de pds-graduagao; 15.232 bolsistas de produtivi-
dade; 1.222 bolsas de poés-doutorado; 2.871 bolsas tecnoldgicas; 868 bol-
sas para capacitacao no exterior e 1.795 outras bolsas espalhadas em di-
ferentes modalidades. S6 para um rapido termo de comparagao, apenas a
Universidade Federal Fluminense (UFF) possui cerca de 60 mil alunos
matriculados em cursos de graduagdo e pds-graduagao, a Universidade
Federal do Maranhio (UFMA) possui cerca de 26.546* ¢ a Universidade

3 Despesas da Unido por Orgios e Unidades Orgamentirias. SENADO FEDERAL (PORTAL
SIGABRASIL: 2003-2017). *2018: Camara dos Deputados. Or¢amento da Unido. Lei Or¢amen-
taria da Unido (Banco de Dados. Dados fechados). PIB (2003-2018) BANCO CENTRAL DO
BRASIL. Economia e financas. Indicadores de conjuntura. Indicadores econdémicos consolida-
dos.

* Disponivel em: <https://portais.ufma.br/PortalProReitoria/ageufma/paginas/pagina_estati-
ca.jsf?id=1284>. Acesso em: 25 ago. 2020.
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do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) cerca de 9.980° discentes
de graduacgio e pos-graduagao. Apenas comparando com os nimeros ab-
solutos das trés instituicoes de ensino que os autores desse artigo estio
vinculados, fica explicita a absoluta insuficiéncia do investimento realiza-
do, mesmo se considerarmos a existéncia de agéncias de fomento a pes-
quisa nos estados.

E nesse contexto de disputa entre o projeto de educagio privada
e o projeto de educagao publica que se baliza em projetos antagonicos de
educacgio e de sociabilidade, que as diferentes contrarreformas da educa-
¢ao tém reestruturado a educagao superior publica a favor do projeto do
capital. Assim, a educagio é transmutada em uma mercadoria, vendavel,
aligeirada, para atender a um projeto “terciario” de educacdo, como ex-
pressam os documentos do BM, baseando-se na certificagdo em larga es-
cala, no ensino a distancia e na privatiza¢ao da educagao.

Compreendemos que a educagao, um direito social, conquistado
pela organizagiao coletiva de movimentos e entidades, deve ser com-
preendida em uma perspectiva ampla, dialégica e emancipatéria, conside-
rando que:

A educagio nio se reduz as atividades de ensino. Um efetivo pro-
cesso educativo exige: (1) dimensdes formativas essenciais, como
a produgio critica e criativa do conhecimento; (2) a vivéncia que
possibilita o didlogo entre educador e educando, assim como a in-
terlocucio entre diferentes areas do conhecimento; (3) a expeti-
mentacio de pesquisa, extensio, monitoria e outras aces politico-
pedagogicas, possiveis apenas na modalidade presencial. Nada dis-
so é considerado nas propostas de “Educacdo a Distancia”. Essas
limitam a educagdo a um processo de formagdo nos marcos do
ensino-aprendizagem por meio da reprodug¢do e da memorizagio
de conceitos. (ANDES-SN, 2020, p. 08).

Desconsiderando os elementos que norteiam o projeto de educa-
¢do publica e de qualidade, reduz-se a educagdo a um servico, ofertando-
a, de qualquer forma, independente das condi¢Oes necessarias para a ma-
nutencao de sua estruturacao e de seu sentido pleno, impulsionando-se a

*Disponivel em: <http//www.uern.br/uernemnumeros/default.aspritem=uern-em-numeros-
apresentacdo>. Acesso em: 25 ago. 2020.

240



massificagao da educacao a distancia, em sua modalidade mais desqualifi-
cada e precarizada, o ensino remoto emergencial (ERE).

O projeto do capital para a educacio, assentado em mais de dez
documentos dos organismos coletivos do capital, como afirma Lima
(2007), encontra-se com o momento da pandemia que revela nio s6 a
crise estrutural do capital, mas a prépria crise civilizatoria que vivemos,
da qual a banaliza¢do da vida e a naturalizagdo das mortes se tornam im-
perativos. O encontro da crise do capital, com a excepcionalidade do
momento da pandemia armam a planificagao de um “novo normal”, na
qual a desqualificagdo e a desestruturagao das politicas publicas e sociais
tornam-se a unica alternativa dos governos para a saida da crise. Assim a
educagdo passa a ser impactada duplamente, por um lado, porque repre-
senta e aglutina um grande setor da area publica e por outro, porque sua
autonomia de pensar confronta-se com o projeto anticiéncia da extrema-
direita que se reverberou no pais.

Entre muitos elementos, o “novo normal” na educagdo parece
indicar a inevitabilidade de se realizar uma tentativa de transposi¢io do
presencial para o virtual, mesmo que isso comprometa a qualidade do
ensino, o acesso de estudantes e promova o adoecimento de docentes e
discentes. Nessa conjuntura, que pegou a todos de absoluta surpresa e
que impediu a preparagao prévia para um periodo de atividades excepci-
onais, nao se ¢ capaz nem mesmo de realizar a “educa¢ao a distancia”,
conforme previsto no decreto n® 9.057, de 25 de maio de 2017. O possi-
vel, o palpavel para adaptar-se ao “novo normal” acaba por ser o ensino
remoto emergencial (ERE), desenvolvido sem estrutura, reduzindo a
educagdo a uma perspectiva bancaria, de mero repasse de contetdos, seja
por meio de aulas gravadas, de filmes, indicacao de leituras de textos vir-
tuais e atividades semelhantes, que nem de longe garantem a qualidade
dos processos de ensino-aprendizagem.

Esse periodo, na maior parte das instituicdes de ensino, foi mar-
cado por processos autoritarios, impostos pelas administragcdes, que des-
consideraram o desejo e as condi¢oes da comunidade académica. Em al-
guns casos a imposi¢ao do ERE se deu sem sequer consultar aos conse-
lhos superiores, mas simplesmente como uma deliberacao autocratica do
gestor central. A fragil democracia interna das institui¢bes de ensino, ex-
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plicitada nas indmeras afrontas a autonomia universitaria expressa no ar-
tigo 207 da Constitui¢io Federal de 1988, como a nomeagio, por parte
do governo federal, de reitores e reitoras que nao foram os primeiros co-
locados da lista triplice nas consultas as comunidades académicas ou que
sequer participaram do pleito, como foi o caso do CEFET-R], reverbe-
ram em agOes também autoritarias por parte de gestores e interventores
eleitos e/ou nomeados, que em seu ambito de atua¢ao também destes-
peitam os processos democraticos.

Outro ponto que deve ser problematizado, no processo de im-
plementacao do ERE, ¢ o fato desse “novo normal” ter sido implemen-
tado, na grande maioria das institui¢oes de ensino, sem um qualificado
levantamento da realidade social e material de professores e estudantes.
Na Universidade Federal Fluminense (UFF), a partir de um questionario
langado para os cerca de 60 mil estudantes da institui¢io, em que menos
de 10 mil responderam, a universidade avaliou a necessidade de realiza-
¢ao do ERE. Na maior parte das instituicdes de ensino, o quantitativo de
estudantes acessados pelos questionarios foi inferior a 50% dos matricu-
lados. Além de nao atingir a todos, os questionarios, em sua maioria, li-
mitavam-se a0 aspecto de acesso a tecnologia, como se esse periodo pu-
desse ser reduzido a essa dimensao. Perguntas como a situa¢ao econémi-
ca, de emprego, saude dos discentes e seus familiares ndo foram conside-
radas para pensar o periodo especial.

Segundo a pesquisa TIC Domicilios de 2018, o pais tem cerca de
4,5 milhoes de brasileiros sem acesso a internet banda larga, a maior par-
te das familias pobres quando acessam a internet o fazem do celular e
mais de 50% dos domicilios da area rural ndo possuem acesso a internet.
Além disso, 38% das casas nao possuem acesso a internet; 58% das casas
nao tém computador no Brasil e 59% das pessoas das chamadas classes
“D” e “E” nio navegam na internet. Ou seja, o arremedo de ensino a
distancia ¢ uma forma de buscar uma nova elitizagio do ensino superior,
excluindo, novamente, os segmentos mais pauperizados das instituigdes
publicas de ensino.

Além da manipulacio dos questionarios de levantamento da reali-
dade social, que em sua maioria foram realizados, quando o foram, de
forma unilateral pela gestao da institui¢ao de ensino, existem aspectos
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como o tipo de plataforma ofertada pela instituicdo e o suporte técnico
para a realizagio do ERE que também devem ser problematizados. A
grande parte das institui¢oes se limitou a fazer convénios com grandes
empresas de tecnologia e de telecomunicagoes, servindo o ERE para
mais uma forma de apropriacao privada do fundo publico. As institui-
¢Oes de ensino, que por questdes de autonomia na produgao do conheci-
mento e seguranc¢a deveriam ter se dedicado a produzir plataformas pu-
blicas e livres, se limitaram, mais uma vez, a realizacio de convénios e
parcerias publico-privadas. Esse é mais um aspecto da intensificagao do
projeto do capital para a educacao que esta se alastrando nesse petriodo.

Assim, o ERE passou a se reduzir a uma mera interpretacao e
adaptagdo a atividades sincronas e assincronas, palavras novas que passa-
ram a compor nosso ambiente de trabalho virtual, desatiando docentes e
discentes a adaptagdao ao “novo normal”. Sem apoio pedagdgico ou qual-
quer estrutura adequada, a transposi¢ao de aulas presenciais para virtuais
passa a ser considerada a Unica alternativa para o periodo. Os calendarios
seguem, em sua maioria, a mesma logica e o processo de ensino-aprendi-
zagem, que fica sobre a responsabilidade do docente, se resume a aulas
gravadas, /Zves, textos digitais disponiveis, powerpoint, como um processo
de mera “digitalizacao” das aulas presenciais. O debate sobre a qualidade
do ensino, a preocupagdo com a nio exclusio dos discentes e pessoas
com deficiéncia, aprofundamento da desigualdade educacional sao se-
cundarizadas nesse processo. O receio de represalias, por parte dos go-
vernos “patroes”, das perseguicoes por parte de gestores que também se
colocam no lugar do “patrao” e acima de tudo, o receio de uma pressao
para o retorno presencial das atividades antes de termos condig¢oes sani-
tarias para tal, fez a maior parte da comunidade académica, perceber o
ERE como tnica alternativa para esse periodo.

Os receios ndo sio sem motivos. Por parte do governo federal
que impulsiona um projeto de educagao anticiéncia e persegue o funcio-
nalismo publico, como ja ficou explicito em varias falas do Ministro da
Economia, Paulo Guedes, ¢ dos Ministros da Educacio, as Universida-
des sdao consideradas o local de difusio do comunismo e da “balbirdia”
e o funcionalismo publico ¢ o responsavel pelo déficit do Estado. Essa
mesma perspectiva vem sendo seguida por um conjunto de governado-
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res, que acabam por reproduzir a mesma logica de desvalorizagdo da
educacio e do funcionalismo em sua pratica e trato com as institui¢oes
de ensino.

Mas também deveriam ser preocupag¢ao dos docentes e das insti-
tui¢oes de ensino o processo de exposicao ao qual estardao subordinados
professores e estudantes, que no mundo das redes virtuais podem ser
alvo de grupos de extrema-direita, de defensores dos projetos “Escola
Sem Partido” e até mesmo vitimas de a¢Oes de capacitismo, LGBTTIfobia,
machismo, assédio sexual e moral, racismo, entre outros. Como esses ca-
sos vao ser tratados? Qual a seguranca para a comunidade académica? O
direito de imagem dos docentes sera preservado?

Limitados a possibilidade dos contetidos didaticos acessaveis pela
internet, o ERE ja comeca marcado pela reducao da qualidade do ensino
no que tange a reducao de possibilidades bibliograficas a serem trabalha-
das com os discentes. Esse nao deve ser considerado por nds um aspecto
menor, ao contrario. No processo de ensino-aprendizagem retirar da for-
magao profissional dos estudantes determinados textos, livros e autores,
significa reduzir e limitar a formagao, contribuindo para o estreitamento
do processo de formacao da consciéncia dos sujeitos.

Como afirmam Antunes e Praun (2015):

Essas diversificadas formas de manifestacio da flexibilidade no coti-
diano do trabalho, além de resultarem pura e simplesmente de
adaptacOes organizacionais potencializadas por inovagdes tecnol6-
gicas, constituem um traco essencial da atual fase de desenvolvi-
mento do capitalismo. O fenomeno da flexibilidade é parte da es-
séncia da onda de mundializacio da economia desencadeada a
partir da crise dos anos 1970, da qual a esfera financeira, tal como
destacou Chesnais (1998), constitui elemento essencial. (ANTU-
NES; PRAUN, 2015, p. 413- Grifos nossos).

O ERE, deve ser por n6s compreendido nos termos do processo
de flexibilizacio do cotidiano, como indicado pelos autores. O periodo
do Ensino Remoto Emergencial, que em algumas institui¢des teve inicio
ja em margo de 2020 como uma tentativa de transposi¢ao do ensino pre-
sencial, e em outras instituicGes passou por um perfodo diferenciado vol-
tado apenas para o semestre ja iniciado ou para discentes concluintes, se
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consolida, na perspectiva de alguns, nos meses de julho e agosto como a
unica alternativa para a educagao superior no periodo da pandemia. Pou-
quissimas institui¢des de ensino nao retornaram o primeiro semestre leti-
vo de 2020 a partir de setembro. Passando por um processo pouco de-
mocratico e aligeirado, de baixa preocupagao com a qualidade e as di-
mensoes pedagogicas implementadas, sobretudo, pelo receio dos docen-
tes em serem “punidos” caso rejeitassem o ERE, um novo ciclo do pro-
jeto de contrarreforma da educagiao pode ter se iniciado.

Indicamos que pode ter sido iniciado, pois a defini¢do se o provi-
sorio se tornara permanente € se 0 ensino remoto entrara de vez como a
alternativa do capital para diminuir os investimentos em educagio, para
rebaixar a qualidade de ensino fortalecendo uma sociedade anticiéncia e
o senso comum, certamente dependera da capacidade de resistir e de se
organizar da comunidade académica apds o periodo da pandemia. Os
clementos da nova contrarreforma da educacio ja foram introduzidos de
forma drastica, basta acompanharmos para verificar se tornar-se-ao es-

truturantes ou nao.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente nos impoe muitos desafios de compreensio da dina-
mica atual de reconfiguracao das relagoes capitalistas de produgao e a so-
ciabilidade daf derivada, para que possamos, de forma unitaria, criar rea-
¢ao na defesa do projeto de educacio que desejamos.

Como afirmava Florestan Fernandes, ja no final da década de
1960 quando debatia o projeto de Universidade Publica que estava sendo
construido, “[...] a universidade brasileira sera, como institui¢ao, aquilo
que a sociedade brasileira souber fazer dela”. (FERNANDES, 2020, p.
324). Assim, o desafio esta nas possibilidades e na capacidade que tere-
mos de organizar a luta em defesa da educagao publica superior, tendo
como centralidade, além da qualidade da educagao por nés defendida, a
estruturacdo da carreira docente e a valorizacio dos professores e das
professoras. Por isso, Florestan ao continuar sua reflexdo sobre a Uni-
versidade, afirma “[...] nunca chegaremos a esse fim, se nao fizermos,
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certas opg¢oOes fundamentais e que exigem a constru¢io do modelo de
universidade que pretendemos alcangar” (ibidem).
E considerando, como afirma Antunes, que:

As TICs, presentes de modo cada vez mais amplo no mundo da
produgio material e imaterial e que tipificam também os servigos
privatizados e mercadorizades, configuram-se como um elemento
novo e central para uma efetiva compreensao dos novos mecanis-
mos utilizados pelo capital em nossos dias (ANTUNES, 2018, p.
33).

Se faz necessaria nossa atengao, resisténcia e disposicao para re-
cuperar um projeto de educagdo emancipatéria, que tenha vinculos com
um projeto societario, que tenha como horizonte a superagao da ordem
do capital. Resistir a introdu¢ao de uma “educagdo de plataformas”, que
desvaloriza o professor e esvazia o sentido pleno da educagio, transfor-
mando-a em uma educagio bancaria, desinteressante e alienante, é fun-
damental. Pois como afirma Mészaros (2005, p. 45- Grifos nossos), “[...]

no dambito educacional, as solugoes nao podem ser formais, elas devem ser essenciais”.
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