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Introdugao

Os primeiros curriculos oficiais da Educagao Infantil no Brasil
s6 surgiram apods a publicagao do Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil (RCNEI), em 1998. Antes disso, os curriculos eram
determinados por outras 4areas, como a Assisténcia Social e,
principalmente, a Satde. Até a promulgacao da Constituicao de 1988,
que reconheceu a Educacao Infantil como dever do Estado, e da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) em 1994, que a estabeleceu
como primeira etapa da Educacao Basica, pouco se avancou. A LDB
de 1961, por exemplo, estabelecia que a Educacido Infantil aconteceria
em jardins de infancia ou maternais, e, ainda, que as empresas que
tivessem como funcionarias, mies de criancas menores de sete anos,
deveriam organizar as institui¢oes de educagao pré-primaria (Filipim;
Rossi; Rodrigues, 2017). A LDB de 1972, por sua vez, revogou a
anterior, mas nao definiu como a Educacdo Infantil deveria acontecer
no Brasil.

Com relagao a Matematica, a partir da criagao dos colégios
jesuiticos, apds 1570, é que surgem as primeiras referéncias ao ensino
de Matematica, que naquele tempo, se resumia a contar e resolver
operagoes elementares, o que nio mudou mesmo com a Lei das
Primeiras Letras instituida em 1827 (Zotti, 2002). Somente no RCNEI,
a Matematica aparece pela primeira vez como area do conhecimento da
Educacao Infantil. Ela esta inserida no volume trés intitulado
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“Conhecimento de mundo”. Nele, sao apresentados conhecimentos
matematicos aos quais as criangas recorrem para resolver problemas
cotidianos (Brasil, 1998).

Diante disso, o foco de nossa discussao neste capitulo consiste
em refletir sobre a seguinte questao: “Como a Matematica esta inserida
nos curriculos oficiais da Educacio Infantil?” Visando identificar
possiveis respostas a essa indagacdo, definimos como objetivo geral
realizar uma pesquisa bibliografica e documental acerca da presenga da
Matematica nos curriculos oficiais da Educaciao Infantil no Brasil; e,
mais especificamente, analisar o caso da rede municipal de Ponte Nova-
MG, a partir de uma analise documental sobre a presenca da
Matematica em suas Propostas Curriculares para a Educa¢ao Infantil.

Cabe destacar que, assumimos a Educagao Infantil como
integralizadora, ou seja, nao se trata de uma etapa da Educacao Basica
dividida em disciplinas, mas que se preocupa com a formagao integral
dos sujeitos. Por isso, quando dizemos matematica, nao nos referimos
a ciéncia Matematica e os seus conhecimentos fragmentados, mas cujos
saberes estdo associados a outros conhecimentos, outras experiéncias
com o mundo. Assim, acreditamos na importancia do estudo ora
apresentado, no sentido de fomentar debates acerca dos
conhecimentos matematicos necessarios a vida, que perpassam as mais
variadas atividades humanas.

Metodologia

A pesquisa que deu origem a esse capitulo foi realizada a partir
da abordagem qualitativa e seus procedimentos metodologicos
envolveram pesquisa bibliografica, analise documental acerca da
Matematica nos curriculos oficiais da Educacao Infantil no Brasil e no
municipio de Ponte Nova-MG e, ainda, contou com a realizagiao de
uma entrevista semiestruturada. Importante destacar que, nesse
capitulo, nao exploraremos em profundidade os dados produzidos na

entrevista, mas optamos por manté-la no texto como um procedimento
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metodologico, pois entendemos que nossa andlise esta impregnada das
informagdes obtidas por meio dessa técnica de produg¢ao de dados.

A abordagem qualitativa, conforme afirmam Bogdan e Biklen
(1994), privilegia a compreensao dos comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigagao. Assim, as questoes a se
investigar nao se estabelecem mediante a operacionalizagao de variaveis
e nao visam responder questdes prévias ou testar hipoteses. Alves-
Mazzotti e Gewandsznajder (1998) afirmam que as pesquisas
qualitativas ndo necessitam de alto grau prévio de estruturacdo, dada a
sua diversidade e flexibilidade. Além disso, Chizzotti (2003, p. 221)
enfatiza que o termo qualitativo implica “uma partilha densa com
pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa”.

Com relagao aos procedimentos de coleta de dados, a pesquisa
bibliografica, no nosso caso, teve como finalidade o “aprimoramento e
atualizacdao do conhecimento, mediante uma investigacao cientifica de
obras ja publicadas” (Sousa; Oliveira; Alves, 2021, p. 65). As principais
fontes de uma pesquisa bibliografica sio livros, artigos, teses,
dissertagoes e revistas cientificas, que podem ser encontrados
impressos ou em meio eletronico (Sousa; Oliveira; Alves, 2021;
Fonseca, 2002; Gil, 2002). Para tanto, este estudo contou com leitura
de artigos de autores que problematizam Curriculo, Educagdo Infantil,
Curriculo e Educagao Infantil e Matematica na Educagao Infantil, por
meio de levantamento em bases de dados como Google Académico,
Scielo e Portal de Periédicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Realizamos também, uma anilise documental dos documentos
curriculares oficiais da Educacdo Infantil vigentes. Lidke e André,
(1980, p. 38) afirmam que a analise documental é uma “técnica valiosa
de abordagens qualitativas”, ja que pode complementar as informacoes
obtidas por outras técnicas, ou desenvolver aspectos novos de um tema
ou problema. Podem ser considerados documentos “leis,
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de
programas de radio e televisao, até livros, estatisticas e arquivos

65



escolares” (Lidke; André, 1986, p. 38). Sendo assim, pesquisamos os
documentos oficiais curriculares da Educacio Infantil, como o
RCNEI, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(DCNET’s), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais para a Educagao Infantil (CRMGEI) e as
Propostas Curriculares da Educagao Infantil do municipio de Ponte
Nova-MG.

Além da pesquisa bibliografica e analise documental,
realizamos, também, uma entrevista semiestruturada com uma
Especialista em Educagao Basica da rede municipal de Ponte Nova que
atuou como coordenadora pedagdgica das creches municipais quando
essas instituicoes passaram a ser geridas pela Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED). Segundo Sionek, Assis e Freitas (2020), a
entrevista consiste em uma técnica privilegiada para a investigacao do
sentido, sendo, por isso, muito utilizada na pesquisa qualitativa, uma
vez que ela busca compreender o sentido que os sujeitos atribuem as
suas acOes (Minayo; Guerriero, 2014). Diante disso, por meio dos
dados produzidos na entrevista, entrelacados com a pesquisa
bibliografica e a analise documental, buscamos compreender como se
deu a transicio da Educagdo Infantil da Assisténcia Social para a
Educagao, e qual o curriculo que orientou as agbes educativas da
Educagao Infantil em Ponte Nova, naquele momento. Com isso,
objetivamos identificar como a Matematica esta inserida no curriculo
da Educac¢io Infantil no Brasil e, especificamente, na rede municipal de
Ponte Nova-MG.

Os documentos curriculares oficiais da Educagao
Infantil no Brasil e a Matematica

O contexto do curriculo da Educacdo Infantil no Brasil esta
diretamente relacionado ao préprio contexto da Educacao Infantil que,
durante grande parte da histéria, teve carater assistencialista. E, nesse
sentido, também seus curriculos sofreram influéncias de diversas areas
que nao eram da Educacao, como a Saude, por exemplo (Paschoal;
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Machado, 2009; Filipim; Rossi; Rodrigues, 2017; Nascimento, 2015;
Kuhlmann Janior, 2000).

E sabido que a educacio institucional, iniciou-se no Brasil com
a chegada dos portugueses que trouxeram consigo os jesuitas com a
missao de catequizar os povos originarios. Nesta época,

O papel da educagio era sedimentar a visao do colonizador, por
isso, num primeiro momento, a catequese foi a principal fung¢io
dos jesuitas, responsaveis pela reproducdo dos valores da
sociedade mercantilista, profundamente marcada pela Igreja
Catolica. (Zotti, 2002, p. 66).

Somente a partir da morte do sacerdote jesuita Manuel da
Noébrega em 1570, é que sao criados colégios destinados a formacao da
elite com as fun¢des de formar quadro de pessoal para o aparelho
repressivo do Estado, formar padres e educar as classes dominantes
(Zotti, 2002; Cunha, 1986). Conforme afirma Zotti (2000, p. 126), a
proposta curricular contemplava quatro graus de ensino: elementar —
no qual se ensinava a ler, contar e a doutrina catdlica; curso de
humanidades — nivel secundario; curso de artes; e curso de teologia —
nivel superior. Diante disso, podemos inferir que a matematica, quando
presente nestas propostas, resumia-se a contar. E isso, perdurou por
séculos, até a chegada da Familia Real portuguesa em 1808.

Em 1827, tem-se a promulgacao da lei das Escolas de Primeiras
Letras (Saviani, 2009; Peralta, 2002), em que aparece pela primeira vez,
a preocupag¢ao com a formagao do professor (Saviani, 2009) e o que
deveria ser ensinado nessas escolas. O ensino continuava reforcando a
tradicao aristocratica (Zotti, 2002; Romanelli, 1998) e o curriculo
constitufa-se de “aulas de leitura, escrita e calculo aqueles que tinham
condigdes economicas para a contratagao de preceptores” (Zotti, 2002,
p. 65).

Além destes fatores, os curriculos possuiam orientagoes
diferentes para os meninos e as meninas. Peralta (2022) traz
transcricdes da lei de criagio das Escolas de Primeiras Letras que
evidenciam esta diferenciagdo. O artigo 6° dessa lei diz que serdo
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ensinadas a leitura; escrita; as quatro operagdoes; praticas de quebrados,
decimais e propor¢oes; nogoes de geometria pratica, gramatica,
principios de moral e doutrina catdlica aos meninos; e o artigo 12°
especifica que as meninas, seriam ensinadas, na disciplina de
Matematica, somente as quatro operagoes.

Percebemos que, até entdo, nao havia uma proposta curricular
ou curriculo para a Educagao Infantil. As primeiras tentativas de
organizag¢ao das instituicdes de Educagao Infantil surgiram no final do
Império, tendo, principalmente, carater assistencialista. Antes delas, ja
existiam institui¢oes que buscavam apoiar as mulheres que trabalhavam
e as viuvas desamparadas (Paschoal; Machado, 2009). Além disso, a
mortalidade infantil, desnutricio e acidentes domésticos, levaram os
setores da sociedade que envolviam religiosos, empresarios e
educadores a pensar no cuidado da crianca fora do ambito familiar
(Paschoal; Machado, 2009). Paralelo a esse pensamento, tinha também
o atendimento as crian¢as abandonadas, que ficava a cargo das Santas
Casas de Misericordia. O mecanismo de recebimento dessas criancas
era a Roda dos Expostos, que se constituiu como “[..] uma das
instituicbes mais duradouras de atendimento a infiancia desvalida no
Brasil” (Nascimento, 2015, p. 17441), sendo definitivamente extinta
somente em 1950. Desta forma, as primeiras concepgoes de curriculo
tinham base na “assisténcia cientifica formulada no inicio do século
XX” (Kuhlmann Junior, 2000, p. 8).

Em 1923, ja na Primeira Republica, é criada a Inspetoria de
Higiene Infantil, substituida em 1934, pela Diretoria de Protecdo a
Maternidade e a Infancia.

Em 1937, o Ministério dos Negécios da Educacio e Sadde
Publica passa a se chamar Ministério da Educagdo e Saude, e
aquela Diretoria muda também o nome para Divisao de Amparo
a Maternidade e a Infancia. Em 1940, ctia-se o Departamento
Nacional da Crianga (DNCt), em todas essas fases dirigido por
Olinto de Oliveira, médico que havia participado do congtesso
de 1922. Entre outras atividades, o DNCr encarregou-se de
estabelecer normas para o funcionamento das creches,
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promovendo a publicagdo de livros e artigos. (Kuhlmann Junior,
2000, p. 8).

No decorrer das décadas e até o ano de 1970, houve uma
estreita aproximacao entre a area da Saude e da Educacao das criangas
pequenas. Por muito tempo, foi a saide que determinou as agdes da
Educacao, visto que o Departamento Nacional da Crian¢a (DNCr) era
vinculado ao Ministério da Saude até esta década. A desvincula¢io da
area da Saude a Educacio das criancas foi resultado, sobretudo, das
mudancas de concepgao e pensamento sobre a Educacdo Infantil que
teve inicio na década de 1960, quando esta passou a ser entendida como
direito legal.

Como nos afirmam Filipim, Rossi e Rodrigues (2017), a LDB
de 1961 (LDBEN 4024/61) estabeleceu que a educagiao primaria
ofertada aos menores de sete anos seria ministrada em escolas
maternais ou jardins de infancia; e, ainda, as empresas que tivessem
como funcionarias, maes de criancas menores de sete anos, cabia
organizar as instituicoes de educagao pré-primaria. Essa LDB de 1961
foi revogada pelo governo militar que publicou, em 1971, a
LDBEN/5692 que também ndo especificava como aconteceria a
educagio pré-escolar.

Kramer (2000, p. 799) salienta que as politicas educacionais
para a pré-escola dos anos 1970 “[..] defendiam a educacio
compensatoria com vistas a compensagao de caréncias culturais,
deficiéncias linguisticas e defasagens afetivas das criangas provenientes
das camadas populares”. Isso propiciou o debate critico em torno
destas questdes e constituiu a base do pensamento acerca da Educagao
Infantil durante a década de 1980. A partir desses debates, temos,
enfim, o reconhecimento da Educacio Infantil como direito das
familias e das criangas, com a promulgagao da Constitui¢io Federal em
1988. A implantagao do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
em 1990, surge para reafirmar esse reconhecimento. Além disso, a
promulgacao da LDB 9394/96 representou mais um avang¢o com
relacdo a politica publica de Educacdo Infantil, visto que reconheceu

essa fase de desenvolvimento da crianga como a primeira etapa da
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Educacao Biasica. Com a LDB de 1996, tem-se a publicagio do
RCNEIL em 1998, o qual, concordamos com Kramer (20006), nao
trouxe paradigmas norteadores para tratar a diversidade e
regionalismos do Brasil.

O RCNEI esta dividido em trés volumes em que a Matematica
se encontra no volume 3 — Conhecimento de mundo. O capitulo
reservado a Matematica é composto pela Introdugao, Presenca da
Matematica na Educagido Infantil: ideias e praticas correntes; A crianga
e a Matematica; Objetivos; Conteiddos; e Orientagdes gerais para o
professor. Toda a segdo tece didlogos sobre os conhecimentos
matematicos que a crianga esta imersa desde o nascimento e as praticas
pedagdgicas no desenvolvimento da Educagao Infantil. Logo na
Introducdo, sao citados conhecimentos matematicos e “recursos
proprios e pouco convencionais” aos quais as criangas recorrem para
resolver os problemas cotidianos, como:

[..] conferir figurinhas, marcar e controlar os pontos de um
jogo, repartir as balas entre os amigos, mostrar com os dedos a
idade, manipular o dinheiro e operar com ele etc. Também
observam e atuam no espaco ao seu redor e, a0s poucos, vio
organizando seus deslocamentos, descobrindo caminhos,
estabelecendo sistemas de referéncia, identificando posicdes e
comparando distancias. (Brasil, 1998, p. 207).

Desta forma, o documento propde que a Instituicdo de
Educagiao Infantil auxilie as criangas a “organizarem melhor suas
informagoes e estratégias, bem como proporcionar condigdes para a
aquisi¢ao de novos conhecimentos” (Brasil, 1998, p. 213), enfatizando
a importancia das interages para que isto acontega, além do contato
das criangas com “histérias, contos, musicas, jogos, brincadeiras, etc.”
(Brasil, 1998, p. 213).

Neste sentido, estabelecer aproximagoes a algumas nogdes
matematicas presentes no seu cotidiano, como contagem e relagdes
espaciais, é o objetivo para as criangas de zero a trés anos, foco deste
estudo. Os conteudos sugeridos para esta faixa etaria sao: utilizagao da
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contagem oral; no¢des de quantidade, de tempo e de espaco; e,
manipulagao e exploraciao de objetos e brinquedos.

As orientacbes didaticas para o desenvolvimento destes
conteudos sugerem utilizar jogos e brincadeiras, visto que estes
“permitem a familiarizacdo com elementos espaciais e numéricos, sem
imposi¢ao” (Brasil, 1998, p. 218). Assim, sao importantes modificagoes
constantes no espago, brincadeiras de construir torres, brinquedos de
encaixe, blocos de madeira, telefone, calculadoras, relégios, painéis de
aniversariantes, pesos e medidas, e cantigas e parlendas.

Nas orientagdes gerais para o professor, tem-se, entao,
novamente a énfase nos jogos, brincadeiras e interagdes, que devem ser
organizados nas atividades permanentes, nos projetos e nas sequéncias
didaticas de atividades. A avaliacao deve se dar, sobretudo, por meio da
observagiao e compreensiao do que as criangas fazem e do sentido que
elas atribuem as situagoes vivenciadas.

Onze anos apo6s a publicagdo do RCNEIL o MEC publica as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEDs)
visando “orientar as politicas publicas e a elaboragio, planejamento,
execucao e avaliagdo das propostas pedagbgicas e curriculares de
Educagao Infantil” (Brasil, 2009, p. 11). Em 2013, estas Diretrizes
foram revisadas e publicadas no documento Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica, e trouxeram orientagdes um pouco
mais aprofundadas sobre a construgdo da proposta pedagogica. Por se
tratar de diretrizes, o documento niao traz especificagdes sobre
curriculos.

Em dezembro de 2017, é¢ homologada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que visa

[...] garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos
estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio
das dez competéncias gerais para a Educa¢io Basica, apoiando
as escolhas necessarias para a concretizagdo dos seus projetos
de vida e a continuidade dos estudos. (Brasil, 2017, p.5)
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Para a etapa da Educacio Infantil, foram estabelecidos seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento que perpassam cinco
campos do conhecimento, de acordo com os eixos estruturantes da
Educacio Infantil — brincadeiras e interacoes. Os seis direitos de
aprendizagem sao: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se; ja os campos de experiéncia sao: O eu, o outro e o nos;
Corpo, gestos e movimentos; Escuta, fala, pensamento e imaginagao;
e, Espagos, tempos, quantidades, relacées e transformagdes. “Em cada
campo de experiéncia, sio definidos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento organizados em trés grupos por faixa etaria” (Brasil,
2017, p. 25). Os grupos de faixa etaria sao: bebés — criangas de zero a
um ano e seis meses; criangas bem pequenas — de um ano e sete meses
a trés anos e onze meses; € crian¢as pequenas — de quatro anos a cinco
anos e onze meses.

Com o estabelecimento dos campos de experiéncias, podemos
perceber mais nitidamente como os conhecimentos matematicos
transpassam todos eles. No campo “O eu, o outro e nds”, os
conhecimentos matematicos sio experienciados nas interacdes e nos
momentos de cuidado, como jogos e brincadeiras em grupo e
individuais; na manipulacio dos materiais de higiene pessoal; no
acompanhamento do crescimento fisico; nas quantidades de alimentos
oferecidos e ingeridos, dentre outros.

A explora¢io do espago através do corpo, dos movimentos, o
contato com a musica, a danga e as possibilidades de deslocamentos,
tendo o corpo como centralidade, sio conhecimentos matematicos
apreendidos no campo “Corpo, gestos e movimentos”.

O campo “tragos, sons, cores e formas”, constitui-se também,
como importante no desenvolvimento dos conhecimentos
matematicos que podem ser apreendidos nas artes visuais, como
pintura, modelagem, colagem, dangas, musicas, manipulacio de
diversos materiais e recursos tecnolégicos (Brasil, 2017).

No campo “Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao”, o0s

conhecimentos matematicos podem ser desenvolvidos principalmente
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nas histérias, nos poemas, cordéis, patlendas, ilustracoes e, dire¢do e
sentido da escrita.

Por fim, o campo “Espaco, tempos, quantidades, relagdes e
transformagdes”, permite a crianga experienciar

[..] contagem, ordena¢ido, relagdes entre quantidades,
dimensoes, medidas, comparagdes de pesos e de comprimentos,
avaliacio de distancias, reconhecimento de formas geométricas,
conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e
ordinais. (Brasil, 2017, p. 43)

E assim, ap6s a homologacao da BNCC, coube aos Estados e
municipios, o desenvolvimento e implementagao dos seus curticulos,
caso de Minas Gerais e do municipio de Ponte Nova, como veremos

no préximo tépico.

A Matematica nos curriculos oficiais da Educagao
Infantil na rede municipal de Ponte Nova - MG

O contexto da Educacio Infantil no municipio de Ponte Nova
- MG muito se aproxima ao que ocorreu em nivel nacional: a primeira
etapa da Educagao Basica ficava a cargo da Assisténcia Social, antes
chamada A¢ao Social. As creches mantidas pela A¢ao Social atendiam
criangas de zero a seis anos e onze meses. Existiam também, as pré-
escolas mantidas por organizagdes religiosas e filantrépicas ou pela
parceria com o governo municipal. Este atendimento era efetuado por
profissionais niao pertencentes ao magistério e sem a formagao
pedagdgica exigida. Eram cuidadores, monitores.

Nao houve, durante este periodo, um curriculo prescrito para
esta faixa etaria. Eram estabelecidas “rotinas” em que prevaleciam
atividades relativas ao cuidado e a recreagdo. A partir da metade dos
anos 1990, as creches e pré-escolas comegaram, gradativamente, a fazer
parte da Educagao e, em 1998, teve o primeiro concurso para Auxiliares
de creche, profissionais que, embora nio fossem pertencentes ao
quadro de magistério e nem tivessem formacdo pedagdgica exigida,
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tornaram-se regentes de turma. Mesmo com a gestao da Educagao
Infantil a cargo da Secretaria Municipal de Educagdo desde a
municipalizagdo do ensino, nao havia ainda, um curriculo definido,
conforme nos afirma a Especialista em Educagao Basica entrevistada,
a qual na época, era responsavel pela coordenagao pedagogica de todas
as creches. Segundo ela, o que se utilizava “[...] era um livrinho da
Pastoral da Crianga, onde as adaptagdes, estudos...Era tudo embasado
neste livrinho™.

Embora o RCNEI tenha chegado ao municipio em 1999,
somente em 2002 teve-se a publicacdo da primeira Proposta Curricular
da Educagao Infantil da rede municipal.

A proposta em questdo, tinha como objetivo geral contribuir
para a aquisicao de competéncias, visando a formag¢ao do cidadao apto
a assimilar mudancas, habitos e valores; autbnomos em suas escolas,
solidarios e participativos, com direito a uma vida mais digna (Ponte
Novwva, 2002).

No que diz respeito a Matematica, o objetivo era “[...]
possibilitar os conhecimentos basicos da Matematica como
ferramentas necessarias ao seu cotidiano” (Ponte Nova, 2002, p. 9). A
estrutura curricular foi estruturada em dois eixos de trabalho educativo:
formagdo pessoal e social; e, conhecimento de mundo. As criangas
eram agrupadas em trés grupos de faixa etaria: Infantil I — criancas de
zero a trés anos; Infantil IT — criancas de quatro a cinco anos; e, Infantil
IIT — criancas de cinco a seis anos.

Para a faixa etaria compreendida no Infantil I, os objetivos

eram:

- Reconhecer e valorizar os nimeros, as operagdes numéricas,
as contagens orais e as nocOes espacials como ferramentas
necessarias no seu cotidiano;

- Comunicar ideias matematicas, hipoteses, processos utilizados
e resultados encontrados em situa¢Ges-problema relativos a
quantidades, espaco fisico e medida, utilizando a linguagem oral
e a linguagem matematica;
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- Ter confianca em suas proprias estratégias e na sua capacidade
para lidar com situagGes matematicas novas, utilizando seus
conhecimentos prévios;

- Reconhecer as formas geométricas na natureza, arquitetura,
obras de arte, desenvolvendo a percepcio visual das diferentes
situagdes em que estdo combinados;

- Possibilitar ao aluno resolver pequenos problemas (Ponte
Nowva, 2002, p. 16-17).

Com base nesses objetivos, os conteudos previstos eram:
numeros e sistema de numeragdo — contagem, Notagao € escrita
numérica, operagoes matematicas; grandezas e medidas; e, espaco e
forma. As orientagdes basicas sugeriam criar um ambiente
matematizador por meio de um cantinho na sala ou na institui¢ao que
tivesse materiais como relogios, boliche, dominds, calculadoras,
telefones, calendarios, blocos 16gicos, etc. (Ponte Nova, 2002). Além
disso, sugeriam ao professor organizar quadro de aniversarios, painel
de pesos e medidas, cantigas, jogos de encaixe, danca das cadeiras,
cole¢ao de figurinhas e medir objetos utilizando maos, pés, barbantes,
atividades culinarias, e o trabalho das rela¢Ges espaciais tendo a crianga
como referéncia. E, por fim, orientava-se que “[...] todas as atividades
deverao ser planejadas, contextualizadas, levando o aluno a analisar,
sintetizar, inferir, formular hipéteses, deduzir, refletir e argumentar”
(Ponte Nova, 2002, p. 19).

Entre 2009 e 2011, uma nova proposta foi construida, sendo
revista e publicada em 2013. Ela foi organizada em areas do
conhecimento, e cada area, em eixos, com proposi¢oes para o Bergario
I — criangas de zero a um ano e nove meses; Bercario II — criancas de
dois anos a dois anos e onze meses; Infantil — criancas de trés anos a
trés anos e onze meses; 1° perfodo — quatro anos a quatro anos e onze
meses; ¢, 2° Perfodo — cinco anos a cinco anos e onze meses.

As areas do conhecimento apresentadas na proposta sao:
Lingua Portuguesa; Matemitica; Natureza ¢ Sociedade/Identidade; e
Autonomia, Psicomotricidade, Artes e FEducacio em Valores
Humanos.  As  secdoes sio  divididas em  Contetudo,
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Competéncias/Habilidades e Consideracdes. Ao final de cada uma,
tem-se “Observacoes” que trazem as expectativas de desenvolvimento
para cada faixa etaria e também sugestoes metodoldgicas.

A secao de Matematica, especificamente, apresenta trés eixos:
Orientacao espacial, Numeros e Sistema de Numera¢ao, e Grandezas e
Medidas. O Eixo 1 — Orientacdo espacial, tinha como objetivo perceber
o espago ocupado pelo corpo e por diferentes objetos, demonstrando
nogoes de orientagdes espaciais. Os conteudos propostos eram:
propriedade fisica dos objetos, espaco e forma, relacbes espaciais e
nogoes de geometria. O Eixo 2 — Numeros e Sistema de numeragao —
tinha como objetivo estabelecer relagdes de ordem e inclusao
hierarquica, quantificando grupos de objetos e utilizando diferentes
estratégias para solucionar os cotidianos, tendo como conteudos:
numerais, representacio de quantidades, contagem, classificagao,
sequéncia légica, seriacdo, conservacio e resolucao de problemas. O
ultimo eixo, Eixo - Grandezas e medidas, cujo objetivo era utilizar
instrumentos de medida, empregando nogées de tempo, temperatura,
comprimento, massa e capacidade, previa como conteudos as relagoes
temporais, no¢des de medidas e relagdes causais. Essa proposta
vigorou até 2022.

Em setembro de 2022, a SEMED publicou a atual Proposta
Curricular da Educagao Infantil da rede municipal de Ponte Nova, a

qual tem como objetivo:

[..] nortear e fundamentar as praticas pedagogicas dos
professores da Educagio Infantil da Rede Municipal de Ensino
de Ponte Nova, a fim de contribuir para o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos de idade, em seus
aspectos  fisico,  psicologico, intelectual e  social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (Ponte
Nova, 2022, p. 7).

Citando os principios éticos, politicos e estéticos das DCNED’s,

a Proposta estabelece como curriculo, o Curriculo Referéncia para a
Educacao Infantil de Minas Gerais (CRMGEI) em sua integralidade.
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Além disso, traz orientacoes acerca das Atividades de Atencao Pessoal,
Avaliagao e concepgodes de infancia, crian¢a e Educagao Infantil.

O CRMG foi publicado no final de 2018, tendo sido sua
construcao “dialogada entre o Estado e os Municipios” (Minas Gerais,
2018, p. 9). A secdo da Educacio Infantil traz os direitos e objetivos de
aprendizagem da BNCC, acrescentando alguns objetivos especificos de
Minas Gerais. Apresenta, também, propostas de experiéncias, nas quais
sao encontradas sugestoes de atividades a serem desenvolvidas. A
organiza¢ao da estrutura é, também, a mesma da BNCC, e tem como
eixos estruturantes o Curriculo e avaliagio das aprendizagens,
Curriculo e formagdo dos profissionais da Educagio, Direitos a
aprendizagem, equidade, diversidade e inclusao, escola democratica e
participativa, Curriculo e Educagao Integral, tendo como eixo central
os Sujeitos e seus tempos de vivencia. Assim, de acordo com o CRMG:

[...] o curriculo materializa o direito a aprender, uma vez que ele
define o que ensinar, o porqué ensinar e o quando ensinar e
oferece pistas, a partir das orienta¢Ges didaticas, na Educagio
Infantil, para os docentes entrarem em contato com referéncias
cuja finalidade ¢é apontar caminhos de como ensinar,
conectando tudo isso as aspira¢oes e expectativas da sociedade
e da cultura na qual a escola esta inserida (Minas Gerais, 2018,

p. 15).

Diante disto, o CRMGEI afirma que o Projeto Politico
Pedagdégico da escola devera abarcar as diretrizes e perspectivas dele e
da BNCC, “considerando tais aspectos na definicio do perfil, no
planejamento das atividades nas escolas e nas suas metas e agoes”
(Minas Gerais, 2018, p. 15).

Por se tratarem de documentos que se baseiam em sua
integralidade na BNCC, nio vamos, portanto, descrever aqui, as
estruturas do CRMG e da Proposta Curricular da Educagiao de Ponte
Nova, bem como os conhecimentos matematicos propostos nos
mesmos, porque assim ja o fizemos quando tratamos da BNCC, no
topico anterior.
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Consideragdes finais

O presente capitulo teve como objetivo geral realizar uma
pesquisa bibliografica e documental acerca da presenga da Matematica
nos curticulos oficiais da Educacio Infantil no Brasil; e, mais
especificamente, analisar o caso da rede municipal de Ponte Nova-MG,
a partir de uma analise documental sobre a presenca da Matematica em
suas Propostas Curriculares para a Educacao Infantil. Com esse olhar,
percebemos, em nossa pesquisa, que ha poucos documentos, relatos
ou estudos sobre o curriculo na Educacio Infantil antes do seu
reconhecimento como primeira etapa da Educacdo Basica, o que pode
ser explicado por todo o contexto que envolve a Educa¢io Infantil.

Em grande parte da histéria, a Educacgao Infantil estava atrelada
ou a Assisténcia Social ou a Sadde, o que refletia diretamente naquilo
que “era ensinado”. Antes ainda de ser responsabilidade da Assisténcia
Social ou Saide, a Educacio Infantil ficava a cargo, principalmente, da
Igreja Catdlica. Um fato interessante de se observar, ¢ que, mesmo apos
a Educacio Infantil ser reconhecida como concernente a area da
Educacao, ainda assim, encontramos influéncias da Igreja Catdlica no
desenvolvimento das atividades. Isso ficou evidente no relato da
Especialista entrevistada que afirmou utilizar, ja no final dos anos 1990
e infcio dos anos 2000, um livrinho da Pastoral da Crianca como
embasamento para o planejamento nas instituigdes de Educagao
Infantil. Esse livro, mencionado pela entrevistada, mostrou-se de suma
importancia no combate a desnutricio desenvolvido pela Pastoral da
Crianca. Ele traz, principalmente, orientagdes sobre a saude da
gestante, bebés e criancas de até cinco anos e onze meses. Em cada
se¢ao, apresenta topicos de como a crianca aprende naquele
determinado tempo de vida e, no final, fala sobre como devem ser as
Instituicbes de Educaciao Infantil, sugerindo algumas atividades.
Apesar disso, acreditamos que ele nio deveria ser um instrumento
otientador de praticas educativas em Institui¢oes de Educagao Infantil.

No que se refere a presenca da Matematica no curriculo da

Educagao Infantil, percebemos que ela s6 aparece como area do
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conhecimento a ser desenvolvida nessa etapa da Educagao Basica no
RCNEI Os primeiros curticulos reduziam a Matematica a contagem e
as operagoes, especialmente para as meninas. A partir do RCNEL ja ¢
possivel conceber a Matematica como conhecimentos que perpassam
as mais variadas experiéncias cotidianas.

No tocante as Propostas Curriculares da rede municipal de
Ponte Nova, é possivel perceber que, embora o objetivo geral do Eixo
Matematica, na proposta publicada em 2002, seja simplista e genérico,
as orientagdes basicas sugeriam, a0 nosso ver, desenvolvimento mais
coerente dos conhecimentos matematicos. Por outro lado, a segunda
proposta, publicada em 2013, concebeu a Matematica como uma
grande area do conhecimento e a dividiu em trés subareas, as quais sao
também divididas em conteidos. Ha nas Consideracbes e nas
Sugestdes metodologicas, apresentadas no documento, orientagoes de
atividades a serem desenvolvidas por etapas, por conteudo e, além
disso, ha as expectativas de aprendizagem para cada faixa etaria. Esse
modo como a Matematica esta inserida no curriculo da rede municipal
de Ponte Nova nos leva a pensar que todas as criangas se desenvolvem
linear e igualmente, que todas buscam as mesmas estratégias para
solucionar os problemas que lhes siao apresentados. Sobre esse aspecto,
parece haver uma tentativa de padronizar tanto o desenvolvimento da
crianga, quanto o trabalho do professor no que se refere, também, aos
conhecimentos matematicos. Isso pode ser explicado pelo fato de
termos definido conteiddos a serem “introduzidos, tretomados,
trabalhados e consolidados” em cada faixa etaria.

A atual Proposta Curricular estabelece na integra o CRMGEI,
como seu cutriculo. Sendo assim, mantém a mesma estrutura da
BNCC. Sabemos e ndo concordamos com toda a conjuntura que levou
a implementacio da BNCC. Conhecemos, além disso, todos os inte-
resses que estao por tras da implementagao dessa politica educacional.
Entretanto, no que tange a Educacao Infantil, consideramos um
avanco o estabelecimento de direitos de aprendizagem e campos de
experiéncias. Embora tenhamos um olhar critico para o curriculo e as
politicas associadas a ele, a atual proposta curricular permite conceber
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a integralidade da crianca da Educacio Infantil e a multidisciplinaridade
presente em cada atividade/experiéncia que agrega vérios objetivos de
aprendizagem, dentre os quais, os relativos aos conhecimentos mate-
maticos que perpassam todos os campos de experiéncias. Sendo assim,
esperamos que ela possa orientar o trabalho na Educagao Infantil do
municipio, concebendo, entendendo e avaliando a integralidade e sin-
gularidade de cada crianca.

Especificamente, para o levantamento de dados relativos a
Educacio Infantil em Ponte Nova, encontramos dificuldades na
obtencdao de documentos oficiais que evidenciassem em que ano essa
etapa passou a ser gerida pela area de Educagdo, como se dava o
processo de escolha dos profissionais para atender as instituigdes, se
havia treinamento e capacita¢oes dos profissionais que atendiam nestas
institui¢Oes, dentre outras informagoes. Compreendemos essa
dificuldade no acesso as informagdes, ou mesmo a inexisténcia de tais
registros, como mais um reflexo do contexto da Educacio Infantil no
Brasil.

Ao final do trabalho, entendemos que os objetivos foram
alcangados, contudo, acreditamos que a pesquisa sobre a presenga da
Matematica no Curriculo, nesse caso da Educacgio Infantil, nio se
esgota aqui. Hoje, ja temos, por exemplo, a publicacio da BNCC
Computagao, que também envolve conhecimentos matematicos, além
de abrir uma nova agenda de pesquisas. Por fim, esperamos que os
conhecimentos matematicos, compreendidos por ndés como humanos
e essenciais a vida, possam ser garantidos a todas as criangas e
reverberem nas diversas atividades humanas, potencializando

experiéncias.
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