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PREFACIO

Foi com grande alegria que recebi o convite para prefaciar esta
obra e o aceitei com carinho, pois acompanhei a trajetoria de luta pela
Educacao Bilingue de Surdos e fiz parte dela também. Além disso,
especialmente por ter a colega Marisa Lima, organizadora do livro,
como parceira de luta e trabalho em prol da formacao de professores
pela Educacdo Bilingue de Surdos. Tal obra ¢ fruto do projeto de
extensao para oferta de uma formacao continuada a professores(as) da
Educacao Basica por meio do curso Educagdo de Surdos em uma
perspectiva bilingue: teoria a pritica de ensino, no qual atuei como
coordenadora pedagdgica para organizagao e acompanhamento dos
conteudos elaborados pelos(as) professores(as) desse curso. Nesse
sentido, tem sido um trabalho maravilhoso e de grande diferencial.

Em 2021, a Educacao Bilingue de Surdos foi reconhecida como
modalidade de ensino na lLei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB), por meio da Lei n° 14.191/2021 — Capitulo V-A, arts.
60-A e 60-B, que altera a Lei n° 9.496/1996 e tem sido marco histérico,
em tempos de pandemia, em defesa pela educacao que nds surdos
queremos, um movimento ativo desde 1999, lutando por uma
qualidade de ensino bilingue, ter acesso ao conhecimento e
informagdes, bem como ter permanéncia, formagao e contratagdes
adequadas nas escolas e universidades.

Este vem defendendo um espago escolar linguistico em que a
lingua de instrucdo, comunicagdo, interacio e ensino seja a Libras,
proporcionando grandes aprendizados e bom desenvolvimento
escolar. E um desafio até hoje, devido a oposi¢ao da educagao que niao
acredita nessa modalidade por achar que é uma educagao segregadora.
Vale ressaltar que, atualmente, no Brasil, tem-se aumentado o nimero
de pesquisas e publicagdes relacionadas a Libras e a Educagao de
Surdos, cuja maioria defende a importancia de ter uma modalidade de
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ensino especifica para surdos, devido questdes linguisticas, identitarias
e culturais.

Em 2023, tem-se no pais 228 Mestres Surdos, 93 Doutores
Surdos e 322 docentes surdos concursados, sendo que todos sao
sinalizantes. Nao podemos ter retrocesso escolar devido as diferentes
filosofias de educacio desde o Oralismo até a Educacio Inclusiva.
Estamos no século XXI e a Educagao de Surdos ainda ¢ precaria e nao
foi bem investida para proporcionar as criangas surdas e jovens surdos
uma educa¢ao adequada e justa para seu pleno desenvolvimento de
linguagem e lingua. Nao podemos esquecer que a maioria dos surdos
vem de famfilias ouvintes que desconhecem a Libras e que nido tém
comunicagao em seus lares e esses surdos nao tém a oportunidade de
adquirir a Libras em seu processo inicial para desenvolver a linguagem
e chegam a escola sem lingua, sem linguagem e sem conhecimento de
mundo, nem se identificam como surdos. Eles enfrentam grandes
dificuldades e barreiras linguisticas na escola, devido a aquisi¢ao tardia
da Libras e apresentam comprometimentos gravissimos em sua fase
critica de desenvolvimento (0 a 5 anos de idade). Diferentemente de
criangas ouvintes de familias ouvintes, que, desde a gestagiao até os
cinco anos, tém riqueza linguistica em seus lares e que ja tém bom
desenvolvimento da linguagem, da fala e da audigdo, as quais chegam a
escola preparadas para a alfabetizagao.

Este livro que prefacio é um convite ao leitor para considerar
as mudancas e adequagoes necessarias a2 Educac¢ao Bilingue de Surdos
em uma perspectiva bilingue, devido aos séculos focados em outras
formas de educar o sujeito surdo para a “normaliza¢do”, as quais
desconsideraram suas especificidades linguisticas, identitarias e
culturais. Nesta obra, possibilita-se construir reflexdes acerca dos
desafios contemporaneos sobre a formacao docente bilingue e as
condi¢bes para o bom trabalho com alunos PAEBS (Publico-Alvo da
Educacao Bilingue de Surdos: surdos, surdocegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacio,



surdos com outras deficiéncias associadas sinalizantes), sobre o
planejamento e métodos didatico-pedagdgicos inovadores e a proposta
de um trabalho bilingue e coletivo nas escolas bilingues de surdos,
escolas-polos bilingues de surdos e classes bilingues de surdos, além de
alinhar os curriculos de ensino bilingue e materiais didaticos.

Conheco todos os professores e professoras bilingues,
autores(as) deste livro, que sdao de diferentes regides do Brasil e que
vieram para compartilhar suas bagagens de conhecimentos tedricos e
experiéncias de praticas didaticas-pedagdgicas para trabalho com o
publico PAEBS em diferentes espagos educacionais da Educacio
Bilingue de Surdos. Portanto, é um momento rico para reflexdes, bem
como para aceitar o desafio de mudangas e adequagdes a fim de garantir
um ensino bilingue de qualidade aos(as) alunos(as) PAEBS e aumentar
o numero de professores(as) bilingues qualificados(as) para a Educacio
Bilingue de Surdos.

Boa leitura a todos(as)!

Mariana de Lima Isaac
Leandro Campos
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APRESENTACAO

Marisa Dias Lima

O presente livro tem como objetivo tratar do tema da Educagao
Bilingue de Surdos para aprimoramento de estudos, conhecimentos e
discussdo de interesse dos professores e profissionais que atuam na
Educagao Basica com os estudantes surdos, surdocegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotagao e surdos com deficiéncias associadas sinalizantes em
todas as etapas de escolarizagdo, tanto em formacao inicial quanto na
formacio continuada. Buscando compreender a Educagio Bilingue de
Surdos como parte constituinte da educagio, secundarizando seu
adjetivo, ¢ que tivemos como encaminhamento procurar expressar a
compreensao sobre Educacao de Surdos nas suas multiplas expressoes.

Nas palavras de Reis e Lima (2022),

[..] a proposta da Educa¢ido Bilingue que institucionaliza a Libras
como a lingua de instru¢io, interagdo e comunicagdo e assegura 0s
principios basicos determinados pela Constituicio Federal (BRASIL,
1988) deve ser viabilizada por meio do aporte da politica educacional
e da politica linguistica presentes em todas as agles e praticas
pedagogicas durante o processo de escolarizagio dos Surdos (Reis;
Lima, 2022, p. 3).

Para tanto, nessa linha de pensamento, as mesmas autoras
ressaltam que a Educag¢ao Bilingue de Surdos deve ser garantida com

[...] estrutura e praticas pedagdgicas especificas para o ensino, nas quais
se exija o respeito e a valorizagao da lingua de sinais, no caso, a Libras,
assim como também a promocio da identidade e cultura surda,
fomentando o ensino de qualidade com profissionais bilingues
qualificados e comprometidos em instigar, de forma plena, a
competéncia linguistica e cognitiva que o surdo tem (Reis; Lima, 2022,

p-4.
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Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDB n. 9.394/96), no Artigo 60-A, entende-se por Educacio Bilingue
de Surdos:

[..] para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagio escolar
oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira
lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas
bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em
polos de educacio bilingue de surdos, para educandos surdos,
surdocegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotagio ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educagio bilingue de surdos.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio educacional
especializado, como o atendimento educacional especializado bilingue,
para atender as especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

§ 2° A oferta de educacio bilingue de surdos terd inicio ao zero ano,
na educacio infantil, e se estenderd ao longo da vida.

§ 3° O disposto no caput deste artigo sera efetivado sem prejuizo das
prerrogativas de matricula em escolas e classes regulares, de acordo
com o que decidir o estudante ou, no que couber, seus pais ou
responsaveis, ¢ das garantias previstas na Lei n° 13.146, de 6 de julho
de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que incluem, pata os
surdos oralizados, o acesso a tecnologias assistivas.

Art. 60-B. Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagio ou
com outras deficiéncias associadas materiais didaticos e professores
bilingues com formagio e especializacido adequadas, em nivel superior.
Paragrafo tunico. Nos processos de contratacio e de avaliacio
periddica dos professores a que se refere o caput deste artigo, serdo
ouvidas as entidades representativas das pessoas surdas (Brasil, 1996,
art. 60-A).

No entanto, apesar de tal funcionamento, a lei explicita a
relagao entre Educacio Bilingue e Educagao Regular, especificamente
quanto ao local em que a primeira deve ocorrer — preferencialmente na
rede regular de ensino.
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Porém, de acordo com Kubaski e Moraes (2009, p. 21), por
muito tempo, a instituicao escolar “[...] ignorou as especificidades dos
alunos surdos, trabalhando com eles da mesma forma que com
ouvintes, usando os mesmos materiais, bem como os mesmos métodos
[...]”.

Podemos relacionar essa discussio com a afirmacio de Skliar
(2009, p. 230), segundo a qual, “[...] tal territorio investigativo propoe
uma mudanga na representa¢ao e na narra¢ao dos surdos. Assim, busca
romper com a légica do normal, do correto, do cotidiano. Os Estudos
Surdos, portanto, concebem a surdez como uma diferenca que deve ser
politicamente discutida”, pois, segundo o autor, em conformidade com
o terreno investigativo que norteia este estudo, as identidades sdo
fabricadas em meio a uma trama de forgas e interesses, que tém como
base a representacao. Costa (2002) aborda essa tematica no comentario
a seguit:

As sociedades e culturas em que vivemos sdo dirigidas por uma
poderosa ordem discursiva que rege o que deve ser dito e o que deve
ser calado e os préprios sujeitos ndo estdo isentos desses efeitos. Os
sujeitos se constituem no interior de tramas historicas. Eles sio,

simultaneamente, constituidos e constituintes (Costa, 2002, p. 101).

E nessa relacio de contradicio, negacdo e afirmagdo que a
Educagao Bilingue de Surdos vem se constituindo historicamente
como aquela que atende individuos que tém a Libras como primeira
lingua, que nao adota a lingua majoritaria - Lingua Portuguesa - para se
comunicar, a qual é considerada como a lingua unica do Brasil,
constituida na sociedade capitalista. A sociedade moderna tem como
necessidade “moldar” e “homogeneizar” os individuos, tanto na lingua
quanto na identidade, comunidade a qual se pertence, assim como
também a cultura surda.

A Educacao Bilingue assume, nessa relacao, a funcao de
colaborar com a maxima do pensamento positivista (ordem e

progresso), com a producgdo de sujeitos fazendo valer a sua lingua,
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identidade e cultura surda em seu processo de construcdo, a fim de
serem agrupados com os demais sem definiciao de suas caracteristicas,
além de também assegurar o desenvolvimento do seu ensino-
aprendizagem em uma perspectiva de ensino bilingue.

No ano de 2021, ap6s a publicacio da Educaciao Bilingue de
Surdos como modalidade de ensino na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao ou Lei n° 9.394/1996, a Libras passou a ser a lingua de
instrucdo, intera¢ao, comunicac¢ao e ensino para os estudantes surdos,
sendo essencial no desenvolvimento dos surdos, pois vai propiciar a
constituicao de conhecimento, facilitando, dessa maneira, o processo
de aprendizagem com ensino de qualidade que, por muitas vezes, era
caracterizado por falta de adequacao da proposta curricular, material
didatico, formagao de professores, estrutura pedagdgica, dentre outros.

Nesse contexto, o maior fator diz respeito a qualificacdo e
formacdo precarias de professores. Isso pois entende-se que, para
trabalhar com a Educacido dos Surdos, o professor ndo pode ser uma
pessoa desqualificada, mas deve ser capacitado, ou seja, ter um
conhecimento especifico e abrangente, pois o surdo tem condicées de
elevar seu nivel de conhecimento e, por isso, a interpretagdo tem que
ser a0 “pé da letra”, considerando que o surdo é uma pessoa que
apresenta somente uma diferenca linguistica. E ainda considerando
que, no sistema bilingue, a relacdo entre professores e alunos surdos
dar-se-a de maneira direta. Lodi e Lacerda (2009) identificam que cabe

ao professor:

[..] identificar as peculiaridades de cada individuo, considerar suas
diferencas organicas e/ou constituidas socialmente e fornecer os
recursos, métodos de ensino e de avali¢ao diferenciados para cada um
dos seus alunos. Para isso, ¢ preciso levar em conta que os objetivos
devem ser igualitarios, mas que os meios para atingi-los podem e
devem ser diferentes, adequados a realidade de cada educando (Lodi;

Lacerda, 2009, p. 82).
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E notério que se faz necessiria ndo apenas a presenca de
professores surdos ou de professores fluentes na lingua de sinais, em
sala de aula, mas que todos os profissionais envolvidos possuam
conhecimento sobre a filosofia bilingue, sobre a visdo
socioantropologica da surdez, para que, a partir dai, elaborem
estratégias educacionais verdadeiramente voltadas ao surdo, portanto,
favoraveis ao seu processo de aprendizagem.

Segundo Dorziat (2015, p. 14), precisamos saber que “[...] ‘o
que almejamos para ele - surdo — e, acima de tudo, sobre o que ele —
surdo — almeja para si proprio’. A partir de entdo, é possivel construir
uma escola que vé o surdo como uma pessoa com potencialidades,
diferente e nao deficiente”.

Para tanto, é importante que, nos planejamentos, sejam
elaborados trabalhos que promovam o aprendizado dos alunos surdos
entre seus pares ou professores bilingues fluentes na Libras,
desenvolvendo atividades em grupo, utilizando a lingua de sinais e
permitindo a troca de experiéncias de vida, favorecendo, assim, a
construcao da sua autoafirmagao enquanto sujeito, pois a Educagio
Bilingue de Surdos tem encontrado grandes desafios, e estes serdo
inevitaveis. Porém, precisamos ter clareza sobre quem ¢ o surdo e a que
se destina esse modelo de educacio.

No entanto, conclui-se, neste livro, que a formagio de
professores numa perspectiva de Educac¢do Bilingue de Surdos ¢
erguida como um dos principios norteadores na proposta que ora se
apresenta, tendo como consequéncia a verdadeira inclusio escolar,
garantindo o ensino de qualidade, o acesso ao conhecimento e a
permanéncia dos surdos. Essa educagao viabiliza o seu direito de
cidadania assegurada na sociedade e suscita o compromisso de
participar na fomenta¢do de uma politica publica da Educacio de
Surdos em diferentes espagos, em que a diversidade existe e convive
harmoniosamente com regras que podem ser adotadas para todos, mas
a partir de outro paradigma.
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Portanto, procuramos contribuir, por meio deste livro, com as
discussoes referentes ao tema, com especial atengdao as propostas de
implementagao da estrutura pedagdgica da Educacao Bilingue de
Surdos em todas as instancias.

A inser¢ao da organizadora desta obra na tematica formagao de
professores ocorreu apds a sua participagdo ativa no projeto de Lei
4909/2002, sob a proposta da FENEIS, que foi, posteriormente,
regulamentada pela Lei n® 14.191/2021 e defendida como uma politica
publica efetiva constituida, principalmente no artigo 60-B,
determinando que o sistema de ensino assegure aos estudantes surdos
materiais didaticos e professores bilingues com formagao e
especializagao adequadas, em nivel superior.

Nesse interim, tendo em vista que esses aspectos pontuados
ainda se encontram em caréncia para subsidiar a Educagao Bilingue de
Surdos, conseguintemente, de maneira natural, a influéncia da linha de
formacio e atuacao da organizadora, na IES Universidade Federal de
Uberlandia, com a formagao de professores, a impulsionou a buscar,
junto com outras institui¢oes, a elaboragao de ementas, contetudos,
discussdo tedrica e pratica com enfoque na Educagdo Bilingue de
Surdos, na formagdo de professores para atuarem nessa nova
modalidade de ensino. Posteriormente, foi encaminhada a proposta do
projeto de formacao a DIPEBS/MEC/FNDE, sendo esta aprovada
logo ap6s e ofertada aos professores e profissionais da Educacao Basica
nos anos de 2021/2022, por um petiodo de 12 meses, com a carga
horaria total de 360 horas, atendendo, inicialmente, na 1* edicio, a
1.200 professores e profissionais de todo o Brasil, sendo expandida a
mais 1.000 no ano seguinte, com a oferta da 2* edi¢ao do curso.

Apbs a organizagao da 1% edi¢do do curso, a organizadora desta
obra teve a oportunidade de aprofundar no conhecimento,
aprendizagem e acompanhar os estudos desenvolvidos com os
pesquisadores que atuaram no moédulo 2 - Formagido tedrica obre a
Educagao de Surdos - desse curso de formagao de professores, que
trataram diferentes tematicas que viabilizam a nova discussao e reflexao
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sobre a estrutura, organiza¢ao, metodologia e praticas pedagogicas para
a Educacio Bilingue de Sutrdos, apés a LDB n°® 9394/1996 inserir, no
capitulo V-A, a nova modalidade de ensino Educagao Bilingue de
Surdos. Assim como também ofertar o ensino de qualidade, acesso ao
conhecimento e permanéncia dos estudantes surdos que a organizadora
buscou socializar neste livro, a fim de os professores e profissionais da
Educagao Basica adquirirem novos estudos e discussao acerca da
Educacio de Surdos.

Para tanto, este livro é organizado em duas partes. Na Parte I,
discussao conceitual tedrica, procuramos adensar as discussoes de
diferentes pesquisas de autores surdos e ouvintes bilingues atuantes nos
movimentos surdos, para tratar com todos sobre os conceitos,
estruturas, praticas pedagdgicas que tratam sobre a Educac¢ao Bilingue
de Surdos que, agora, ¢ inserida como modalidade de ensino na LDB.
Desse modo, essa parte esta subdivida em 11 (onze) capitulos.

Iniciamos com o capitulo 1, com o texto intitulado
PROPOSTAS DE ESTRUTURACAO DE UM CURSO EAD PARA
A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES -
EDUCACAO DE SURDOS EM PERSPECTIVA BILINGUE:
TEORIA A PRATICA DE ENSINO, de autoria de Marisa Dias Lima,
coordenadora geral do projeto, que apresenta um texto introdutério de
como foi a criagao do curso de formacao de professores no que tange
a Educacdo de Surdos, quanto a organizacio e estrutura do curso
ofertado, que efetivou a formacao de qualidade direcionada a discussao
tedrica e pratica pedagogica de ensino bilingue.

Na sequéncia, trazemos o capitulo 2, com o texto que aborda a
tematica sobre a EDUCACAO DE SURDOS: CONSTRUCOES
HISTORICAS E SOCIAIS, de autoria de Fernanda Santos Pena, que
apresenta questoes primordiais para se compreender a educagdo
ofertada aos sujeitos surdos. Sendo assim, a fim de dar inicio aos
estudos, a formagao de concepgoes e significados sobre os surdos e a
surdez ¢ analisada, considerando que estes embasaram, no decorrer do
tempo, a percepgao das pessoas no que tange a Educagao de Surdos.
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Agrega-se, nessa mesma contextualizagao de percepgao que foi
perpetuada em varias épocas, a qual impulsionou a formagao tedrica
sobre a Educa¢io de Surdos no curso de formacio, a discussio no
capitulo 3, EDUCACAO DE SURDOS EM PERSPECTIVA
BILINGUE: CONSIDERACOES ACERCA DA TEORIA A
PRATICA DE ENSINO, trazida sob o olhar de Vanessa Regina de
Oliveira Martins, a qual visa problematizar a perspectiva atual de base
para a Educagdo Bilingue de Surdos, tragando conceitos teéricos que
sustentam essa abordagem, na perspectiva sociolinguistica. Interessa-
nos promover a articulagio conceitual da Educagio Bilingue com as
praticas de ensino encontradas na Educag¢ao Basica para alunos surdos:
aspectos positivos e negativos.

A seguir, no capitulo 4, POLITICAS PUBLICAS DE
ENSINO - EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS COMO
MODALIDADE DE ENSINO NA LDB, apresentado pela autora
Flaviane Reis, esta procurou basear-se na reflexdo sobre as politicas
publicas de Educacio Bilingue de Surdos como modalidade de ensino
na LDB, buscando discutir sobre as legislacdes voltadas a Educacao de
Surdos, baseando-se em pressupostos dos estudos das legislagdes, em
estudos tedricos da Educagdo Bilingue de Surdos, Estudos Surdos e
contextualizando com o movimento surdo.

Para contextualizar a discussio da formacgio tedrica que tem
por foco a Educagao de Surdos em uma perspectiva de ensino bilingue
com curriculo adequado, apresenta-se, no capitulo 5, intitulado
ASPECTOS IDENTITARIOS, CULTURAIS E LINGUISTICOS, o
debate trazido pela Patricia Luiza Ferreira Rezende-Curione, que
aborda a importancia dos aspectos identitarios, culturais e linguisticos
das comunidades surdas. Destaca-se a interconexao desses elementos
e o papel fundamental que desempenham no empoderamento dos
surdos.

Sabendo que, para se ter uma Educagio Bilingue de qualidade,
¢ necessario um curriculo adequado que aborde a metodologia que
valorize a lingua, identidade e cultura surda, foi apresentado pelos
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autores Marianne Rossi Stumpf e Ramon Santos de Almeida Linhares,
no capitulo 6, o texto intitulado “A EDUCACAO [NA/DA LINGUA]
QUE NOS SURDOS QUEREMOS”: O ENSINO DE LIBRAS
COMO PRIMEIRA LINGUA NA PAUTA EM DIREITOS
HUMANOS E NO PLANEJAMENTO LINGUISTICO ESCOLAR
BRASILEIRO. Além da discussao, o texto apresenta a obra que
orientou os “Referenciais para o ensino de Lingua Brasileira de Sinais
como primeira lingua na Educagao Bilingue de Surdos: da Educac¢ao
Infantil ao Ensino Superior”, que foram elaborados junto com uma
equipe de pesquisadores surdos e ouvintes bilingues. Desse modo, a
fim de refletir e propor estruturas para a curricularizacio da Libras
como L1, revisitamos esse trabalho para conjeturar sobre seus
fundamentos e principios em Estudos Surdos.

Tendo em vista uma outra proposta de curriculo adequado, no
caso deste, o ensino de portugués como segunda lingua para surdos, a
autora Sandra Patricia de Farias Nascimento, no capitulo 7, intitulado
O CURRICULO DE PORTUGUES NA EDUCACAO BILINGUE
DE SURDOS: reflexdes e construgoes, tem como objetivo apresentar
o percurso metodolégico seguido pelos autores da ‘“Proposta
Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua
na Educac¢io Basica e no Ensino Superior” e apontar caminhos para a
aplicagao da proposta pelos professores de portugués dedicados ao
ensino de Portugués como segunda lingua para Surdos — PSLS.

Considerando a necessidade de discussoes permanentes sobre
as avaliacbes na formacdo de professores no que tange as praticas
bilingues de surdos, apresentamos a todos o capitulo 8, que traz a
discussio acerca das PRATICAS BILINGUES E A VALORIZACAO
DO SUJEITO SURDO NO PROCESSO DE AVALIACAO, de
autoria de Mara Lopes Figueira de Ruzza, sendo que o texto
apresentado tem como objetivo instigar a todos a pensarem a avaliagao
como agao continua realizada nas escolas, de forma que o curriculo, na
perspectiva da efetivagdo do Protagonismo Surdo, seja utilizado como
fundamento dessas praticas.
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Passando para o capitulo 9, PRATICAS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM  BILINGUES PARA  ESTUDANTES
SURDOCEGOS, os autores Ernesto Bento e Silva, Roberta Aparecida
Rodrigues Pessoa e Rodrigo Carlos Pinheiro discutem sobre os
processos de ensino e aprendizagem de estudantes surdocegos,
focalizando, porém, naqueles que se comunicam por Libras (Tatil),
interligando as varias possibilidades de comunicagio e interacio com
esses sujeitos socioculturais, que sio decisivas para o desenvolvimento
social e escolar deles.

A seguir, faz-se o fechamento desse eixo de avaliagdo com o
capitulo 10, da autora Denize Cohen Bochernitsan, com o texto intitu-
lado PRATICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM BILINGUES
PARA ESTUDANTES SURDOS COM DEFICIENCIAS, que se ba-
sela em sua experiéncia pessoal. A escrita e as sugestoes contidas neste
fazem parte da pratica do dia a dia da profissional, que procurou insti-
gar, nesse texto, o conhecimento de como realizar uma avaliagao diag-
nostica para melhor efetivacao da mediacao de conhecimento entre os
alunos e os professores.

Por fim, encerramos os estudos com o capitulo 11, intitulado
CONTRIBUICAO DO CURSO DE EDUCACAO DE SURDOS
EM PERSPECTIVA BILINGUE: TEORIA A PRATICA DE
ENSINO NO QUE TANGE A FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES- AVALIACAO DOS CURSISTAS, que apresenta a
analise do curso de aperfeicoamento sob a 6tica dos cursistas, assim
como também reflete acerca das contribuicdes da formacio com a
construcao de pratica pedagdgica aos professores e profissionais da
Educacao Basica. Assim, finalizando com o resultado geral do curso e
a sua relevancia na Educagdo de Surdos apds a regulamentagdo da
LDB, que decretou a Educagao Bilingue de Surdos como modalidade
de ensino.

Seguindo a finalizagdo da leitura de capitulos, apresenta-se a
Parte II deste livro intitulado “A Educacao de Surdos em perspectiva
bilingue: teotia a pratica de ensino — uma nova reflexio/discussio
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sobre a formacio dos professores”, na qual disponibilizamos as aulas
ministradas pelos professores convidados, com videoaulas agrupadas
nas Unidades Pedagdgicas do Curso — Formacao Tedrica sobre a
Educacao de Surdos, composta por 4 (quatro) partes.

A Parte 1 - Fundamentagido tedrica sobre a politica de
Educacio de Surdos - se correlaciona com estudos acerca da Educacio
Especial, Educagio Inclusiva e Educagio Bilingue; politicas publicas de
ensino — Educacio Bilingue de Surdos como modalidade de ensino na
LDB; Politica Educacional, Politica Linguistica e suas estruturas e
organizagoes no sistema de ensino.

A Parte 2 - Fundamentagio tedrica sobre identidades, formas
de comunicagao e curriculo cultural - apresenta discussoes acerca dos
aspectos identitarios, culturais e linguisticos; Curriculo de Libras como
L1 para estudantes surdos; Curriculo de Portugués como L2 para
estudantes surdos.

Em seguida, aprofunda-se na reflexao de pratica de avaliacao
com a Parte 3 - Praticas pedagdgicas e avaliacdo diagnostica, que pontua
diferentes aspectos de avaliagio com a interligacdo de praticas de
ensino e aprendizagem bilingues para estudantes surdos; praticas de
ensino e aprendizagem bilingues para estudantes surdocegos; praticas
de ensino e aprendizagem bilingues para estudantes surdos com outras
deficiéncias.

Por fim, faz-se o fechamento com a Parte 4 - Contextualizagio
de estudos tedricos com a pratica, com a sintetizagao de estudos
tedricos com a tematica de contextualizacio sobre a Educacio de
Surdos e a Libras na pratica de ensino.

Além das discussOes teoricas, serdo apresentadas as ementas de
cada aula ministrada, que contenham as respectivas propostas
(ementas, carga horaria, objetivos) das aulas ministradas pelos
professores convidados nesse curso de formagao ofertado aos docentes
da rede publica de ensino.

Com essas reflexoes, acreditamos contribuir com as necessarias
discussoes sobre a Educagiao de Surdos em uma perspectiva de ensino
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bilingue no Brasil e, especificamente, com a formagao de professores
que atuam com os estudantes surdos, surdocegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacao,

bem como surdos com deficiéncias associadas sinalizantes em todas as
etapas de escolarizagao.

Saudacoes cordiais,
Marisa Dias Lima
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CAPITULO 1:

PROPOSTAS DE ESTRUTURACAO DE UM CURSO EAD
PARA A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES —
EDUCACAO DE SURDOS EM PERSPECTIVA BILINGUE:
TEORIA A PRATICA DE ENSINO

Marisa Dias Lima’

Introdugao

Iniciamos com a citagdo da Declaragio de Salamanca (1994),
determinando que o poder publico deve assegurar o ensino de
qualidade aos estudantes, sendo que o mesmo documento ainda fala
sobre assegurar os principios da educagao, as politicas afirmativas e as
praticas pedagogicas a serem destinadas as pessoas com deficiéncias, o

que ¢ explicitado no artigo 1°, o qual reconhece a necessidade e a

>
importancia de se prover o acesso de todos a educa¢ao no ensino
regular. Educacio esta, para criangas, jovens e adultos, a qual demanda
especificidades em todas as suas etapas de escolariza¢ao, tendo em vista
que, independentemente do momento vivido na sociedade, esses
estudantes tém esse direito de ensino garantido por lei, o qual ndo deve
ser interrompido e ou privado em nenhum momento de sua vida
escolar. Inclusive, o dos estudantes surdos com suas especificidades
linguisticas, identitarias e culturais, que deverao ser providas em todo o
seu nivel de ensino.

Segundo o censo mais recente do IBGE (Brasil, 2010), mais de
45,6 milhoes de brasileiros declararam ter alguma deficiéncia. Dentro
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desse numero, 9,7 milhdes de brasileiros apresentam algum grau de
deficiéncia auditiva, sendo desse total 501,647 mil em idade escolar de
nfvel fundamental.

Apesar de ainda se configurar em um grande desafio implantar
programas de aquisi¢ao, formacao, pratica pedagdgica e metodologia
bilingues, vale ressaltar que tal pratica tem amparo legislativo (Brasil,
2002, 2005, 2015, 2021). No entanto, a caréncia de conhecimento por
parte da sociedade e da comunidade escolar sobre a importancia de
manter o contato, o mais cedo possivel, com a lingua de sinais por
criangas surdas, somada ao desconhecimento social da Libras como de
fato uma lingua, provoca limitagdes imensuraveis as politicas publicas.
Contudo, cabe ao Estado garantir politicas linguisticas no que tange a
Educacao de Surdos para assegurar o pleno desenvolvimento desses
estudantes, tendo a sua lingua, nesse caso, a Libras, em todo o ambiente
escolar (Lima, 2018).

Sendo assim, a Educagdao de Surdos, em uma perspectiva de
ensino bilingue, se mostra como debate necessario e continuo para a
formacio/capacitacao/aperfeicoamento de professores, sobretudo
quando estao interligados com a realidade que se encontram (Machado;
Vitaliano, 2013). Como declaram os autores Guarinello ¢z a/. (2006), o
ensino escolar deve assegurar a todos os alunos surdos um ensino-
aprendizado pleno, em outras palavras, significa mais do que apenas
criar vagas e proporcionar recursos materiais, ¢ necessario que a escola
e a sociedade sejam adequadas, assegurando igualdade de
oportunidades a todos os alunos e contando com professores
capacitados e compromissados com a educacdo de todos.

Vale ressaltar que esse publico deve aprender, de forma
interligada, a lingua dos surdos, a Libras, e as particularidades de ensino
aprendizagem dos surdos, atentando-se a lingua, identidade e cultura
surda, assim como também o ensino de portugués na modalidade
escrita, para que haja uma boa interlocu¢io com os estudos surdos

sobre o uso da lingua, a especificidade do sujeito surdo e a inclusao
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destes na sala de aula e, consequentemente, para que ocorra
desenvolvimento pleno dos surdos em todas as suas institui¢oes.

Para a comunidade surda, a formagao de professores no que
tange a Educa¢ao de Surdos se encontra em caréncia, pois, ha muitos
anos, a que foi ofertada é aplicada de forma geral, sem se atentar a
pratica efetiva, epistemologia surda, dentre outros aspectos. Agora,
com o surto pandémico, a Educagiao de Surdos se deu na modalidade
de ensino remoto, que é plenamente nula no que tange a formacio de
professor que debata esse tema, sem qualquer respaldo de materiais,
estudos e pesquisas.

Nesse contexto, é preciso que os estudantes surdos se
apropriem de uma educagao alicercada nos fundamentos da inclusao
escolar, que possibilita o aprendizado e respeito pela diversidade,
evidenciando que todos os educandos sao capazes de construirem
conhecimento, autonomia e condutas em relacdo aos valores que sio
formados socialmente, e que, consequentemente, isso beneficiara
praticas sociais e integracao entre todos os envolvidos (Alves ez al.,
2013).

Diante dos fatos apontados, tal realidade instigou-nos a
necessidade de discutir, com urgéncia, acerca do ensino de qualidade
fundamentado nas especificidades linguisticas das quais estdao sendo
privados os alunos surdos, o que ¢é a base fundamental para promover
o desenvolvimento destes, tendo em vista que todas as criangas sao
iguais e tém os mesmos direitos, o que vai diferencia-las ¢ a forma que
cada uma tem acesso ao aprendizado. No caso dos surdos, a Libras
deve ser intermediada em praticas pedagogicas e o seu uso linguistico

na Educacio de Surdos.
1. O cenario da educagao de surdos no Brasil

Nas ultimas décadas, muito tem se falado sobre a questdo da

inclusio de pessoas com deficiéncia e acessibilidade. Entretanto,



grande parte das medidas efetivas voltadas para a inclusiao educacional
restringe-se unicamente a disponibilizagao de um tradutor-intérprete de
Libras em sala de aula. Se esquece, dessa forma, que grande parte dos
servidores que atende os estudantes surdos tem pouco ou nenhum
conhecimento sobre as especificidades linguistico-culturais do sujeito e
que o ato educativo transcende a transposi¢ao de uma lingua para outra.
Passado o processo de escolarizagao inicial, conforme o nivel de
exigéncia académica vai aumentando, aumenta também a preocupagiao
dos professores sobre como dar conta de mediar o processo de
aprendizagem de um sujeito com uma lingua e uma cultura tao diversas
da maioria dos estudantes.

Nesse contexto, surge uma série de questionamentos e desafios,
tais como: dividir o espago de sala de aula com outro profissional, o
tradutor-intérprete de Libras, até entdo desconhecido; mediar conflitos
e situacOes cotidianos relacionados a presenca do estudante surdo num
espaco majoritariamente de ouvintes; estratégias de ensino e de
avaliacdo diferenciadas, condizentes com a cultura e a lingua dos
estudantes surdos etc. Além do carater informativo, o curso busca
constituir-se também como um espago de trocas de experiéncias entre
docentes, de escuta das duvidas, das incertezas, dos sucessos e fracassos
na pratica docente, com cursos de ensino técnico e superior em que
haja a presenca de estudantes surdos. Além disso, na medida do
possivel, construir alternativas em conjunto para melhorar a qualidade
da educacio oferecida ao estudante surdo.

Ademais, é importante destacar o que o Decreto n°5626/2005
estabelece o papel do Poder Publico no apoio e difusao da Libras,
conforme determina o

Art. 26. A partir de um ano da publicagio deste Decreto, o Poder
Publico, as empresas concessionarias de servigos publicos e os 6rgaos
da administracdo publica federal, direta e indireta, devem garantir as
pessoas surdas o tratamento diferenciado, por meio do uso e difusdo

de Libras e da tradugio e interpretacio de Libras — Lingua Portuguesa,



realizados por servidores e empregados capacitados para essa funcio,
bem como o acesso as tecnologias de informagio.

§ 1o As instituices de que trata o caput devem dispor de, pelo menos,
cinco por cento de servidores, funcionarios e empregados capacitados
para o uso e interpretacdo da Libras.

Art. 27. No ambito da administracdo publica federal, direta e indireta,
bem como das empresas que detém concessio e permissio de servigos
publicos federais, os servigos prestados por servidores e empregados
capacitados para utilizar a Libras e realizar a traducio e interpretacdo
de Libras — Lingua Portuguesa estdo sujeitos a padroes de controle de
atendimento e a avaliacgio da satisfacio do usuirio dos servicos
publicos (Brasil, 2005).

Apesar de que, atualmente, as politicas publicas brasileiras
apresentam grandes avangos e conquistas para as pessoas surdas,
pautadas na proposta educativa bilingue. Quadros e Karnopp (2004)
defendem que o “Bilinguismo” é uma proposta de ensino que
considera a Lingua de Sinais como lingua natural da crianca surda, ou
seja, como sua primeira lingua, que deve ser aprendida o mais cedo
possivel, e a Lingua Portuguesa escrita como lingua de acesso ao
conhecimento, que deve ser ensinada a partir da Libras.

Porém, a tal abordagem ainda nao é apropriada em todas as
escolas, conforme explicita Razuck (2011), com base em sua
convivéncia com alunos surdos no espaco escolar, o qual questiona o
processo de alfabetizagio em Libras inexistente no ambiente escolar
por esses alunos. Segundo a autora, o escasso conhecimento e uso
constante da Libras nas escolas dificulta o pleno desempenho de todas
as funcbes que a lingua deve possibilitar, atuando, pois, como um
impedimento comunicativo que afeta, inclusive, a estruturacio do
pensamento.

O mesmo pode se perceber nos dados publicados pelo Censo
Escolar, referentes a “Evolu¢ao da Educagao Especial no Brasil”, os
quais revelam que, entre os anos de 2010 e 2019, o nimero de alunos
surdos matriculados na Educacio Basica e em instituicbes de Ensino
Superior vem crescendo a cada ano no Brasil. No entanto, os dados



apontam uma substancial diferenca entre o nimero de alunos surdos
presentes na Educacao Basica, em contraste com o numero de alunos
que conseguem ingressar no Ensino Superior.

Embora nio seja possivel saber com exatidio o nivel de
escolaridade das pessoas surdas, o Censo Escolar, realizado anualmente
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP, nos permite ter uma nogao da situagao escolar dessas
pessoas. Conforme dados divulgados, o Brasil possufa, em 2019, um
niamero de 20.087 alunos surdos e 36.314 alunos com alguma
deficiéncia auditiva matriculados em classes comuns na Educacio
Basica. Em classes exclusivas, o nimero de matriculas cai para 4.618
alunos surdos e 2.954 alunos com alguma deficiéncia auditiva.

No Ensino Superior, o INEP apresenta dados referentes a
2018. Conforme esses dados, o Brasil possufa, até esse ano, um total de
2.235 alunos surdos e 5.978 alunos com algum tipo de deficiéncia
auditiva matriculados em algum curso de graduagiao presencial ou a
distancia. Numa rapida comparagdo, é possivel concluir que a
quantidade de alunos surdos ou com algum tipo de deficiéncia auditiva
matriculados no Ensino Superior representava apenas um percentual
de 11% do total dos alunos surdos e de 16% de alunos com algum tipo
de deficiéncia auditiva matriculados na Educacao Basica.

Essa compara¢iao nao nos permite uma informagao exata sobre
a situagdo escolar das pessoas surdas. Entretanto, os dados sao
importantes, pois nos possibilitam ter uma nog¢ao do quanto o acesso
ao Ensino Superior parece distante da realidade da maioria delas.

De modo geral, embora esses dados sejam importantes, deixam
algumas questdes em aberto, por exemplo, a divida a respeito de como
a Educacao de Surdos ¢ garantida: ¢ assegurado um ensino bilingue no
qual os conteudos sdao trabalhados na Libras? Enfim, sdo questdes
importantes para a compreensao dos seus processos de ingresso a IES,
mas que, devido a falta de informagodes estatisticas em ambito nacional,

nos escapam a compreensﬁo‘



Retomamos, aqui, a discussao de que a inclusao de alunos
surdos nas escolas regulares tem ressoado em uma série de desafios
socioeducacionais, dentre os quais podemos destacar a adaptacao do
espago fisico da escola, das metodologias de ensino e da formagao
inicial e continuada dos professores, ressaltando que nao basta apenas
que estes aprendam a Libras, mas que aprendam, em seus cursos de
formagdo, como desenvolver uma pratica de ensino e aprendizagem
que considere as necessidades de aprendizes surdos.

Nesse sentido, ¢ essencial a transformacdo do curriculo e da
formaciao docente, contribuindo para que o espago escolar seja capaz
de propiciar um ambiente de constru¢ao do conhecimento que respeite
as diferencas linguisticas, identitarias e especificidades culturais das
pessoas surdas. A inclusdo que aqui se almeja ¢ aquela que compreende
o acesso igualitario ao conteudo curricular, garantindo aos surdos nao
somente o acesso a educagdo, mas a sua permanéncia escolar e

progressao nos estudos.

2. Formagao de professores sob a otica da educagio
bilingue de surdos

A formagao de professores para atuarem em diferentes niveis de
Educagao de Surdos é uma realidade que precisa ainda ser considerada
com a continuidade deste curso. Apesar de os direitos das pessoas
surdas serem assegurados nos documentos legais que regem a educagao
brasileira, na qual o curso foi promovido, os surdos ainda encontram-
se excluidos de diversas formas, de varias dimensées da vida escolar,
social e produtiva, devido as dificuldades e a falta de comunicagao e
acesso a educacdo de forma eficiente, fatores decorrentes da auséncia
e/ou a perda de audi¢io, culminando no seu desempenho escolar
insuficiente, em que, muitas vezes, acabam nao conseguindo concluir
oestudo e /ou desistem no meio deste. Conforme se observa nos dados
coletados apresentados pelo IBGE, no ano de 2010 (Brasil, 2010), o
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Brasil possuia 344.206 pessoas que se declararam surdas sinalizantes da
Libras — Lingua Brasileira de Sinais, entre jovens, criangas, adolescentes
e idosos, sendo aproximadamente 52.466 criancas de 0 a 14 anos
classificadas como surdas, 24.836 adolescentes de 15 a 19 anos
considerados surdos.

Nesse interim, embora nao seja possivel saber, com exatidao, o
nivel de escolaridade das pessoas surdas, o Censo Escolar, realizado
anualmente pelo INEP (2020), nos permite ter uma nogao da situagao
escolar dessas pessoas, porém os dados acima indicam que existe um
quantitativo consideravel de pessoas surdas no pafs, sinalizantes da
Libras, mas apresentam numeros incipientes de evolugao de matriculas
dos estudantes surdos, surdocegos e surdos com deficiéncias da
Educacao Basica ao Ensino Superior. Assim, diante dessa situagio,
questiona-se: quais fatores estariam desencadeando o acesso e
permanéncia dos estudantes surdos e o que estaria por tras desses
resultados observados que propicie a formagao dos surdosde forma
significativa? Certamente, dentre as possibilidades de explica¢ao para
essa situagao,um dos aspectos que contribuem de forma importante
para a construcdo desse fracasso ¢ a falta de formacio adequada dos
professores para atuarem na Educagao Bilingue de Surdos, aliada a
auséncia de um ensino adequado para o processo de aprendizagem que
respeite as diferencas dos estudantes surdos.

Retoma-se o entendimento de que a Educacio Bilingue de
Surdos é uma modalidade de ensino que perpassa todos os sistemas de
ensino, da Educacdo Basica a Superior; e isto pressupoe implicacoes
para a formacao docente. Dessa forma, ¢ preciso pensar uma
perspectiva de formagao de professores comprometida em romper com
modelosde formagao pautados em um conjunto idealizado de alunos,
cuja compreensao de aprendizagem e desenvolvimento humano va
além de um padriao normatizado de estudantes surdos (Lima, 2018). A
presenca dessa visio padronizadora na pratica cria atitudes e agdes
despreocupadas com os mecanismos de exclusio do diferente.



Assim, se pretendemos construir uma sociedade cujo principio
seja a inclusao de todos, ¢ preciso investir nao apenas na formacao de
professores, mas de todos os profissionais que a compdem.
Salientamos que o compromisso com a constru¢ao de uma inclusao
escolar e social precisa envolver todos os espacos de formacao de seus
componentes, independente das funcdes e papéis que estes
desempenham no seu interior. Isso pois, ao correlacionar-se com a
realidade de inser¢do de pessoas surdas na rede regular de ensino,
observa-se um crescente aumento de ndmeros de matriculas no
decorrer dos anos, conforme acompanham os dados do Censo Escolar.

Partindo desse contexto, foi posta a demanda dos cursos de
licenciatura, /geuslegitimoda formagao de professores para atuarem com
os estudantes surdos na Educa¢ao Basica, por meio do Decreto n°
5.626/2005, que no seu capitulo II, determina a inclusdo da Libras
como disciplina curricular, sendo que as universidades publicas
brasileiras nao tém se omitido frente a realidade exposta, como
determina o decreto. Desde a aprovacio da Libras, com a Lei
10.436/2002, tém se fortalecido as pesquisas e experiéncias
educacionais, utilizando como veiculo de comunica¢iao e ensino as
pessoas surdas no pafs e, aos poucos, as resisténcias quanto ao uso
dessa lingua tém sido rompidas pela sociedade em geral e pela
academia.

Porém, a luta da comunidade surda continua, pois o problema
persiste e os estudantes surdos estido chegando a escola, em sua maioria,
despreparados. Desse modo, os estudantes surdos acabam enfrentando
grandes dificuldades de aprendizagem e desenvolvimento escolar, em
decorréncia dos entraves citados anteriormente, mais especificamente,
da falta de formacdo dos professores para atuarem com os estudantes
surdos, o que demanda um ensino especifico, considerando a
pluralidade linguistica, cognitiva e cultural presente na Educagao dos
Surdos.

Nesse movimento, soma-se ainda o fato de o modelo
educacional brasileiro atualser inclusivo, ou seja, conceber a educagao

36



como um direito de todos, fortalecendo a necessidade de formacgio de
professores que compreendam as peculiaridades que demanda a
educacido das pessoas surdas, que vai além da formagao de
conhecimento e dominio em Libras.

Diante dessas condi¢bes, a formacao continuada, em
perspectiva bilingue, de professores que atuam com os estudantes
surdos na escola, se apresenta como fundamental, porque, segundo
Lima (2018), permite conhecer melhor as contradigoes, os conflitos,as
condi¢bes objetivas e materiais do trabalho pedagégico e as
necessidades especificas dosprofessores 1a presentes, participar de seu
dia a dia, ouvi-los, conhecer os estudantes e as relagdes que 1a sio
construidas. Além disso, numa escola, o numero de professores a
participar da formagao é sempre menor que nas palestras e cursos
oferecidos pelas instanciasgovernamentais.

No caso da Educagao Bilingue dos Surdos, a formagao dos
professores, em consonancia com o CNE/CEB n° 01/2002, deve ser
pré-concebida sob o principio de um ensino inclusivo, mas nao se
especifica quais sao as caracteristicas dessa formagao que abarquem as
demandas desse grupo. O Art. 6° da referida resolugao, por exemplo,
orienta, de forma genérica, a construgao do projeto pedagodgico dos
cursos de formagio dos docentes, conforme explicita o

[..] § 3° A defini¢do dos conhecimentos exigidos para a constitui¢do
de competéncias deverd, além da formacio especifica relacionada as
diferentesetapas da educagido basica, propiciar a inser¢do no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais,
econbdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
prépria docéncia, contemplando:

I - cultura geral e profissional;

II - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e
adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais e as das comunidades
indigenas |...] (Brasil, 2002, p. 6, grifo meu).



A resolucao evidencia também a necessidade de, na formacio
inicial de professores, serem discutidos os principios de uma inclusao
escolar, doravante Educacao Bilingue de Surdos. Esses conhecimentos
capacitardo os professores para perceberem a diversidade de seus
estudantes, valorizarem a educacdo como um direito de todos,
flexibilizarem a agdo pedagdgica, identificarem as necessidades
educacionais especificas e, junto com o professor especializado,

implementarem as adequages curriculares.

3. A formagdo de professores na nova LDB e a criagdo
de um curso da modalidade a distincia em uma
perspectiva de educagao bilingue de surdos

A nova inser¢aio da Educagdo Bilingue de Surdos como
modalidade de ensino na LDB n° 9394/1996 do capitulo V-5 trouxe
um novo olhar para a Educagdo, por ser mais especificamente voltada
aos estudantes surdos, com valorizag¢ao linguistica, identitaria e cultural.
Com isso, os cursos de formacio docente foram sendo
contextualizados com as possibilidades de implantacao de cursos EaD.

Para tanto, é preciso repensar a sua estrutura, de modo a
contemplar a proposi¢ao pedagogica demandada pela modalidade de
Educacao Bilingue de Surdos, que instiga ferramentas visuais, como
videoaulas em Libras, videoconferéncias com as coordenacdes e
equipes; atendimento on-line para tirar duavidas de cursistas e
ferramentas de interagao, como féruns gravados e enviados em Libras,
WhatsApp e videochamadas. Isso porque, uma vez que as formagdes
continuadas implementam o uso de tais ferramentas, que eram comuns
na EaD, ensinam os professores a utilizarem-nas constantemente, o
que atribui a esses cursos maior responsabilidade durante o curso na
modalidade a distancia.

Os professores se veem diante do desafio de reinventarem suas
praticas, distanciando-se de metodologias do ensino presencial, que,
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inicialmente, foram completamente adotadas remotamente, para novas
praticas que contemplem uma dinamica mais préxima da EaD e maior
relagao entre professor e aluno, sem intermediacao de terceira pessoa
no que tange a acessibilidade linguistica dos surdos por meio da Libras.

Segundo Tozetto (2017, p. 24.543), “para que realmente se
efetive uma formagdo continuada dos docentes que atuam com os
alunos surdos que os considere como sujeitos historicos, sociais,
politicos e culturais, é preciso que esta se dé num movimento dialético
de construgao e de reconstrucao da cultura e do conhecimento”. Logo,
as formagOes continuadas para docentes precisam considerar o
contexto em que estao inseridas, promovendo didlogo com a realidade,
de maneira a rever e reavaliar quais medidas tém sido significativas, para
que os professores elaborem praticas pedagdgicas que contemplem as
demandas do momento. Esse movimento deve se dar ao longo do
percurso formativo, possibilitando a construcio e reconstru¢ao dos
saberes, de maneira que sejam aplicaveis e efetivos.

Posto o reconhecimento do status linguisticos da Libras e das
conquistas legais das pessoas surdas, focamos, neste espago, nas
discussoes a respeito da Educacio dos Surdos que atenta a lingua,
identidade e cultura surda, a ser promovida em Institui¢des de Ensino
Superior na modalidade de Educagao a Distancia - EaD, considerando
que as determina¢des do Decreto 5626/05 do capitulo 4 também
aplicam-se a cursos de formacdo de professores e instrutores,
oferecidos pelas Instituicdes Publicas de Ensino Superior, inclusive, na
modalidade a distancia.

Art. 14, As instituicGes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas, acesso a comunicagdo, a
informacao e a educagdo nos processos seletivos, nas atividades e nos
conteddos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e
modalidades de educacio, desde a educacio infantil até a superior.

§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso
previsto no caput, as institui¢oes federais de ensino devem:

I - promover cursos de formacio de professores para:



a) o ensino e uso da Libras;

b) a traducdo e interpretacio de Libras - Lingua Portuguesa;

¢) o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas.

Partindo disso, os projetos de EaD tiveram o seu respaldo
acentuado apds a publicacdo da Lei n. 9394/96 e do Decreto n.
5622/05, que, no Art. 80, dispde: “o poder publico incentivard o
desenvolvimento e a veiculagao de programas de ensino a distancia, em
todos os niveis ¢ modalidades de ensino, e de educacio continuada”.
Essa modalidade de educacao tem sido vista como uma alternativa
viavel para atender a um pafs de grandes distancias geograficas, no qual
muitas pessoas nao tém acesso a informagao e conhecimento.

Em meio a esse quadro, em 2005, foi criada a Universidade
Aberta do Brasil — UAB, por meio da regulamenta¢ao do Decreto n.
5.800/06, que se trata de um sistema de integracao entre instituices
do Ensino Superior que tém como objetivo viabilizar a expansio e a
interioriza¢ao da oferta do Ensino Superior publico e gratuito, a partir
do fomento a EaD, priorizando a formacao inicial e continuada dos
professores da Educagao Basica (Brasil, 2000). Diante disso, diversas
institui¢Oes federais de Ensino Superior integram o sistema UAB.

Nesse contexto, a Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
no ano de 2021, sob a coordenacio da Prof.* Dr.* Marisa Lima, buscou
ac¢Oes, otienta¢ao, formacio/capacitagdo em conjunto com a Diretoria
de Politicas de Educacio Bilingue de Surdos do Ministério da
Educagao — DIPEBS/MEC, para otganizacdo, producio e
desenvolvimento de cursos de aperfeicoamento para a formagao de
professores para atuarem na Educagao Bilingue de Surdos, a fim de
viabilizar a qualidade do ensino aos estudantes surdos. Para tanto, foi
preciso realizar movimentos, articulagdes em todo o processo de
criagao do curso com demais instituicdes, docentes, para fomentar a
proposta do curso.
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4. Movimentos e articulagdes de instidncias superiores:
processos para viabilizar formagao de professores

Buscando propiciar, efetivamente, a formagao continuada dos
professores da Educacdo Basica em curto perfodo de tempo para
ofertar a formacao de professores acerca da Educagao de Surdos, a fim
de atender a caréncia dessa demanda de professores com formagao
adequada conforme determinado pelo artigo 60-A da LDB, articulados
com a DIPEBS/MEC, com o repasse do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educa¢do Basica — FNDE em regime de
colaboragio entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
municipios, visamos prover formagao de professores que residem em
todo o pafs, capacitando-os por meio do curso a distancia.

Essa acio foi contextualizada nos termos do Decreto 6.755/09,
que instituiu a Politica Nacional de Formacio de Profissionais do
Magistério da Educagiao Basica e, em seu artigo primeiro, estabeleceu
uma politica de formagao com a finalidade de atender a demanda por
formacio continuada dos professores das redes publicas de Educagao
Basica. O publico-alvo sao os professores que atuam no magistério sem
ainda dispor de uma formacao adequada.

Nessa dire¢ao, colaborando com a busca de contribuir para a
necessidade da formacao dos professores no que tange a Educagao dos
Surdos em perspectiva de ensino bilingue, assim como pela caréncia
dessa tematica, foi criado e oferecido o curso de aperfeicoamento em
Educagao de Surdos em perspectiva bilingue: teoria a pratica de ensino,
tendo a contribui¢ao da instituicio com a rede de formagao continuada
de professores em Educacio de Surdos na diretoria da DIPEBS/MEC,
primando pela capacitacio de professores em todo o pais, sendo
viabilizada pela EaD. Esta que se mostrou como condi¢ao fundamental
para sua oferta, assim como também a tematica que se encontrava nula
em qualquer 6rgao de ensino apos a nova LDB, que inseriu a Educacao
Bilingue de Surdos como modalidade de ensino. Por isso, foi criada a
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oferta do curso, devido a urgéncia de propiciar a formacao que se
encontra escassa.

Para tanto, com a demanda de um curso de alta execucdo de
qualidade e do tempo de oferta, foi feito contato com a Prof.* Dr.*
Mariana Campos, da Universidade Federal de Sio Carlos — UFSCar,
com um convite para colaborar junto com a coordenadora geral deste
curso, na organizagao de conteudos e propostas pedagogicas que
fundamentem a viabilizacio de formagiao de professores em uma
perspectiva de Educagao Bilingue de Surdos. Desse modo, essa
professora assumiu como coordenadora pedagdgica durante a
elaboragao pedagogica de criacio de conteudos e videoaulas, o que
viabilizou a qualidade do material do curso que contou com demais
profissionais convidados, os quais, juntos, contribufram nesse
processo, sendo eles: professores académicos de diferentes IES,
professores da Educacao Basica, profissionais das entidades que atuam
com as pessoas surdas e outros profissionais técnicos que contribuiram
na parte de edi¢do, multimidia, AVA e que propiciaram a producio de
material bilingue de exceléncia.

A fim de poder promover o curso de formacao em larga escala
aos professores que atuam e ou futuramente desejam atuar com Os
estudantes surdos e propiciar a educagao de qualidade desse publico,
pensamos em promover o curso no formato remoto, na modalidade a
distancia, pela plataforma do CEAD-MOODLE-UFU, a qual facilita a
participa¢ao da maioria dos professores para obterem a qualificagao
adequada.

Esse ambiente de formacdao EaD, de acordo com Silva, Godoi
e Souza (2016), permite aos educadores/professores e profissionais
envolvidos um novo meio para obter acesso a FHaD, sinalizando a
evolu¢do mais recente em que a EaD habitual evolui para a educagao
on-line. Silva, Godoi e Souza (2016) definem a modalidade on-line
como aquela que conta, exclusivamente, com as disposi¢des proprias
da internet e tecnologias digitais convergentes e alerta para a
necessidade de investirmos na gestao e na media¢ao da comunicagio e
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da aprendizagem na internet. De acordo com esse estudioso, para que
a disponibilizagado de educa¢ao on-line esteja em sintonia com
indicadores de qualidade em educagao, como dialdgica,
compartilhamento, colaboragdo, participagdao criativa e simulagdo, é
preciso investimento em gestdo e media¢ao dessa educagio.

Ao nosso ver, capacitar professores para atuarem com OS
alunos surdos na perspectiva da Educagdo Bilingue de Surdos como
modalidade de ensino, por meio de curso EaD, contribui com a
inclusdo escolar dos estudantes surdos em toda a rede publica de
ensino, por meio da ampliagio das potencialidades de ensino
aprendizagem aos estudantes surdos por meio de formagio que
apresenta metodologias, elabora¢ao de material didatico e producao de
conteudos e recursos a serem aplicados no ensino remoto. Assim como
também possibilita a implanta¢ao de novas metodologias de ensino e
de aprendizagem por meio do uso da Libras — lingua adotada nas
videoaulas do curso de formacdo, além de apresentar um carater
multidisciplinar dessa area a ser aplicada em aulas remotas,
fundamentando a qualidade de ensino-aprendizagem aos estudantes
surdos, como determina a Declaracio de Salamanca (1994). Nesse
sentido, a educacao on-line se constitui como um novo modo de se
fazer EaD e que se mostrou essencial para viabilizar esse curso de
aperfeicoamento ofertado pela UFU.

Dessa forma, por meio do curso, pudemos contribuir com a
inclusio escolar de alunos surdos na modalidade do ensino remoto, na
qual este veio expandir mais a contemplacao da formacao de
professores de escolas publicas em toda a regiao do Brasil, em
consonancia com a producao de conhecimento, a fim de contribuir
com a qualificacao de professores com um curriculo que atenda e
reconhega as diferencas linguisticas e culturais dos estudantes surdos.
Assim sendo, para que, posteriormente, esteja mais apto para atuar na
Educagio de Surdos em tempos de pandemia, além de cooperar
diretamente no trabalho escolar desenvolvido nas instituicGes
educacionais do pais, auxiliando no ensino, considerando as
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especificidades inerentes a aprendizagem de estudantes surdos de
forma plena, podendo, ao mesmo tempo, viabilizar o fluxo e a
permanéncia desses educandos, assegurando, principalmente, a sua
lingua natural de comunicacao e expressao.

Além deste, pudemos ainda desenvolver estudos e pesquisas
envolvendo procedimentos didatico-pedagdgicos para a Educagao de
Surdos em ensino remoto; diagnosticar, acompanhar e avaliar as
contribui¢es do curso de formacao continuada dos docentes da rede
publica do Brasil no que tange a Educacio de Surdos, por meio do
curso 100% a distancia, a fim de viabilizar a demanda requerida por
caréncias de formagao de professores em todo o territério do Brasil,
no qual se tem muita procura por cursos EAD na area de Educacao
Bilingue de Surdos.

4.1 Contribui¢coes da Educagido a Distincia na formagio de
professores para atuagao na Educagao Bilingue de Surdos

O interesse pela EAD insere-se em um contexto maior, que faz
parte do conjunto das politicas de formagao de professores, inspirado
nos principios indicados pelos organismos e financiadores
internacionais. A partir da década de 1990, vivemos “a globalizac¢ao da
politica educativa, com um papel crescente das agéncias externas —
principalmente os bancos — na defini¢ao da politica educativa.” (Torres,
2001, p. 69), estando a politica de formagao de professores direcionada
para a flexibilizacdo, tornando-a aligeirada em relacdo a duracio, aos
conteudos e ao local dessa formacao (Maués, 2003).

A grande procura por esse tipo de curso se deve as
caracteristicas da Educa¢ido a Distancia, em que o aluno e o professor
nao se encontram no mesmo espago fisico; ndo ha o deslocamento a
um local especifico para se dedicar as tarefas de aprendizagem, a nao
ser em casos particulares, como cursos com momentos de laboratérios
ou oficinas; nido ha um horario rigido e fixo para estudar; a
aprendizagem acontece de forma individualizada, de acordo com o
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ritmo e as capacidades dos alunos, independente do grupo, como se
verifica no ensino presencial em classe; a aprendizagem tem como base
materiais mediatizados, elaborados por especialistas, com a func¢ao de
favorecer uma motivagao extrinseca, conducente a uma aprendizagem
eficaz; a comunicagao com a instituicao ¢ bilateral e realizada pelos
meios de comunicacao disponiveis: carta, telefone, telefax, correio
eletronico etc. (Lagarto, 1994).

A EAD também ¢ caracterizada pelos “4geis mecanismos de
inscricao; distribuicao eficiente dos materiais de estudo; informacio
precisa, eliminando muitas barreiras burocraticas do ensino
convencional; atengdo e orientagao aos alunos, tanto no periodo inicial
do estudo como no seu transcurso” (Litwin, 2001, p. 14); além da
flexibiliza¢ao, a autonomia e a autoaprendizagem.

A flexibilizagao refere-se as multiplas possibilidades oferecidas
pela EAD, por niao ser um modelo rigido, embora exija uma
organizacdo que permita ajustar as estratégias desenvolvidas e a
multiplicidade de recursos pedagogicos com o objetivo de facilitar a
constru¢ao do conhecimento (Litwin, 2001). Para Belloni (1999), a
flexibilizagdo aparece como uma palavra magica no contexto do
capitalismo, aplicada ao mercado de trabalho. Na educagio, a
flexibilizagao tem diferentes acepgoes:

a) a flexibilizagdo de acesso como alternativa de democratizar
as oportunidades: “No pais como o Brasil, esta
flexibilizacao exigiria esfor¢cos no sentido de expandir a
oferta de cursos de preparagao, de criagao de espacos de
estudos (centros de recursos) e de disponibilizacio de
precos mais baixos dos materiais pedagogicos” (Belloni,
1999, p. 100);

b) a flexibilizagio do ensino para promover o
desenvolvimento de habilidades de autoaprendizagem, o
que implicaria na oferta de cursos diversificados e
modulares, com o uso das midias e materiais concebidos
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para a autoaprendizagem e utilizados por alunos do ensino
presencial e a distancia;

¢) a flexibilizacdo da aprendizagem, que exige do aluno mais

autonomia e independéncia no desenvolvimento de sua
capacidade de gerir seu processo de aprendizagem;

d) a flexibilizacao da oferta em funcdo das demandas sociais,

“numa perspectiva de educagao ao longo da vida, o que
implicaria um grande esforco de transformacao dos atuais
sistemas educacionais” (Belloni, 1999, p. 100).

Em relagao a facilitagao de organiza¢ao para adquirir o ensino
e aprendizagem demandados, entende-se que os cursos na modalidade
EAD sio enfatizados pela caracteristica de autonomia na escolha de
espacos e tempos para o estudo, por ter uma matricula constituida de
trabalhadores adultos (Litwin, 2001). O estudante ¢ adulto, o sujeito
abstrato da educacdo convencional, o outro invisivel, imaginado em
diferentes locais e em diferentes distincias. No ensino a distancia, o
enfoque esta no “como” e nido no “por qué” ou “o quée” estudar.
Entretanto, a autonomia nio é neutra: “nao esta desvinculada da
conexao com as pessoas com as quais se trabalha, nem tampouco é um
padrio fixo de atuagdo.” (Contreras, 2002, p. 199).

A autonomia ¢ permeada de concepgodes, ideologias, visdes de
mundo. E o “como fazer” também ¢ carregado de propositos,
concepgOes ¢ valores. Segundo Contreras (2002, p. 36), ha trés
dimensoes da autonomia: a primeira reflete o espirito da racionalidade
tecnologica do ensino, “na qual o docente vé sua funcdo reduzida ao
cumprimento de prescri¢des extremamente determinadas, perdendo de
vista o conjunto e o controle de seu trabalho”, exigindo o
desenvolvimento de habilidades de acordo com o processo de
racionalizagdo, como a aprendizagem de técnicas, o que favorece a
rotina do trabalho, impedindo a reflexdo e facilitando o isolamento dos
colegas que ja ndo tém tempo para troca de experiéncias profissionais
(pedagogicas, metodoldgicas e curriculares).
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Outra caracteristica ¢é a autoaprendizagem, uma ideia
importante para a EAD, pela presenca da intersubjetividade pessoal
entre professores e alunos. Na EAD, o sucesso do aluno depende, na
maioria das vezes, da sua motivag¢ao e das condi¢coes de estudo (Belloni,
1999).

Diante desses conjuntos de caracteristicas, os cursos na
modalidade a distancia estao fundamentados como caminhos para
difundir a formagao em todas as regides, possibilitando ampliar maiores
numeros de professores qualificados para atuarem na area requerida,
assim como ¢é o caso da Educacao Bilingue de Surdos.

4.2 Composigao do curso de formagao a distancia: Educagio de
Surdos em perspectiva bilingue — teoria a pratica de ensino

O Curso de formacido continuada promovido pela
Universidade Federal de Uberlandia — UFU, sob a coordenagao da
Prof* Dr.* Marisa Lima, intitulado “Educacio de Surdos em
perspectiva bilingue: teoria a pratica de ensino”, adota a metodologia
de oferecer formacao continuada na modalidade de educacio a
distancia, em formato remoto, por meio da plataforma MOODLE,
para professores/educadores que atendem ou pretendem atender
todos os tipos de estudantes surdos na modalidade escolar de Educacio
Bilingue de Surdos.

O curso tem por finalidade dar continuidade a promogao dos
fundamentos da Educacao Bilingue de Surdos na perspectiva de ensino
bilingue de diferentes discussdes tedricas e praticas, a fim de ampliar a
qualificacao dos professores em sua atuagdo nas escolas bilingues,
escolas polos bilingues, classes bilingues, ensino bilingue em turmas nas
escolas comuns inclusivas e AAE Bilingue com os estudantes surdos,
surdocegos e surdos, com outras deficiéncias associadas sinalizantes,
aprofundando com agdes e pratica pedagégica de ensino, para,
posteriormente, serem difundidos para a sociedade os aspectos da
comunicac¢ao ¢ conhecimento em Libras.
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Contudo, para viabilizar os fundamentos e principios dos
estudos teodricos e das praticas pedagdgicas para o desenvolvimento de
ensino aprendizagem aos estudantes surdos em todas as etapas de
escolarizacio — da Educacio Infantil ao Ensino Médio — nas
instituicoes de ensino em todo o Brasil, o curso foi elaborado tendo
como objetivos:

e Qualificar professortes da rede publica de ensino basico para
atuarem na Educacao Bilingue de Surdos em escolas bilingues, classes
bilingues, ensino bilingue em turmas nas escolas comuns inclusivas e
AAE Bilingue com os estudantes surdos, surdocegos e surdos com
deficiéncias;

e Desenvolver reflexdes teéricas e praticas de ensino aos professores
pata a atuacdo e/de utilizagio nos processos de ensino na Educagio
Bilingue dos estudantes surdos,surdocegos e surdos com deficiéncias;

e Contribuir com o processo de inclusdo escolar de pessoas surdas,
por meio da qualificagdo dos professores que atuam e ou desejam atuar

com a Educagio de Surdos na rede publica de ensino.

Esse curso de aperfeicoamento em “Educagiao de Surdos em
perspectiva de ensino bilingue: teoria a pratica de ensino voltada para a
formagao continuada de professores” foi ministrado integralmente a
distancia, por meio do MOODLE-CEAD, com materiais e videoaulas
bilingues  (Libras/Portugués),  contando  com  professores
pesquisadores, professores formadores, supervisores e técnicos sob o
comando e acompanhamento constante da coordenacao assumindo e
acompanhando as turmas, assumindo a func¢io de apoio/suporte aos
tutores, contendo em suas respectivas turmas os professores da
Educacao Basica que atuam e ou futuramente atuarao com a Educagao
de Surdos em uma perspectiva de ensino bilingue.

4.2.1 Criagao do curso: estrutura, elementos e equipes

A proposta deste projeto é produzir e desenvolver um curso de
apetfeicoamento para professores que atuam e/ou futuramente atuarao
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na Educacido Bilingue de Surdos em escolas bilingues, escolas polos
bilingues, classes bilingues, ensino bilingue em turmas nas escolas
comuns inclusivas e AEE Bilingue na rede publica de Educagao Basica,
capacitando-os nos aspectos tedricos e praticos para o ensino de
estudantes surdos, surdocegos e surdos com deficiéncias.

Para tanto, esse curso foi ofertado por um periodo de 12 meses,
sendo que o inicio deste foi no inicio de dezembro de 2021,
encerrando-se no final de dezembro de 2022, seguindo o calendario
proposto pela DIPEBS/MEC, obedecendo o calendario previsto pela
equipe de organizag¢ao do curso, que recebeu bons resultados e ha uma
grande lista de espera para ingressar na segunda edi¢do, que esta
prevista para ser ofertada em 2023. Nesse mesmo curso, foi promovida
a inscricdo com o total de 1.000 (um mil) vagas a serem destinadas,
prioritariamente, aos professores de Educacao Basica em todo o
territorio do Brasil que atuam e ou desejam atuar com a Educacio
Bilingue de estudantes surdos, surdocegos e surdos com outras
deficiéncias associadas sinalizantes.

Para tal publico, a formagcao inicial constara como o curso de
aperfeicoamento com a carga horaria de 360 (trezentas e sessenta)
horas, subdividas em médulos realizados 100% online sob o
acompanhamento de 40 tutores em turmas compostas por 25 a 30
cursistas cada. A equipe de tutores tem o acompanhamento e suporte
de equipes da coordenacio, que sao compostas por 1 coordenadora
geral de curso; 1 coordenadora pedagogica, 1 supervisor, 2 professores
pesquisadores e 1 professor formador, que atuam em conjunto para
proverem o curso de formagao de qualidade.

Devido ao fato de que o curso requerer que a plataforma do
curso de formagao seja bilingue, todo o material foi elaborado em
formato bilingue (Libras/Portugués). Logo, as videoaulas, textos,
téruns, layout, todo o curso foi disponibilizado em Libras, todos os
materiais que serdo postados no ambiente AVA e no material didatico
impresso a ser enviado para o cursista, pois entende-se que o uso da
Libras em todo o material do curso contribui muito, favorece ao
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cursista em se aprofundar o contato com a lingua, no caso a Libras, e
consultas futuras quando necessario.

Desse modo, o curso foi desenvolvido totalmente acessivel,
para ser realizado na Plataforma Moodle, com materiais e videoaulas
totalmente bilingues (Libras/Portugués), contando com professores
pesquisadores, professores formadores supervisores e técnicos, sob o
comando e acompanhamento constantes da coordenagao assumindo e

acompanhando as turmas, com a funcio de apoio/suporte aos tutores.
4.2.2 Organizacao didatica pedagdgica de conteidos

Para tal publico, o curso contemplou 8 (oito) partes com 5
médulos, sendo o primeiro médulo composto pela primeira parte, que
¢ a parte inicial com ambientacio da plataforma, estrutura e
organizacao do curso; segundo moédulo dividido em segunda, terceira
e quarta partes, destinadas a parte tedrica de contextualizagdo e
fundamentagao inicial sobre Educa¢iao de Surdos, especifica e avaliagao
diagnostica da pratica de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos,
surdocegos e surdos com outras deficiéncias associadas; no terceiro
modulo, é apresentada a parte pedagdgica, com didatica e metodologia
das areas de humanas, areas exatas, biologicas e afins. Por fim, encerra-
se 0 modulo 4 com as consideragdes finais e pontuagao da tematica:

1) Médulo 1 - Parte Inicial: ambientacdo da plataforma, estrutura e
organizacio do curso, guia de estudantes com atividades e
cronogramas;

2) Médulo 2 — Parte Teorica, subdividida em:

Parte Tedrica de contextualizacio e fundamentacdo tedrica sobre
Educagio de Surdos geral, politicas publicas de ensino — LDB, Politica
Educacional, Politica Linguistica ¢ suas estruturas e organiza¢oes do
sistema de ensino; Parte tedrica especifica acerca dos fundamentos de
Educacio de Surdos no que tange a identidade, cultura e linguistica e
curriculo; Parte tedrica de avaliacdo diagnostica de praticas de ensino
e aprendizagem bilingue aos estudantes surdos, surdocegos e surdos

com outras deficiéncias associadas;
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3) Médulos 3 e 4 - Parte Pedagdgica: apresentando os conteudos de
Didatica e Metodologia de Ensino de diferentes areas, dentre elas:
areas humanas; area exatas; area biolégicas; Enem e afins.

4) Médulo 5 — Parte final, com consideragoes finais e pontuagoes de
fechamento do curso.

O curso pontuou, em todos os médulos, que visem a formacio
teorica, propiciando aulas tedricas com discussio e estudos conceituais,
politica, estrutura escolar, formacao interligada com a formacao pratica
de ensino, propiciando aulas de apresentagdo de metodologias de
ensino bilingue (Libras/Portugués escrito) de forma contextualizada
(pratica com atividades e sugestoes de trabalhos a serem aplicados em
Educagao de Surdos) e interativa, em situa¢oes do dia a dia nas escolas
que atuam.

Concomitante a formacdo tedrica das discussdes conceituais,
politicas, entre outros, é apresentada a conjuntura em 3 (trés) eixos
tematicos, sendo eles: parte tedrica de contextualizagdo e
fundamentacao tedrica sobre Educacio de Surdos em geral, politicas
publicas de ensino — LDB, Politica Educacional, Politica Linguistica e
suas estruturas e organiza¢oes do sistema de ensino; Parte tedrica
especifica acerca dos fundamentos de Educacao de Surdos no que
tange a identidade, cultura, linguistica e curriculo; Parte tedrica de
avaliagdo diagnostica de praticas de ensino e aprendizagem bilingue aos
estudantes surdos, surdocegos e surdos com outras deficiéncias
associadas sinalizantes, totalizando 10 temas de aulas ministrados pelos

professores pesquisadores da area.
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Figura 1 - Material do curso: videoaulas tedricas
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Fonte: Imagem retirada, pela autora, do ambiente do curso.

Sincronizando a formagao tedrica com a formagao pratica, as
discussdes de metodologia e ensino foram apresentadas de forma
contextualizada, em eixos tematicos, nos moédulos 3 e 4: Parte
pedagdgica, apresentando em torno de 13 tematicas, explicitando os
conteudos de ensino bilingue de Portugués, Historia, Geografia, Inglés,
Filosofia/Sociologia, Literatura/Arte, Matematica, Ciéncias, Biologia,
Enem e outros, que contou com o total de 18 professores ministrantes
convidados, os quais possuem experiéncia de docéncia na Educac¢ao de
Surdos em sala de aula e puderam compartilhar seus conhecimentos,
experiéncias e metodologias.
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Figura 2 - Material do curso: videoaulas praticas

Fonte: Imagem retirada, pela autora, do ambiente do curso.

Para fundamentar a pratica, o curso promoveu o conteido
Aula+Libras: contextualizagao escolar, com a carga horaria de 40h,
com a apresenta¢ao de videos de didlogo e conversacao com atividades
de exercicio relacionadas a tematica da disciplina, a fim de adquirir as
nocoes basicas com os estudantes surdos na sala de aula em suas
respectivas aulas/disciplinas, conteido este que foi dividido em 6
cadernos, sendo eles subdivididos com os seguintes temas: Caderno 1
— Ensino Bilingue de Portugués I, II e Ensino médio; Caderno 2 —
Ensino Bilingue de Geografia, Sociologia, Histéria e Filosofia; Caderno
3 — Inglés, Literatura e Arte; Caderno 4: Matematica I, II e Educagao
Financeira; Caderno 5: Quimica e Fisica; Caderno 6: Ciéncias, Biologia
e Saude. A elaboracdo desses cadernos contou com a participagao de
consultores e professores/instrutores surdos, a fim de propiciar as
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nogoes basicas, tendo em vista a possibilidade de os professores
poderem utiliza-los com os estudantes em determinada aula.

Figura 3 - Material do curso: Aula+Libras
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Fonte: Imagem retirada, pela autora, do ambiente do curso.

Como se pode ver, nesse curso, a preocupacio de promover a
formacao tedrica e pratica de diferentes areas de conhecimento vai além
do ensino basico de Libras, pois entendemos que a Educagao de Surdos
ultrapassa a questao da comunicagao dos professores, que necessitam
ser instigados com novas reflexdes e discussoes vivenciadas em sala de
aula com suas dificuldades, entraves e escassez do ensino-
aprendizagem dos estudantes surdos, o que é um fator recorrente em
todo o Brasil, bem como, fornecer um espaco para reflexao, discussio,
trocas de experiéncias e contextos, conforme cita o autor Fiorentini

(2008):

[...] se queremos format professores capazes de produzir e avancar os
conhecimentos cutticulares e de transformar a pratica/cultura escolat,
entdo, ¢ preciso que adquitam uma formagdo inicial que lhes

proporcione uma sélida base tedrico-cientifica relativa ao seu campo
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de atuacio e que a2 mesma seja desenvolvida apoiada na reflexdo e na

investiga¢do sobre a pratica (Fiorentini, 2008, p. 49).

Refletindo sobre o fato de que o professor nao deve ser visto
como um mero transmissor de conhecimentos, mas como um
profissional capaz de identificar, lidar e criar solu¢bes para os
problemas que provém de sua pratica pedagbgica, torna-se
indispensavel desfrutar de uma formagao na pratica reflexiva, tendo em
vista que esta ““[...] nao ¢ suficiente, mas ¢ uma condi¢do necessaria para
enfrentar a complexidade” (Perrenoud, 2002, p. 57), principalmente, no
contexto da Educacao Bilingue de Surdos. Uma formagao voltada para
a preparagao de profissionais capazes de “[...] se voltar a seus proprios
valores se eles forem capazes de guia-lo sem hesitacao e de faze-lo
investir na luta contra o fracasso e contra o elitismo, na educagao para
a cidadania ou na instru¢do propriamente dita” (Perrenoud, 2002, p.
55).

Partindo desses estudos, foi engendrada a organizagao do curso
sob o viés da pratica reflexiva e didatica, conforme se vé no quadro
abaixo:

Quadro 1 - Proposicao de organizacio e estrutura do curso

ORGANIZACAO DO CURSO
Moédulo Parte Contetudo Programatico
1.1 Plataforma Moodle e organizagio
do Curso:
MODULOT | pipre s | Vinude Aprcndiagers - Phiaforms
Parte EAD
Moodle;

1.1.2  Apresentagdo da estrutura,

organizacao e atividades do curso.

2.1 Fundamentacio teodrica sobre a

PARTE II politica de Educacao de Surdos:

2.1.1 Ed a0 E ial, Ed a
Contextualizagio ucacio Especial, ucaciao

Inclusiva e Educagio Bilingue;

2.1.2 Politicas publicas de ensino —
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MODULO 2
Parte teorica

Educacdo Bilingue de Surdos como
modalidade de ensino na LDB;

2.1.3 Politica Educacional, Politica
Lingufstica e suas estruturas e

organizagoes do sistema de ensino.

PARTE III
Especifica

3.1 Fundamentagio tedrica sobte
identidades, formas de comunicacio,
curriculo cultural:

3.1.1 Aspectos identitarios, culturais e
linguisticos;

3.1.2 Curriculo Libras como L1 para
estudantes surdos;

3.1.3 Curriculo Portugués como L2
para estudantes surdos.

PARTE IV
Avaliagio
Diagnéstica

4.1 Avaliacio diagnostica na Pratica de
ensino e aprendizagem:

4.1.1 Praticas de ensino e aprendizagem
bilingue aos estudantes surdos;

4.1.2 Praticas de ensino e aprendizagem
bilingue aos estudantes surdocegos;
4.1.3 Praticas de ensino e aprendizagem
bilingue aos estudantes surdos com

outras deficiéncias.

MODULO 3
Parte
Pedagoégica

PARTE V

5.1 Didatica e Metodologia de Ensino
da 4drea humanas:

5.1.1 Ensino bilingue de Portugués;
5.1.2 Ensino bilingue de Historia;

5.1.3 Ensino bilingue de Geografia;
5.1.4 Ensino bilingue de Inglés;

5.1.5 Ensino bilingue de Filosofia /
Sociologia;

5.1.6 Ensino bilingue de Literatura /
Arte;

PARTE VI

6.1 Didatica e Metodologia de Ensino
da 4rea exatas:

6.1.1 Ensino bilingue de Matematica;
6.1.2 Ensino bilingue de Fisica;

6.1.3 Ensino bilingue de Quimica;

6.1.4 Ensino bilingue de Educacio

56




Financeira.

7.1 Didatica e Metodologia de Ensino
da 4area biolégicas:

7.1.1 Ensino bilingue de Ciéncias
PARTE VII Sociais;

7.1.2 Ensino bilingue de Educacio
Sexual;

7.1.3 Ensino bilingue de Biologia.

8.1 Consideracoes e encerramento do

MODULO 4 curso:
Fechamento do PARTE VIII 8.1.1 ?ons1deragoes tedricas  para
Curso conclusiao do curso;

8.1.2 Fechamento e Feedback do
Curso em Geral.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

4.2.3 Organizacio de ferramentas de plataforma do curso a distancia

As videoaulas dos moédulos foram gerenciadas na plataforma
MOODLE, em uma versao atualizada pela UFU e pela equipe do
Centro de Educa¢io a Distancia — CEAD. A escolha por essa
plataforma de gerenciamento deu-se devido a ela ser gratuita e de fonte
aberta. Isso significa que os administradores tém acesso ao codigo
fonte do software, podendo examinar, alterar, ampliar e modificar a
plataforma.

Os alunos cursistas e os administradores do curso puderam
acessar os modulos de qualquer lugar com a utilizagdo de um
computador, conexdao com a internet e um navegador web (Chrome,
Mozilla, Firefox etc.). Além disso, o uso de ambientes on-line para
cursos a distancia pode tornar o conteido mais eficaz e interativo,
usando as vantagens da internet sem dispensar a necessidade do
professor e da elaboragdo do material didatico.

Para o desenvolvimento do curso, sio utilizadas as ferramentas

disponiveis no Moodle. Dentre estas, destacamos algumas: o envio e
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compartilhamento de materiais de estudo via web; os foruns e as salas
de bate-papo (chats); as pesquisas e os questionarios; o registro e
relatério de nota; as videoaulas, sendo que no formato desse curso,
foram utilizadas também as ferramentas de interacdo e participa¢do
de cursistas, como:

1. Envio e compartilhamento de materiais de estudo via web;
2. Foéruns e Salas de Bate-papo (chats);

3. Testes de Mdltipla escolha e dissertativos;

4. Coleta e cotre¢io das atividades avaliativas;

5. Registro e relatério de notas;

6. Videoconferéncias em Libras, com traducdo de voz em Portugués
ao fundo;

7. Glossarios;

8. Livros on-line;

9. Wikipédias;

10. Didrio de bordo.

Figura 4 - Ambiente do curso

lodo de edigio (

Apresentagdo do Curso, das suas afividades e do cronograma

Frum ds Noticias Y
Forum de Dividas

Café Virual

E Dodos Cadastrais para Certificado -
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Fonte: Imagem retirada, pela autora, do ambiente do cutso.

Figura 5 - Ferramentas dos féruns

Responder em Lingua Portuguesa: Entre no Férum e clique em Responder na postagem feita pelo seu
Tutor(a). Digite sua resposta e clique em Enviar.

m S

Responder em Libras:

Passo 1 - Clique em Responder e depois na op¢do Avancado.

i

m S [:

Passo 2 - Clique no primeiro botdo do editor de texto que expandird as demais op¢des deste editor. Logo,
vocé encontrard um icone de gravar video, conforme mostrado na imagem a seguir.

Clique neste primeiro botdo para expandir a barra de ferramentas do editor

.l- A~ B I = =

S @R ¢t US x, ¥ K

Fonte: Imagem retirada, pela autora, do ambiente do curso.

Durante o curso, os cursistas tiveram acesso 20s videos, 20s textos
para leitura e estudoe as atividades disponibilizadas na plataforma, assim
como a ferramentas para participagao dediscussoes nos féruns (escrita
e /ou em Libras em video). Os videos, textos e estudos dirigidos e/ou
orientagOes para leitura abordados sio disponibilizados aos cursistas
para impressao e estudos na plataforma no decorrer do curso. Durante
a unidade tematica, os cursistas puderam postar as questoes no forum
para tirarem duvidas e troca de experiéncias com os professores
pesquisadores, responsaveis pelos modulos da formagao.

Cada moddulo tem um tema central e, no decotrer deles, sio
realizadas atividades avaliativas: f6rum de discussao, diario de bordo,
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atividade final com plano de aula e questionario. Nos conteidos
referentes a cada moédulo, também sao disponibilizados ao aluno
materiais de estudo e sugestao de leituras, para que possam expandir
conhecimentos e utilizar fora do curso em varios momentos que
quiserem.

O curso ¢ apresentado em um formato acessivel, com uma
interface simples e interativa, utilizando todos os recursos de
multimidia e de interagio disponiveis na web. Todo o material é
desenvolvido utilizando recursos de gravagao e edigao de video. As
indicagbes de leituras e diretrizes para o desenvolvimento das
atividades do curso, como o guia de estudantes, cronograma e
orienta¢Oes tecnoldgicas sao disponibilizadas no Moodle, em formato
de PDF, sendo que os alunos podem fazer download e salvar em seus
aparelhos.

O curso ainda previu oferecer, além dessas partes de formacao,
a oportunidade de utilizar recursos digitais produzidos para esse ensino
e promover material pedagdgico para difusio da Libras em todo o
ambiente social.

1. Videoaulas bilingues com discussao tedrica e pratica de ensino,
sendo que toda a apresentacio ¢ ministrada em Libras, com
interpretacao de voz ao fundo, a fim de que os cursistas se familiarizem
com a sinalizacio;

2. Disponibiliza¢ao, no ambiente virtual, no decorrer do curso, de
textos de leituras complementares, atividades e materiais bilingues
voltados aos estudantes surdos;

3. Espaco interativo entre cursistas e equipe pedagdgica, por meio de
chat, féruns e outros;

4. Consulta de Glossarios em contexto escolar para os cursistas
situarem os sinais utilizados no cotidiano escolar;

5. Publicagio de E-book com pesquisas e estratégias de ensino
bilingue a serem distribuidas para as escolas que atuam com os
estudantes surdos, surdocegos e surdos com deficiéncias associadas.
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A utilizacdo de diferentes midias nesse curso se baseou em
experiéncias anteriores com a oferta de varios cursos promovidos pela
instituicao na modalidade a distancia. O aluno cursista, muitas vezes,
nao dispoe de um computador com acesso a internet ou possui uma
conexao com a internet muito lenta. Desse modo, considerando as
possiveis dificuldades desses alunos acessarem o material on-line, que
privilegiara a utilizagdo de recursos visuais e hipermidiaticos, como as
videoaulas gravadas em videos e armazenadas em EDUPLAY-RNP,
que ¢ um software de uso publico e gratuito etc.

Atualmente, muitos cursos na modalidade EaD, oferecidos
pelo MEC, focam na utilizacio de midias digitais, no entanto, a
acessibilidade e direitos linguisticos ainda se encontram em posi¢ao de
destaque, sendo uns dos recursos mais essenciais que difundem a
acessibilidade e condi¢oes adequadas para o ensino-aprendizagem nos
cursos ofertados na modalidade a distancia. A acessibilidade linguistica
adotada no curso, com videoaula ministrada em Libras e traducio de
voz em portugués, tem um fator e papel relevante para que a formagao
de professores que atuam e ou atuarao na Educagdo de Surdos tenham
bases e condi¢bes de promover o desenvolvimento de conhecimentos
aos surdos e ouvintes que ingressaram No cufrso €, posteriormente,
possam ampliar as condi¢oes de acesso e permanéncia dos alunos
surdos na Educacido Basica, com vistas a valotizacao da sua cultura ¢
identidade.

Cabe ressaltar que o curso nao tem a finalidade de substituir a
formacdo presencial dos professores, mas foi essencial no perfodo
pandémico, no qual todos os cidadios foram instruidos a seguirem o
protocolo sanitario com o isolamento e distancia. Ao mesmo tempo, a
formacio EaD constituiu-se em uma ferramenta alternativa e
complementar de formagido de professores e facilitagio de ensino-
aprendizagem acerca da Educagdo de Surdos, sem contar que este
propiciou ser acessivel aos professores de regides remotas.
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4.2.4 Perfis de cursistas e sua avaliacio sobte o curso de formacao

Para entendermos o perfil do alunado do “Curso de
aperfeicoamento de Educac¢io de Surdos em perspectiva bilingue:
teoria a pratica de ensino”, foi aplicado um questionario com algumas
perguntas sobre isso. Sendo assim, este foi respondido por 914
cursistas, dos quais 790 se declaram do sexo feminino e 124 do sexo
masculino, que ¢ a minoria de publico matriculado nesse curso.

Ainda sobre os cursistas, o questionario nos mostrou que a
grande maioria aqui representada compde o corpo docente da
Educacao Infantil e das séries iniciais, estando diretamente ligada a area
de humanas, enquanto os demais cursistas atuam nas disciplinas
especificas das suas respectivas areas de formag¢ao ou até mesmo no
que tange a multidisciplinaridade.

Ao indagarmos sobre o segmento de interesse dos cursistas por
fazerem o curso, tivemos uma variedade de respostas e isso se deu
devido a atuagdo deles em diferentes segmentos:

1. Trabalbo em uma escola bilingue para surdos, em Curitiba, tenho o desejo de
melhorar a cada dia para que os mens alunos surdos tenbam a educacio de
gualidade que merecens, cada nm de vocés me ajudou a subir mais um degran nesta
busca de educagio de qualidade.

2. Grandes aprendizagens, conhecimentos importantes e que nos auxiliario na
nossa pritica em sala de anla.

3. Sou docente em uma cidade muito pequena, do interior. Por isso, ndo tenho
acesso a formagaes presenciais. Normalmente, preciso deslocar-me a cidades
circunvizinhas em busca de formagao.

4. Se deve ao men interesse em aprender e ampliar os meus conbecimentos. Vem,
em primeiro lugar, a minba vontade de me comunicar, entender e me fazer entendida

também com pessoas e estudantes surdps.

Nas questoes acima, percebe-se que a maioria dos cursistas
revela que tem buscado a formacgio para obter o aprimoramento dos
conhecimentos e de sua pratica pedagdgica no que tange a Educacio
de Surdos em uma perspectiva de ensino bilingue, que era um campo
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de desconhecimento dos professores durante toda a sua atuagdao na
Educacio Basica.

Desse modo, contextualizando, entende-se a importancia de
analisar a avaliacao dos cursistas sobre o curso e a contribui¢do que este
promoveu para a formacao dos cursistas em suas praticas pedagogicas,
sendo que foi perguntado aos cursistas sobre a qualidade do curso e a
metodologia ofertada e a maioria, 89%, considerou como 6timos, com
nota maxima. Diante do resultado, nos vem o entendimento de que é
fundamental alinhar os conteudos pedagdgicos com o uso desses
recursos tecnologicos no processo de ensino-aprendizagem. Por isso,
o curso de aperfeicoamento precisou considerar essa questdo ao
oferecer diferentes estratégias para que o cursista vislumbrasse
possibilidades na sua pratica.

Retomando aqui a percepcao dos cursistas sobre se o0s
conteudos ofertados no curso auxiliaram na pratica docente, estes
responderam que conseguiram vislumbrar a qualidade dos conteudos
propostos e as possibilidades que estes tiveram de aprimoramento e
mudangas na sua forma de ensinar. Para Freire (1996, p. 38), “a
formagdo de professores deve ser dialdgica, por meio de percursos
formativos, de maneira que a relagao teoria e pratica fique evidente ao
futuro docente”. Seguindo esses preceitos, podemos observar que os
87,22% dos cursistas consideraram nota 5, com notas a serem
atribuidas de 0 a 5, respaldando que o curso alcangou o objetivo de
formacdo dialégica para a sala de aula em uma perspectiva de ensino
bilingue, conforme se vé nos relatos abaixo:

1. Na minba opinido, o curso Joi de grande importincia para todos que desejavam
ampliar seus conbecimentos sobre Educacao Bilingue para Surdos. Apesar de achar
extenso, ndo achei cansativo, pois os prazos jd estabelecidos no sistema nos
oportunizavam organizacdo prévia. Espero que demais formagies acontecam e que
logo possamos atuar nas escolas bilingues para surdos no Brasil. Gratiddo!

2. Os contedidos abordados no decorrer do curso foram exctremamente relevantes
para a formagao e aprimoramento do trabalho dos educadores, que atendem alunos

surdos dentro da perspectiva da educagao bilingune.
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3. Quero parabenizar todos os envolvidos na elaboracdo, ministragio e tutoria do
curso, tudo teve excelente qualidade, a selecio, organigacdo de exposicao de contedido
e a oportunidade de praticar foram fundamentais para a minha aprendizagen, que
estd apenas engatinbando quanto a Libras. Se tiverem ontros cursos nessa drea,
com certeza, desejo participar.

4. Os conteiidos trabalbados foram significativos, contextnalizados e coerentes
para com o priblico-alvo.

5. Gostei muito dos contedidos ministrados e contribuiram imensamente na minha
pritica.

6. Minba opinido, achei excelente! Como trabalho com alunos surdos, achei
pertinentes todos os contedidos, dtimos professores, amei ver todas as anlas dadas em
libras. S tenho a agradecer!l!

7. Figuei impressionada com a qualidade das aulas, com o material
complementar. Queria parabenizar aos organigadores ¢ coordenadores do curso e
desejo que vocés possam colaborar na formagio de muitos professores, como

colaboraram com a minba. Gratidao!

Diante dos relatos, verifica-se que o curso tem proporcionado
aos cursistas resultados positivos, uma vez que tiveram recufrsos €
suportes propiciados para a qualificacio de sua formagio, com a
possibilidade de novas praticas pedagdgicas a serem trabalhadas com
os estudantes surdos.

5. Consideragdes Finais

A discussio deste texto se encerra com a percepgio e
entendimento de, no cenario da Educacio dos Surdos, ainda se
perpetuarem os inumeros empecilhos, sendo que o maior deles é a
caréncia de professores com formagao adequada para atuarem com 0s
estudantes surdos na sala de aula, por falta de aplicagao pedagogica,
metodologias, atividades correspondentes com o ensino bilingue, o
qual é um fator determinante para o processo de escolariza¢io dos
estudantes surdos.

Diante desse contexto, o cutrso veio de encontro com a
pretensao de contribuir com a formacao de professores da Educagao
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Basica em todo o pais, que atuam ou desejam atuar na Educagao de
Surdos sob a perspectiva bilingue, com o oferecimento de um estudo
que os instiga a uma nova reflexdo e discussao que fundamentem a
pratica pedagogica correlacionada com a formagdo tedrica e pratica
promovida.

Portanto, a produgao e oferta desse curso sao relevantes para a
IES, que tem esse papel de nortear a formagao, pois sabemos que a
triade dos principios da Universidade Publica é primada pela
indissociabilidade de estabelecer o elo entre ensino, pesquisa e
extensao. Nesse caso, a oferta do curso “Educacio de Surdos em
perspectiva bilingue: teoria a pratica de ensino na modalidade EAD”
propiciou nova discussio e reflexao, como também a produgao de
conhecimentos tedricos e praticas de ensino bilingue que contribuem
com o fundamento de compreensio e conhecimento na éarea de
educacao de pessoas surdas.

Além disso, reforca-se que o desenvolvimento e a produgio
desse curso propiciaram as demais instituigoes publicas do pafs o
processo de Educacio dos Surdos em uma perspectiva de ensino
bilingue, uma vez que o produto/material podera ser usado como
ferramenta  didatico-pedagégica  para o  ensino  bilingue
(Libras/Portugués escrito) a ser adotado e desenvolvido em sala de aula
com os estudantes surdos da Educacio Basica em todo o pafis,
contribuindo com a qualidade de ensino, como foi relatado por alguns
cursistas nos depoimentos coletados apresentados na avaliacio dos
cursistas sobre o curso.

Além dos estudantes surdos, os demais membros da
comunidade surda também serao beneficiados, pois o curso promove
a consolidagio e a divulgagdo da Educagio de Surdos em uma
perspectiva de ensino bilingue, capacitando professores da rede publica
de ensino, que recebem os estudantes surdos.

Cabe ressaltar que a oferta do curso de “Educagao de Surdos
em perspectiva bilingue: teoria a pratica de ensino”, na modalidade a
distancia, ndo tem finalidade de substituir a formagao presencial que
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tem a roda de conversa, debates e discussaio de leituras e aulas
apresentadas, mas de oferecer um espaco alternativo para a formagao
continuada de professores.

Finaliza-se concluindo que, até o momento presente, o projeto
do curso de formacao de professores ofertado pela UFU — “Educagio
de Surdos em perspectiva bilingue: teoria a pratica de ensino” foi e
ainda é o tnico da area com a formagao tedrica e pratica que interliga-
se com a determinagao da LDB da Educacio Bilingue de Surdos como
modalidade de ensino. Desse modo, o curso tem sido ofertado aos
professores da Educagio Basica em todo o territério do Brasil,
trazendo diferentes tematicas, com a apresentagao de diversos
professores  compartilhando  suas  vivéncias, experiéncias e
metodologias. Portanto, resultando numa grande formacdo com
riqueza de aprendizagem e conhecimento de Educagao Bilingue de
Surdos, que, antes, era promovida com a discussao da Educacdo de
Surdos tendo o fundo ideolégico da Educag¢ao Especial, em uma
perspectiva de Educagio Inclusiva, que foi rompida nesse curso, o qual
apresentou outro formato e ideologia. No caso, formagao sob o aporte

da Educagao Bilingue de Surdos.
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CAPITULO 2:

EDUCACAO DE SURDOS: CONSTRUCOES HISTORICAS E
SOCIAIS

Fernanda Santos Pena'

A surdez, como constru¢ao de um olhar sobre aquele que nao
ouve, é estabelecida dentro de distintas narrativas associadas e
produzidas no interior de diferentes campos discursivos — clinicos,
linguisticos, religiosos, educacionais, juridicos, filosoficos, entre outros
— e os discursos de varios campos criam significados diferentes para a
surdez e a Educagido de Surdos. Tais discursos influenciam as praticas,
a0 mesmo tempo em que sao produzidos por elas. (Lopes, 2007).

No decorrer deste capitulo, serdo abordadas questoes
primordiais para se compreender a educagao ofertada aos sujeitos
surdos. Para dar inicio aos estudos, a formagdo de concepgoes e
significados sobre os surdos e a surdez ¢é analisada.

O capitulo também apresenta uma trajetoria historica da
educacio ofertada aos sujeitos surdos, inclusive, em ambito nacional.
Ressalta-se que conhecer esse historico nao apenas adiciona
conhecimentos, mas também possibilita refletir e questionar sobre os
eventos relacionados com a educagdo em varias épocas, assim como
compreender as politicas educacionais atuais voltadas para esses
sujeitos.

Por fim, faz-se uma revisio sobre as principais abordagens que
embasaram e ainda embasam as concepgoes educacionais e as praticas
pedagdgicas para surdos: o Oralismo, a Comunica¢ao Total e o
Bilinguismo.

Professora Pesquisadora do curso de aperfeicoamento “Educac¢io de Surdos em perspectiva
bilingue: teoria a pratica de ensino” (2022), promovido pela Faculdade de Educagio (FACED)
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e Coordenadora Pedagégica do curso, em sua
segunda edigdo (2023). E-mail: fernandapena.edu@gmail.com
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1. O sujeito surdo e a surdez: concepgdes e significados

Ao longo da histéria, muitas concepgoes e significados sobre
os surdos e a surdez foram construidos e desconstruidos, seja na
ciéncia, na religido, na medicina, na educa¢io, na midia, ¢/ou no
interior das familias. Geralmente, foram os ouvintes que criaram os
diferentes discursos, de acordo com seus padroes de normalidade.

De acordo com Lopes (2007), os significados sdo inseparaveis
da cultura em que se formam e circulam; sao eles os responsaveis pela
nossa visio cultural do ser surdo. E a linguagem que permite a criagao
de um sistema de significagbes para representar coisas e negociar
sentidos sobre elas.

Culturalmente, produz-se o normal, o diferente, o anormal, o
surdo, o deficiente, o desviante, 0 exdtico e 0 comum, entre outros.
Qualquer escolha ¢ feita a partir de interpretagoes e representacoes que
se constroem. Conhecer e se posicionar diante das diferentes
concepgoes e significados pode ser primordial para se compreender
melhor o sujeito surdo. Essa compreensdo resulta em praticas que
limitam ou ampliam o universo do exercicio de cidadania do ser surdo,
pois as suas negociagoes ocorrem no interior das relacées de poder e
de resisténcia.

Para desconstruir as perspectivas médicas, terapéuticas e
assistencialistas de surdez, além daquelas historicas que enfatizam a
perda, busca-se apresentar aqui as diferentes concepgdes e significados
existentes sobre o sujeito surdo. Enfatizam-se aqueles que partem da
comunidade surda, de suas identidades, percebendo o surdo em uma
perspectiva cultural e da diferenca humana.

Para Lopes (2007), a comunidade surda ¢ um espaco de luta
politica, no qual se partilha de uma forma comum de comunicagao, de
uma lingua especifica e de um conjunto de sentimentos que liga os
individuos, fazendo-os uno e os mesmos em determinados momentos,
sendo condi¢do para argumentar sobre a diferenca surda. Strobel

72



./

(2008) complementa que a comunidade surda nao é s6 de surdos, ja
que tem sujeitos ouvintes junto — familia, intérpretes, professores,

amigos e outros —, 0s quals participam e compartilham os mesmos

>
interesses em comum em uma determinada localizacio.

As discussoes referentes a concepgao de surdez, de modo geral,
sao caracterizadas pelas possibilidades comunicativas e pelos modos
especificos de se perceber essa diferenca. Perpassa nas discussoes o
embate entre a defesa do ensino da lingua oral, enquanto um meio
necessario para a reinser¢ao social dos — entdo considerados —
deficientes; e da lingua de sinais enquanto representagao de um grupo
social minoritario, visto agora como diferente (Skliar, 2005).

As concepgoes clinico-terapéuticas e as sociais antropologicas
se destacam por gerar, ao longo da histéria, nao apenas teorias e
pesquisas, mas por terem servido de base para diferentes abordagens
terapéuticas, de reabilitacao e de Educagao dos Surdos. Foram também
responsaveis por influenciar o modo como a surdez passa a ser vista
pela sociedade como um todo.

A ciéncia inventou a surdez por meio dos niveis de perdas
auditivas, das lesdes no timpano, dos fatores hereditarios e adquiridos.
O modelo clinico-terapéutico concebe a pessoa surda como possuidora
de uma patologia, que sempre “precisa de”, sendo definida pelo que
niao tem e nomeada ‘“deficiente auditiva”. Nesse entendimento, a
surdez ¢ vista como um déficit a ser combatido mediante terapias,
tratamentos orofaciais, protetizacio e implantes cocleares. Os
profissionais adeptos a essa visdo acreditam que o melhor caminho para
os sujeitos que nao ouvem ¢é o combate a surdez, levando a uma
tentativa de anulacao da diferenca.

Conforme apontam Bisol e Sperb (2010), no modelo clinico-

terapéutico:
O direcionamento dado por profissionais da saude e da educagio se

centra na reabilitacdo: a perda auditiva traz consequéncias ao desen-

volvimento psicossocial do surdo, diminuindo consideravelmente sua
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capacidade de adaptagao social. Deve-se tentar a cura do problema au-
ditivo (implantes cocleares, proteses) e a corregdo dos defeitos da fala,

por meio da aprendizagem da lingua oral (Bisol; Sperb, 2010, p. 8).

Observa-se que a énfase esta nos efeitos da restricio das
experiéncias de linguagem® no desenvolvimento global do surdo.
Defende-se a ideia de que o pensamento nao se desenvolve sem uma
lingua, compreendida apenas no seu aspecto oral.

Tais crengas acometeram nao apenas os tratamentos realizados
em clinicas, mas também aspectos familiares e educacionais referentes
aos surdos:

Na familia, a busca por especialistas, a dedica¢do integral aos filhos
com surdez e a inconformidade pela falta de audigao, por muitos anos
mobilizaram e mobilizam pais e mies. Na educacio, a surdez como
deficiéncia que marca um corpo determinando sua aprendizagem é
inventada através do referente ouvinte, das pedagogias corretivas, da
normalizac¢do e dos especialistas que fundaram um campo de saber
capaz de “dar conta” de todos aqueles que nao se enquadram em um
perfil idealizado de normalidade (Lopes, 2007, p. 8).

Sobte o conceito de normalidade e suas derivacoes, Bentes e
Hayashi (2016) afirmam que a caracteristica fundamental dessa
ideologia, que implica uma atitude, ¢ a de tornar o “outro normal”.
Portanto, as atitudes normalizadoras sio de massacrar, dominar,
classificar patologicamente o “outro”, assumindo a cura como objetivo
principal no tratamento do sujeito. O valorizado é o ser humano
normal, sem desvios, dentro dos padroes estabelecidos e dentro das
medidas, impondo um corpo unico, perfeito, com sexualidade unica,
com qualidades imprescindiveis.

2Neste trabalho, a linguagem ¢é entendida como a capacidade que os seres humanos tém para
produzir, desenvolver e compreender a lingua e outras manifestacdes, como a pintura, a musica
e a danga. Jd a lingua é um conjunto organizado de elementos que possibilitam a comunicagio.
Ela surge em sociedade e todos os grupos humanos desenvolvem sistemas com esse fim. As
linguas podem se manifestar de forma oral ou gestual, como a Libras.
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No caso dos surdos, a normalidade buscada ¢ a de que estejam
o mais préximo possivel dos ouvintes, ou seja, das pessoas que ouvem.
Espera-se que facam uso da lingua oral, mesmo que por meio de
tratamentos fonoaudiolégicos exaustivos ou com os implantes
cocleares, os quais trazem desconforto e nao garantem uma audi¢ao
similar 2 do ouvinte.

As concepgoes apresentadas dificultaram e ainda dificultam, em
muitos espagos educativos e sociais, o entendimento da diferenga surda
como uma diferenga cultural e a admissiao de que a lingua de sinais ¢é
uma lingua prépria dos surdos.

Para romper com as tentativas de normalizagdo, os surdos
precisam ser vistos e narrados a partir de discursos antropoldgicos,
culturais e linguisticos. Compreende-se o ser surdo como aquele que se
reconhece por meio de uma identidade compartilhada por pessoas que
utilizam lingua de sinais e nao veem a si mesmas como sendo marcadas
por uma perda, mas como membros de uma minoria linguistica e
cultural. As pessoas surdas se integram e se sentem pertencentes a
comunidade surda, sao usudrias da Libras e se autodeclaram como
surdas (5S4, 1999).

Este trabalho adota a identidade do ser surdo em suas
diferengas culturais e linguisticas, estruturando as suas analises
educacionais por meio da compreensio social antropolégica. Entende-
se que esta seja uma concepcio que melhor contribua para a
estruturacao de politicas educacionais para a pessoa surda, visto que é
a partir desse modelo que se abre espaco para a concretizacio da
Educacao Bilingue, discutida no capitulo seguinte.

Ao longo deste trabalho, assim como nas principais referéncias
dos Estudos Surdos, os termos cultura surda e identidade surda estdo
sempre presentes. A proxima se¢ao busca apresentar os seus conceitos,

assim como a importancia de se considerar tais discursos na Educagao

de Surdos.

75



1.1 Estudos Surdos: cultura e identidade

Em 1998, Skliar definiu que os Estudos Surdos em Educaciao
poderiam ser pensados como:

[...] um territério de investigacio educacional e de proposi¢oes
politicas que, através de um conjunto de concepgoes linguisticas,
culturais, comunitarias e de identidades, define uma particular
aproximacdo — e ndo uma aproptiacdo — com o conhecimento e com

os discursos sobre a surdez e sobre o mundo dos surdos (Skliar, 1998a,

p. 29).

Os Estudos Surdos surgem dos Movimentos Surdos, os quais
se dao a partir dos espagos articulados pelos surdos, como as
associacOes, as cooperativas, as escolas, os clubes, onde jovens e
adultos surdos estabelecem o intercambio cultural e linguistico e fazem
o uso oficial da Lingua de Sinais (Feneis, 1995). Esses Estudos
enfatizam o modelo social antropolégico da surdez, sendo essenciais
para que a surdez nio seja interpretada como deficiéncia, falta, doenca
e sofrimento, mas como uma diferenca linguistica e cultural.

Segundo Perlin (2003, p. 100), estudiosa dos Estudos Surdos, o
ser surdo se constitui na propria experiéncia de si, sendo: “[...] o
resultado de um complexo processo histérico de fabricagio no qual se
entrecruzam os diversos discursos que definem a verdade do sujeito, as
praticas que regulam seu comportamento e as formas de subjetividade
nas quais se constitui sua propria interioridade”.

Nessa perspectiva, todos os surdos possuem uma identidade
surda, mas esta ndo se apresenta sempre da mesma forma. Existe uma
pluralizacao de identidades, diretamente relacionada com a historia de
vida de cada um.

Perlin e Quadros (2006) levantam trés aspectos que consideram

determinantes na formaciao do ser surdo:
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[..] (@) a experiéncia (estar fazendo) no ato de transformar-se: faz-se
experiéncia no contato com a diferenga que estd no outro surdo. E um
ato de ir construindo a identidade, ato que permite novamente colocar
a descoberto as identidades nunca prontas, fragmentadas, em continua
construgio; (b) a experiéncia (exportada) no ato do surdo dar: de sua
experiéncia do estar sendo surdo ao outro surdo, identidades em
questdo de dependéncia, que tém a necessidade do outro igual e (c) a
experiéncia de resisténcia ou fragmentacdo: ¢ a experiéncia que

acontece nas trocas com os ouvintes (Perlin; Quadros, 20006, p. 171).

A imagem do ser surdo ¢ hibrida, pois é construida tanto pelo
ouvinte como pelos proprios surdos, com representagoes complexas.
Cada surdo possui suas representacdes identitarias, as quais mudam
com o passar do tempo: alguns sao filhos de ouvintes, outros de surdos;
uns dominam com fluéncia a Libras, enquanto outros possuem contato
restrito com esta; podem compreender e escrever a Lingua Portuguesa
escrita, ou ndo. Além do mais, para Skliar (1997), a identidade surda ¢é
apenas uma das diversas caracteristicas manifestadas pelos sujeitos,
pois existem identidades voltadas ao género, a cor, a raga, familia,
religidao, lingua e situagao economica.

Além das multiplas identidades, Skliar (2013) define a surdez na
base de niveis diferenciados, porém politicamente interdependentes,
para além dos modelos conceituais clinico e antropoldgico: a surdez
como diferencga politica, como experiéncia visual e localizada dentro do
discurso da deficiéncia.

A surdez como diferenga politica é narrada em um viés da
construcdo historica, cultural e social, assim como em uma dimensao
das relagdes de poder e conhecimento que atravessam e delimitam a
proposta e o processo educacional.

A surdez definida como experiéncia visual nio deve ser
entendida apenas como a capacidade de produgdo e compreensio
especificamente linguistica ou uma modalidade singular de
processamento cognitivo. Esta envolve significagdes, representagoes
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e/ou produgdes, seja no campo intelectual, linguistico, ético, estético,
artistico, cognitivo e cultural, entre outros.

Sobre o discurso da deficiéncia, o autor afirma que a existéncia
e a complexidade do “outro” sio ocultas. A questio politica da
diferenca é mascarada, para que a diversidade seja uma das variantes da
normalidade. A normalizacao dos surdos se refere a um projeto em que
o ouvinte constitui a especificidade de uma identidade totalitaria,
positiva e produtora, a qual tudo ordena e regula. Desse modo,
compreende-se a surdez como uma diferenca inserida no ambito da
cultura. Entretanto, ha discursos de varios campos que criam
significados diferentes para a surdez.

No que diz respeito a cultura, existem muitas maneiras pelas
quais pode ser pensada. Essas maneiras mudam ao longo do tempo
histérico, derrubando padroes e normas, trazendo novos significados e
valores, assim como a possibilidade de pensar o diferente, de pensar o
surdo.

De acordo com as pesquisadoras surdas Perlin e Strobel (2008),
entende-se por cultura surda os resultados das interagdoes dos surdos
com o meio em que vivem, sendo a Libras o principal marcador
identitario dessa cultura.

Os jeitos de interpretar o mundo e de viver nele se constituem
no complexo campo de produg¢des culturais dos surdos, as quais podem
ser definidas como sendo: histéria cultural, lingua de sinais, identidades
diferentes, leis, pedagogia surda, literatura surda, dentre outros (Petlin;
Strobel, 2008).

As autoras Karnopp, Klein e Lunardi-Lazzarin (2011), cujos
estudos filiam-se aos Estudos Culturais e aos Estudos Surdos,
apresentam contribuicGes para se pensar a cultura surda, ao

considerarem que:
[...] as produgdes culturais de pessoas surdas envolvem, em geral, 0 uso

de uma lingua de sinais, o pertencimento a uma comunidade surda e o

contato com pessoas ouvintes, sendo que esse contato linguistico e
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cultural pode proporcionar uma experiéncia bilingue a essa
comunidade. Nesse sentido, além da escrita da lingua de sinais, a escrita
da Lingua Portuguesa também faz parte do mundo surdo,
indispensavel aos surdos brasileiros para a escolarizagio, a defesa dos
seus direitos e cidadania (Karnopp; Klein; Lunardi-Lazzarin, 2011, p.
21).

A manifestagio da cultura surda tem como requisito a
necessidade do encontro entre surdos no mesmo espago, sendo
presencial e corpo a corpo. Isso estabelece uma relagao singular espago-
tempo para que essas trocas culturais circulem entre as comunidades
surdas. A disseminagao das novas tecnologias da informagdo tem
estabelecido outras possibilidades de encontros em que ha o
compartilhamento e as trocas de significa¢des.

Para além das produgdes culturais expostas por Perlin e Strobel
(2008), as autoras Karnopp, Klein e Lunardi-Lazzarin (2011)
investigam as produgoes editoriais, a produgao com circulacio livre na
internet, além dos trabalhos académicos dos cursos de graduacao em
Letras/Libras existentes no Brasil.

Outro fato importante destacado é que estas nao visualizam a
cultura surda como algo localizado, fechado e demarcado. Afirmam
que a cultura surda tem apontado para o hibridismo cultural, no sentido
de que todas as culturas estao envolvidas entre si e nenhuma delas é
unica e pura: sao hibridas, heterogéneas.

Também consideram que o fato de os surdos brasileiros serem
membros de uma cultura surda nido significa que todas as pessoas
surdas no mundo compartilhem a mesma cultura, simplesmente
porque elas nao ouvem. No entanto, apesar das linguas de sinais
utilizadas por esses grupos serem diferentes, um dos fatores que os
identificam ¢é a experiéncia visual, “relacionada com a cultura surda,
representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de
expressar e de conhecer o mundo” (Karnopp; Klein; Lunardi-Lazzarin,
2011, p. 19).
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A maioria dos pesquisadores e estudiosos surdos aborda e
defende a cultura surda, todavia, ¢ possivel constatar que, para muitas
pessoas, ¢ irrelevante ou incomoda a referéncia a essa cultura. Esse fato
pode estar vinculado ao desconhecimento dos processos e dos
produtos que determinados grupos de surdos geram em relacio ao
teatro, a0 humor, a poesia visual, enfim, as produgdes culturais em
lingua de sinais.

Em fragmentos da histéria dos surdos, quando a Libras nio era
reconhecida ou era proibida de ser usada nas escolas e em diferentes
espacos sociais, nota-se que também nao existiam publicagdes ou o
reconhecimento de cultura surda. Para maiores informacdes sobre o
tema, na proxima se¢do, faz-se uma narrativa sobre a histéria do ser
surdo e dos métodos de ensino utilizados para a educagao desse sujeito.

2. Trajetoéria historica da educagio de surdos

Desde os tempos mais remotos, ha registros que indicam a
existéncia de pessoas que nao ouviam. Sempre existiram surdos, porém,
nos diferentes momentos histéricos, nem sempre eles foram
respeitados em suas diferengas, ou mesmo, reconhecidos como seres
humanos.

Nas sociedades da Antiguidade, os surdos niao eram vistos
como cidaddos de direitos por nao conseguirem exprimir suas
vontades, acreditando-se serem, eles, incapazes de desenvolver
pensamento pelo fato de nao adquirirem uma lingua. Dava-se a palavra
oral um papel hegemonico, com a ideia de que o que oferecia condigao
de ser humano para o individuo era o dominio da lingua expressa pela
fala (Moura, 2000).

Segundo essa concep¢ao, os surdos também estariam privados
do desenvolvimento das estruturas de pensamentos, sendo proibidos
de usufruirtem dos mesmos direitos dos ouvintes, como o direito de

receber heranca e constituir familia.
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Na Idade Média, periodo marcado pelos valores teologicos, a
Igreja atirmava que os surdos nao teriam a salvagao da alma, pois nao
podiam falar os sacramentos. Também continuavam os problemas de
aspectos juridicos, em que os surdos nao eram considerados capazes
de gerenciar suas proprias vidas. A surdez era vista como um problema
filosofico, social e religioso (Moura, 2000).

De acordo com Fernandes (2011), os surdos se comunicavam
utilizando poucos sinais e gestos rudimentares, ja que, na familia, ndo
havia comunica¢iao sistematizada e eram isolados do convivio da
comunidade de seus iguais.

Apenas na Idade Moderna surgiram os primeiros estudiosos
que acreditavam e defendiam que o surdo poderia aprender utilizando
sua forma de comunicagdao “natural” — gestos e sinais, sendo eles:
Bartolo della Marca d’Ancona (Italia, século XIV); Girolamo Cardamo
(Italia, século XVI) e, em especial, Pedro Ponce de Leén (Espanha,
século XVI).

O monge espanhol Pedro Ponce de Leén (1520 - 1584) foi
considerado o primeiro professor para surdos. Ele estabeleceu uma
Escola de Surdos no Mosteiro de San Salvador, em Ofia Burgos, e seus
alunos eram filhos de aristocratas ricos, interessados em garantir a seus
primogénitos surdos o direito de receber titulos e herangas. Seu
trabalho focalizou o ensino da lingua escrita, utilizando o alfabeto por
meio da configuragao das maos.

Segundo a autora Fernandes (2011), no século XVII,
destacaram-se trés autores que praticavam abordagens oralistas™ John
Wallis (1616-1703), nas Ilhas Britanicas, Johann Konrad Amman
(1669-1724), nos paises de lingua alema e Jacob Rodrigues Pereira
(1715-1780), nos paises de origem latina. Todos consideravam
fundamental a oralizacdo como elemento constituinte de humanidade,

3As abordagens oralistas, ou o Oralismo, utilizam métodos de ensino para surdos que
defendem a lingua oral, ou falada, como a maneira mais eficaz de ensinar o surdo e inseri-lo na
sociedade. Nela, a fala oral é considerada condicio de humanizacio.
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utilizando os sinais com o udnico objetivo de servirem como
instrumento para desenvolvimento da fala.

A metodologia do alemao Samuel Heinicke (1727-1790)
também ganhou notoriedade, no intento de fazer os surdos falarem.
Ele é conhecido como fundador do oralismo, filosofia educacional que
tinha como pressuposto que o pensamento era dependente da
media¢do da fala, retomando as crencas dominantes na Antiguidade
greco-romana. Em 1778, fundou a primeira Escola de Surdos na
Alemanha, com técnicas e metodologias oralistas que proibiam a
utilizacdo de gestos ou mimicas (Fernandes, 2011).

As ideias dos periodos apresentados trouxeram uma
consequéncia na construgao historica e cultural de percepgao do sujeito
surdo pelo ouvinte. Observa-se, de maneira predominante, que, no
senso comum, ha uma crenga de que, por ser minoria, a adequacao é o
melhor e o mais facil a ser feito. Os surdos precisariam ser ensinados a
falar, como se isso fosse um processo simples, e a realizar a leitura
labial, como se fosse facilitado devido a prépria surdez.

Apds mais de 200 anos, as ideias da nocividade da comunicagao
gestual ainda prevalecem nos fundamentos que estruturam praticas
oralistas da atualidade, como sera discutido no proximo item deste
capitulo.

Ja no século XVIII, a eficacia da proposta oralista comegou a
ser questionada, aumentando os adeptos da utilizagdo da lingua gestual
como comunicagao propria dos surdos, a qual deveria ser usada como
principal referéncia no processo educativo. Esse século, de acordo com
Sa (1999), foi considerado a época aurea da histéria dos surdos no
mundo, pois diversos deles se destacaram na vida social e cultural dos
paises em que tinham liberdade de utilizagio da lingua gestual.
Exemplo disso siao os diversos trabalhos desenvolvidos por surdos da
época, como escritores, poetas e professores, dentre outros.

No mesmo periodo em que o alemao Heinicke criava a escola
oralista para surdos, o francés Charles Michel de L."Epée foi um grande
representante para a corrente nao-oralista da época. Em 1775, fundou
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a primeira escola na qual professores e alunos usavam os ‘“‘sinais
metddicos” — uma combinagao da lingua de sinais utilizada pelos
surdos com a gramética sinalizada francesa, uma abordagem gestualista*
que obteve éxito. Sua metodologia pregava que os professores
deveriam aprender os sinais para se comunicarem com os surdos, para
depois ensinarem a lingua falada e escrita do grupo socialmente
majoritario (Silva; Nembi, 2008).

Em 1817, Thomas Hopkins Gallaudet, junto com Laurent
Clerc, fundou a primeira escola permanente para estudantes surdos nos
Estados Unidos da América, a qual utilizava como forma de
comunicagao o francés sinalizado, adaptado para o inglés. A partir de
1821, todas as escolas publicas americanas passaram a caminhar na
direcao da Lingua de Sinais Americana (ASL). Em 18064, foi fundada a
primeira universidade nacional para surdos, a Universidade Gallaudet.

A partir de 1860, com a evolu¢ao das tecnologias e a
possibilidade de ensinar o surdo a falar por meio destas, alguns
educadores comegam a rejeitar os avangos conquistados com o ensino
dos sinais e adotaram o Oralismo. Essa filosofia teve seu apice em 1880,
durante o Congresso de Milao, na Italia.

O Congresso de Mildo foi uma conferéncia internacional de
educadores ouvintes que ensinavam estudantes surdos, realizado em
1880. Lima (2004) assinala a participa¢ao de apenas um professor surdo
entre os 174 congressistas.

Em Mildo, declarou-se que a educagao oralista era mais
apropriada que a de lingua gestual, sendo aprovado em uma resolugao
que o uso da lingua oral deveria ser utilizado nas escolas. A conferéncia
¢ considerada um marco historico para a corrente oralista, na qual
definiram oficial e internacionalmente pelo Oralismo.

4De acordo com Costa (2010), a palavra gesto significa movimento do corpo, especialmente
da cabeca e dos bragos, para exprimir ideias; sinal; mimica. No gestualismo, tem-se a ideia de
gesto como linguagem corporal que complementa e enfatiza a lingua oral, como seu
enriquecimento, e ndo como lingua plena, completa em si mesma.
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Segundo Skliar (1998b), o Congresso de Milao impods a
superioridade da lingua falada com respeito a comunicacio gestual e
decretou, sem fundamentacdo cientifica, que a primeira deveria
constituir o unico objeto de ensino.

Cabe ressaltar que o Congresso nio instituiu o comeco da
ideologia oralista dominante, mas sim sua legitimacao oficial, pois a
decisio de acabar com o gestualismo ja havia sido escrita anteriormente
e era aceita em grande parte do mundo, com oposi¢oes individuais e
isoladas.

Nessa época, o Brasil passava por momentos importantes para
a Educacio de Surdos, a nivel nacional. Em 1857, foi fundado o
Colégio Nacional para Surdos-Mudos, o atual Instituto Nacional de
Surdos (INES), um marco na histéria da comunidade surda brasileira.
Atualmente, o INES ¢ o centro nacional de referéncia na Educacio de
Surdos no Brasil, sendo um 6rgao do Ministério da Educacio.

2.1 O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) e a
Educagio de Surdos no Brasil

No Brasil, os mesmos movimentos mundiais se refletiram nas
propostas de atendimento iniciais. A primeira institui¢ao especializada
foi o INES, fundado no Rio de Janeiro em 1857, ainda na época do
Império, pelo surdo francés Ernest Huet.

Em junho de 1855, Huet apresentou ao Imperador D. Pedro 11
um relatério cujo conteudo revelava a inten¢ao de fundar uma Escola
de Surdos no Brasil. Nesse documento, também informou sobtre sua
experiéncia anterior como diretor de uma instituicio para surdos na
Franga: o Instituto dos Surdos-Mudos de Bourges.

De acordo com Costa (2010), Huet proporcionou aos surdos
brasileiros o pertencimento a uma comunidade que compartilhava das
mesmas facilidades e dificuldades, unindo surdos que até entdo nao
dispunham de meios para comunicagao e para a educagao. Tendo em
vista que a lingua de sinais ainda ndo tinha sua legitimagdo, o
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pertencimento ao grupo ja configurava um avanco em termos de
aprendizado e vivéncia.

Entretanto, ao longo da histéria, foram muitos os momentos
de retrocessos e avancos na Educacio dos Surdos.” Um exemplo
notorio foi que, em 1868, o professor surdo Ernest Huet deixou a
direcdo do Instituto e, no ano seguinte, Manoel de Magalhaes Couto
assumiu a dire¢ao. Segundo Rocha (2007), no periodo de Magalhaes, o
instituto configurava-se como um asilo para surdos, além de ser dada
énfase na fala em detrimento a linguagem gestual®. Ap6s a constatacio
de que nio havia ensino e aprendizagem na gestao de Magalhaes, ele
foi exonerado, sendo nomeado diretor efetivo, até 1896, Tobias
Rabello Ieite.

As matérias adotadas foram: Leitura Escrita, Doutrina Crista,
Aritmética, Geografia com énfase no Brasil, Geometria Elementar,
Desenho Linear, Elementos de Historia, Portugués, Francés e
Contabilidade (Rocha, 2007).

Em razao de ser a unica instituicao de Educacio de Surdos em
territorio brasileiro e mesmo em paises vizinhos, por muito tempo, o
INES recebeu alunos de todo o Brasil e do exterior, tornando-se
referéncia para os assuntos de educagdo, profissionalizacio e
socializacdo de surdos.

Nas décadas iniciais do século XX, o Instituto oferecia, além
das matérias adotadas, o ensino profissionalizante. Os alunos
frequentavam, de acordo com suas aptidoes, oficinas de sapataria,
alfaiataria, grafica, marcenaria, artes plasticas e bordado.

A lingua de sinais praticada pelos surdos no Instituto — de forte
influéncia francesa, em funcdo da nacionalidade de Huet — foi
espalhada por todo o Brasil pelos alunos que regressavam aos seus

5Para mais informagGes sobre a histéria do INES, sugere-se a leitura da obra “O INES e a
Educagio de Surdos no Brasil: aspectos da trajetéria do Instituto Nacional de Educagio de
Surdos em seu percurso de 150 anos” (Rocha, 2007).

¢Este cenario foi agravado com o Congresso de Mildo, em 1880, citado anteriormente.
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estados ao término do curso, tendo em vista que o Instituto funcionava
em modelo de internato.

Entretanto, em 1911, conforme a tendéncia mundial da
corrente oralista, o Decreto de n® 9.198, em seu artigo 09, determinava
a retomada do Método Oral Puro em todas as disciplinas. Conforme
afirma Fernandes (2011, p. 35), “a lingua de sinais, apesar de
oficialmente proibida, sobreviveu até 1957, continuando a ser utilizada
as escondidas, pelos alunos nos banheiros, patios e corredores da
escola, longe do olhar vigilante dos cuidadosos mestres”.

Foi no ano de 1957 que o Instituto teve a mudanga mais
significativa em sua denominagao: substituiu-se a palavra “Mudo” pela
palavra “Educa¢ao”. Também se iniciou no Instituto a oferta do Curso
Normal Especializado para a Educagao de Surdos, durante a diregao de
Ana Rimole de Faria Doria (1951-1961).

Outro avanco na Educaciao de Surdos ocorreu na década de
1960, nos EUA. Com o apoio de pesquisas realizadas na area da
linguistica, foi conferido status de lingua a comunicagdo gestual entre
surdos. No Brasil, ja no final dos anos 1980, os surdos lideraram o
movimento de oficializacio da ILingua Brasileira de Sinais-Libras
(INES, 2017).

Segundo Oliveira (2015), os Movimentos Surdos no Brasil sao
historicamente fomentados pela luta de direito ao uso e
reconhecimento da lingua de sinais, principalmente, no contexto
educacional. Nesse sentido, as instituicdes que representam a
comunidade surda no Brasil, como é o caso do INES, sio consideradas
espacos para o debate e engajamento politico dessa parcela da
populagao.

Em 1993, um projeto de lei deu inicio a uma longa batalha de
legalizacdo e regulamentagio em ambito federal, culminando com a
criagdo da Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002, que reconheceu a
Lingua Brasileira de Sinais, seguida pelo Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que a regulamentou. Esse Decreto contém nove
capitulos, dispondo sobre os seguintes temas: a Libras como disciplina
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curricular; o ensino da Lingua Portuguesa oferecida aos estudantes
surdos como segunda lingua; a formacao de profissionais bilingues; a
regulamenta¢ao do uso e difusao dessa lingua em ambientes publicos e
privados.

Tais conquistas foram importantes para a aproximagao dos sut-
dos com a Educagio Bilingue, a qual sera abordada no préximo capi-
tulo.

Além da criagdo e da trajetoria do INES, destaca-se o surgi-
mento de diversas Escolas de Surdos no Brasil, como: Escola Munici-
pal de Educagio Bilingue para Surdos Helen Keller (1952 - Sao
Paulo/SP); Escola para Surdos Dulce de Oliveira (1956 - Ube-
raba/MG); Instituto Santa Inés (1978 - Belo Horizonte/MG); Escola
Bilingue Libras e Portugués-Escrito de Taguatinga (1989/2013 - Ta-
guatinga/DF); Centro Especial Elysio Campos (1992 - Goiania/GO);
Instituto Seli (2002 - Sao Paulo/SP). Elas também passaram por mu-
dancas em suas nomenclaturas e filosofias educacionais.

Na secio subsequente, discute-se sobre os principais
fundamentos educacionais que influenciam a Educag¢iao dos Surdos no
Brasil, tanto no INES como nas Escolas de Surdos pesquisadas. Sao
eles: o Oralismo, a Comunicagao Total e o Bilinguismo.

Apesar de serem narrados em uma sequéncia histérica, os
fundamentos educacionais apresentados coexistiram e coexistem, ainda
hoje. Foram enfraquecidos ou fortalecidos ao longo das décadas, mas,
como ideologias dominantes, extrapolam a instituicdo escolar e
implicam todo um continuo de senso comum, de esteredtipos e de
imaginarios sociais difundidos em varios niveis da sociedade.

3. Abordagens educacionais na escolarizagio dos

surdos

Apés o Congresso de Milao, a maior parte das escolas em todo

o mundo deixou de usar a comunicag¢ao gestual. A oralizagdo passou a

87



ser o principal objetivo da educacao das criangas surdas e, para
aprenderem a falar, passavam a maior parte do seu tempo nas escolas
recebendo treinamento oral. A aprendizagem da escrita e o dominio
dos conteddos curriculares ficaram em segundo plano. Eram os
proprios professores que realizavam o ensino da oralizagao, tendo em
vista que ainda nao existia a profissio de fonoaudidlogos (Fernandes,
2011).

A abordagem educacional do Oralismo objetiva a integragao do
surdo na comunidade de ouvintes, por meio da sua capacitagdo para
utilizar a lingua da comunidade ouvinte na modalidade oral (no caso do
Brasil, a Lingua Portuguesa), utilizando-se apenas a voz e a leitura labial.

De acordo com Brito (1993, p. 27): “Enfatiza-se o aprendizado
dalingua oral com o objetivo de aproximar o surdo, 0 maximo possivel,
do modelo ouvinte, a fim de integra-lo socialmente, sendo a lingua vista
muito mais como objetivo do que como instrumento do aprendizado
global e da comunicagao”.

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve
ser minimizada pela estimulagao auditiva, buscando uma reabilitacao da
crianca surda em direciao a normalidade. Percebe, entao, o surdo como
aquele que precisa se aproximar do modelo ouvinte, quando o trata
para alcan¢ar uma possivel normalidade, como se os surdos nao fossem
normais (Goldfeld, 2002).

Essa percepgao pode ser considerada como clinica e terapéutica
da surdez, pois, conforme afirmou Quadros (1997), a oralizagiao era
mais enfatizada do que os objetivos educacionais, além de negar a
identidade e a cultura da comunidade surda.

Os autores que defendiam o Oralismo acreditavam que a
comunica¢do por gestos prejudicava o aprendizado da oralizagdo.
Desse modo, nao reconheciam a lingua de sinais como uma lingua e a

consideravam prejudicial para o aprendizado da lingua oral, seu maior
objetivo (Goldfeld, 2002).
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Silva (2003) aponta ainda alguns fatores historicos que
contribufram para o predominio do Oralismo durante o periodo
histérico compreendido entre as décadas de 1880 a 1960:

[...] o cientificismo tendo a medicina como seu principal agente
legitimador, a questio da necessidade de um idioma dnico e oficial
enquanto instrumento de dominagdo dos Estados Nacionais e a
prépria cultura ouvinte que ndo concebe outras formas de
comunicagio e de construcio de conhecimento a nao ser a sua propria

(Silva, 2003, p. 42).

Observa-se que os interesses pelo Oralismo nao eram baseados
em garantir ao ser surdo os seus direitos como cidadaos, mas de manter
a hegemonia da cultura ouvinte para a garantia do dominio dos Estados
Nacionais.

Diante das imposi¢des oralistas e, principalmente, da proibi¢ao
da utilizacdo das linguas de sinais, surgiram formas de resisténcia que,
no caso dos surdos, expressam-se de mdaltiplas maneiras. Os
matrimonios entre surdos, as produgdes artisticas e culturais
diferenciadas, o refigio das criangas surdas nos banheiros das escolas
oralistas para comunicar-se, as lutas pelos direitos humanos e pelo
direito especifico que tém os surdos a aquisi¢ao de uma primeira lingua
e a criacao de associacoes de surdos (Skliar, 1998a).

As ideias do Oralismo foram impostas até meados de 1970,
sendo enfraquecidas pelo fortalecimento dos movimentos de
resisténcia dos surdos, assim como a percep¢io da dificuldade de
aprendizagem da lingua oral e suas sérias consequéncias para o

desenvolvimento da crianca.

Ao colocar o aprendizado da lingua oral como objetivo principal na
Educacio dos Surdos, muitos outros aspectos importantes para o
desenvolvimento infantil sdo deixados de lado. [...] somente aprender
a falar (oralizar) por meio de um processo que leva tantos anos é muito
pouco em relagdo as necessidades que a crianga surda, como qualquer
outra, tem (Goldfeld, 2002, p. 38).
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Ao ser privada de uma comunicacido natural na lingua de sinais,
a crianca surda sofre atraso de linguagem e bloqueio de comunicagao,
tendo em vista que a linguagem ¢ fundamental para a sua constitui¢ao,
como ferramenta do pensamento e como forma de comunicagao para
as informacoes e a cultura.

Segundo Dortziat (1997), as técnicas mais utilizadas no modelo
oral sio o treinamento auditivo, o desenvolvimento da fala e a leitura
labial. O treinamento auditivo é realizado por meio da estimulagao
auditiva para reconhecimento e discriminagdio de ruidos, sons
ambientais e sons da fala, geralmente, por meio de aparelhagens de
ampliacdo sonora. O desenvolvimento da fala é buscado com
exercicios para a mobilidade e tonicidade dos 6rgaos envolvidos na
fonacao, labios, mandibula, lingua, entre outros, e exercicios de
respiragao e relaxamento. A leitura labial ¢ um treino para a
identificagdo da palavra falada por meio da decodificacao dos
movimentos orais do emissot.

Apesar dos esforcos oralistas, os surdos, na maioria das vezes,
nao falam, passando por métodos mecanicos, artificiais e penosos.
Strobel (2008) afirma que a técnica de leitura labial — “ler” a posicao
dos labios e captar os movimentos dos labios de alguém que esta
falando — ¢é s6 util quando o interlocutor formula as palavras de frente,
com clareza e devagar. Além disso, a seu ver, a maioria de surdos sé
consegue ler 20% da mensagem por meio da leitura labial, perdendo a
maioria das informacoes. Geralmente, os surdos “deduzem” as
mensagens de leitura labial por meio do contexto dito.

Em relagdo a escolarizagao, Sacks (2010) complementa que o
Oralismo e a supressio das linguas de sinais resultaram em um
retrocesso das conquistas educacionais dos surdos, pois muitos se
tornaram iletrados funcionais.

Diante desse contexto educacional de fracasso, assim como o
desejo e a persisténcia dos surdos em se comunicarem com as linguas

de sinais, ocorreu um enfraquecimento do Oralismo, por volta de 1970.
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Tal enfraquecimento nao extinguiu o Oralismo, pois, assim
como afirma Skliar (1998a):

O oralismo tem sido e continua sendo, ainda hoje, em boa parte do
mundo, a ideologia dominante dentro da Educacdo dos Surdos. A
concepgao do sujeito surdo ali presente diz respeito exclusivamente a
uma dimensao clinica - a surdez como deficiéncia, os surdos como
sujeitos patoldgicos - numa perspectiva terapcutica - a surdez deve
reeducar-se e/ou curar-se, os surdos devem ser reeducados e/ou
curados. E a conjun¢do de ideias clinicas e de ideias terapéuticas
conduziu, historicamente, a uma transformacdo progressiva e
sistematica do contexto escolar e de suas discussdes e enunciados, em
contextos médico-hospitalares (Skliar, 1998a, p. 46).

Apesar de os métodos oralistas continuarem sendo utilizados
até hoje, acredita-se que a lingua de sinais, a cultura e a identidade surda
ganharam mais for¢a, ap6s os Movimentos Surdos.

Em meio a corrente oralista, surgiu uma proposta que permitia
o uso de sinais com o objetivo de desenvolver a linguagem na pessoa
surda, mesmo que sendo usada apenas como um recurso ou estratégia
para o ensino da lingua oral: a Comunicacao Total.

Em oposicao ao Oralismo, a Comunica¢ao Total acredita que
somente o aprendizado da lingua oral nio assegura o desenvolvimento
da crianga surda. Defende que os aspectos cognitivos, emocionais e
sociais ndo devem ser deixados de lado, utilizando-se recursos espago-
viso-manuais como facilitadores da comunica¢io. Como o préprio
nome diz, privilegia a comunicagao e a intera¢ao e nao apenas a lingua.
Seu principal objetivo é desenvolver a comunica¢do entre surdos e
ouvintes, utilizando todas as formas possiveis de comunicag¢io:
auditivas, orais, manuais, visuais, incluindo o uso de sinais.

Segundo Goldfeld (2002), a visao de pessoa surda nesse modelo
educacional também ¢ diferente, pois ela nao ¢ vista como uma
portadora de patologia que deveria ser eliminada, mas como uma
pessoa, ¢ a surdez como uma marca que repercute nas relagdes sociais
e no desenvolvimento.
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Apesar de uma visdo mais sociointeracionista do surdo, a
Comunicagao Total se transformou em um método que se centralizou
no uso simultineo de c6digos manuais (Libras, datilologia’, Portugués
sinalizado, dentre outros) com a lingua oral, o que ficou conhecido
como Bimodalismo®. Observa-se que os sinais sdo utilizados dentro da
estrutura da Lingua Portuguesa, descaracterizando a estrutura da lingua
de sinais. Esta lingua nio ¢ utilizada de forma plena, pois nio é
considerada como uma lingua natural, com estrutura propria. Criam-se
recursos artificiais para facilitar a comunicagdo e a Educagao dos
Surdos, o que pode provocar uma dificuldade de comunicagdo entre
surdos que dominam cédigos diferentes da lingua de sinais (Goldfeld,
2002).

Petlin e Strobel (2008) ressaltam que a mistura de duas linguas,
a Lingua Portuguesa e a lingua de sinais, resultando numa terceira
modalidade que ¢ o “Portugués sinalizado”, causa um grande problema
para os surdos. Afirmam que essa pratica da Comunica¢ao Total
encoraja o uso inadequado da lingua de sinais, ja que esta tem gramatica
diferente da Lingua Portuguesa.

Avaliando-se os processos de ensino e de aprendizagem, na
Comunicagao Total, ha uma priorizagao da lingua oral, o que a
caracteriza como uma variagdo do Oralismo, pois os sinais siao
utilizados apenas como instrumento comunicativo de auxilio ao acesso
a lingua falada e escrita.

Desse modo, a concepgao oralista e a concep¢io da
Comunicacio Total se mostraram insuficientes para garantir o
aprendizado da pessoa surda, pois ambas lhe negam a oportunidade de
se desenvolver por meio de sua lingua natural’: a lingua de sinais. Elas

"Datilologia ¢ um alfabeto manual, ou seja, a representa¢io manual das letras do alfabeto.
8Bimodalismo ¢ o uso combinado de sinais com a lingua oral.

9De acordo com Ferreira-Brito (1993), afirmar que as linguas de sinais sdo linguas naturais para
os surdos nio significa que haja uma pré-disposi¢do para seu uso em decorréncia da surdez,
porém considera que o organismo do surdo nio apresenta nenhum impedimento para adquiri-
la. Ela no precisa ser aprendida de maneira sistematica como a lingua oral, pois é adquirida
por meio de interagGes com interlocutores usuarios desse idioma.
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se aproximam do conceito de Ouvintismo, ou seja, de: [...] uma forma
particular e especifica de colonizacio dos ouvintes sobre os surdos.
Supdem representagdes, praticas de significacdo, dispositivos
pedagogicos etc., em que os surdos sdo vistos como sujeitos inferiores,
primitivos e incompletos (Skliar, 2013, p. 7).

De acordo com o mesmo autor, Ouvintismo seria ainda “um
conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte” (Skliar, 1998a,
p 15).

Apb6s lutas e reivindicagdes do Movimento Surdo, comega-se a
preocupar com o pressuposto basico de que o surdo deve ser bilingue,
ou seja, precisa adquirir como primeira lingua a lingua de sinais e, como
segunda lingua, a lingua oficial do pafs na modalidade escrita.

Desde a década de 1980, a abordagem do Bilinguismo vem se
disseminando por todos os paises do mundo. Segundo Lacerda (1998),
ela se difere do modelo Oralista porque considera o canal visuogestual
de fundamental importancia para a aquisi¢ao de linguagem da pessoa
surda. Também se contrapde a Comunicagao Total por defender um
espaco efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional. Portanto,
as linguas necessitam manter suas caracteristicas proprias e nao se
“misturarem’ umas com as outras.

Além das diferengas de comunicagao, o Bilinguismo percebe o
surdo de outra forma, como ser que pode aceitar e assumir a sua surdez,
sem almejar uma vida semelhante a do ouvinte. Um conceito
fundamental defendido é de que os surdos formam uma comunidade,
com cultura e lingua proprias.

4. Consideragoes Finais
A partir das discussoes realizadas neste capitulo, verificou-se a

importancia do surdo ser percebido em suas diferencas culturais e

linguisticas, considerando-se sua experiéncia visual e a lingua de sinais
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como a lingua prépria dos surdos. O modelo social antropoldgico é
essencial para que a cultura surda, representada pela lingua de sinais,
pelo modo diferente de ser, de expressar e de conhecer o mundo, seja
valorizada. Entende-se que esse modelo seja o que melhor contribui
para a estruturacdo de politicas educacionais para a pessoa surda,
possibilitando a realiza¢do da Educagao Bilingue.
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CAPITULO 3:

EDUCACAO DE SURDOS EM PERSPECTIVA BILINGUE:
CONSIDERACOES ACERCA DA TEORIA A PRATICA DE
ENSINO

Vanessa Regina de Oliveira Martins’

1. Introdugao

A Educagao Inclusiva imp6s desafios sérios para a Educagio
de Surdos, quando olhada pela perspectiva social da surdez. Em
praticas educacionais para alunos surdos, educadores e pesquisadores,
com foco numa proposta culturalmente diferenciada, embasados na
abordagem educacional bilingue (tendo a Lingua Brasileira de Sinais
como lingua de instrucio e a Lingua Portuguesa como lingua
adicional®), tém buscado, cada vez mais, a defesa da presenca da lingua
de sinais nas praticas educativas, trazendo-a como lingua de instrugao,
interacio e de producdo de conhecimentos aos alunos surdos.
Pesquisas (Lacerda; Santos; Martins, 2016; Lodi, 2013; Lodi; Rosa;
Almeida, 2012; Lopes, 2007; Lopes; Veiga-Neto, 2006; Lopes; Veiga-
Neto, 2017; Machado; Lunardi-Lazzarin, 2010; Martins, 2020; Martins;
Lacerda, 2016; Morais; Lacerda, 2020; Skliar, 1998; Skliar, 2013)
evidenciam que, quanto mais cedo a crianga surda tem acesso a uma
lingua de modalidade espago-gesto-visual como a Libras, melhor ¢ seu

1Universidade Federal de Sao Carlos/ UFSCar.

20 uso da palavra adicional a Lingua Portuguesa se refere a compreensao de que ela é uma
lingua de uso cotidiano e presente de surdos brasileiros, mas nao ¢ apreendida da mesma forma
e como lingua natural, tal qual ocorre em pessoas ouvintes. Assim, a inscri¢ao dessa lingua na
pessoa surda tem trajetos diferenciados e que um ensino bilingue deve valorar.

99



desenvolvimento cognitivo e social. Tais pesquisas apontam que, com
a presenca da Libras na vida de criangas surdas, diminuem os
problemas correlatos a aquisicao tardia de linguagem, o atraso no
desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores e a cogni¢ao
(Lacerda; Moraes, 2021).

Todavia, as politicas publicas atuais nao favorecem o acesso
infantil a Libras. Evidenciam-se a escassez de politicas publicas de
saude, com redes de apoio e orientagoes as familias de criangas surdas,
abordando a importancia do acesso a Libras precocemente e
apresentando as sérias consequéncias acerca da aquisi¢ao tardia de
linguagem. Nesse sentido, verificamos a falta de incentivo publico para
o acesso a Libras por familiares de surdos. Assim, a falta de
interlocutores em potencial, na interagao social em seus lares, ¢ uma
realidade. Diante disso, ¢ comum o ingresso de alunos surdos em
escolas com: 1) baixa aquisi¢cdo de conceitos linguisticos, pela falta de
interacdo pais-crianca surda, quando a familia nao faz uso de uma
lingua gesto visual; 2) menor compreensio de discursos coletivos, tanto
com familiares, como em outras instancias sociais, de transito das
criangas surdas e, por fim, 3) uma produ¢ao discursiva aquém do
esperado para a sua idade cronolégica (Conceigao; Martins, 2019; Lodi;
Rosa; Almeida, 2012; Martins, 2020).

Se a falta de interagdes sociais de qualidade, em lingua de sinais,
notadamente prejudica o desenvolvimento social e cognitivo infantil de
criangas surdas, se nao temos uma politica linguistica e de saude
publica, no Brasil, de atencao precocemente as familias ouvintes de
filhos surdos, de apresentagao da Libras o mais cedo possivel e, mais,
se apenas 10% de criangas surdas sao filhas de pais surdos, falantes da
Libras, o atraso e as consequéncias da aquisi¢ao tardia de linguagem em
criangas surdas é uma realidade muito mais evidente do que se possa

imaginar e que, ao adentrar o campo escolar, coloca um imenso desafio
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a escola (Conceicao; Martins, 2019; Martins, 2020), principalmente na
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, quando se
percebem as defasagens de conhecimentos do aluno, dada a falta de
interlocutores e de compartilhamento linguistico.

Com a baixa acao de assisténcia e de acolhida das familias de
filhos surdos, em agoes de saude publica, como dito, a escola, portanto,
tem sido o local privilegiado para o encontro com a lingua de sinais, a
aquisicao dessa lingua e a ressignificagdao da surdez como pauta social e
como resultado da agao produtora de uma comunidade linguistico-
cultural. Esse espa¢o ganha destaque pelas lutas dos movimentos
surdos contra as praticas homogeneizadoras de uma educagao vista
como igualitaria, mas baseada em praticas educacionais ortopédicas,
por serem feitas majoritariamente na Lingua Portuguesa, uma lingua
oral e que, quando tomada como unica lingua para intervencao
educativa, adestra, regula e normaliza o corpo surdo (Campello;
Rezende, 2014; Lopes; Veiga-Neto, 2017; Lunardi-Lazzarin, 2010). E
importante salientar que esse movimento surdo a favor de seu direito
de existéncia por meio do uso de uma lingua gestual toma forma de
luta, inicialmente, nas agdes educacionais: é nesse espago que surgem
as primeiras leis de garantia de uso da Libras e da acessibilidade
comunicacional (Brasil, 1999, 2000, 2001, 2002, 2005, 2015, 2021).

Somente ap6s 1980, com os movimentos sociais surdos e de
militancia politico-ideolégica é que vimos crescer a reivindicacio do
direito de uso e de expressividade, feitos em Libras, podendo, assim, o
sujeito surdo narrar a sua apari¢ao na/pela lingua de sinais (Luz, 2013).
As divergéncias de posicao acerca dos modos de incluir a pessoa surda
na escola se colocam na importancia (ou nao) da Libras nas praticas
educativas: se ela se d4 como lingua matriz’ e agenciadora de sua hu-

manizagao e a centralidade do ensino de conteudo por essa lingua ou

3Usamos aqui a palavra com o intuito de afirmar ser a Libras a lingua do coragio, aquela que
“veste” o falante e que promove aconchego/conforto ao sujeito que, por ela, é matriciado e
passa a perspectivar o mundo pelos seus agenciamentos.
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se ha pouca visibilidade dessa diferenca linguistica na escola. Além
disso, demarcam seus estranhamentos em relacdo a Lingua Portuguesa
(LP), afirmando-os como estrangeiros nesse idioma, e denotam as for-
mas de apropria¢ao dela como uma lingua segunda ou uma lingua adi-
cional (Gesueli, 2004; Lodi; Harrison; Campos, 2004). Tais distingdes
apontam os efeitos dessas diferencas na apropriagao e no uso cotidiano
dessas linguas, os distintos processos que operam na vida da pessoa
surda em relagdo as pessoas ouvintes e a defesa de modos e fazeres
educativos que valorizem metodologias apropriadas com base nesses
efeitos diferenciados demarcados — vemos divergéncias quanto a valo-
rizagdo no uso surdo das duas linguas e de que modo as praticas de
ensino da Lingua Portuguesa devem se dar (Martins; Nascimento,
2017).

No entanto, ¢ somente em 2002 que temos efetivamente a mat-
cacao juridico-social da aparicao surda, quando a Libras se torna direito
legal de uso dessas pessoas nos mais variados espagos sociais, dentre
eles, a escola. Essa Lei, conhecida como Lei Libras, foi regulamentada
apenas em 2005 (Brasil, 2002, 2005). Portanto, a pauta linguistica de
direito de fazer-se surdo em Libras, ainda é relativamente nova. Com o
movimento pré-lingua de sinais e pro-reconhecimento cultural surdo,
tanto na escola como em outros ambitos da vida surda publica, alguns
impasses e conflitos de oposi¢ao sobre a importancia, valorizagao, uso
ou nao da lingua de sinais, a quantidade e qualidade das produgdes
nessa lingua, na escola e no curriculo escolar, se tornaram ainda mais
evidentes (Campello; Rezende, 2014).

Com os argumentos trazidos acima, o presente capitulo apre-
senta conceitos-chave da Educacao Bilingue de Surdos e os desafios de
implantac¢ao do ensino em Lingua Brasileira de Sinais/Libras na politica
inclusiva vigente. Interessa-nos promover a articulagio conceitual com
as praticas de ensino favoraveis para alunos surdos. Para isso, sera
necessario compor o seguinte percurso de estudo: 1) apresentar o
movimento da Educagdo Inclusiva no Brasil e, com ele, a composi¢ao
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do campo de saber da Educacgao Especial: pontos e contrapontos dessa
perspectiva na/para a Educacio de Surdos; 2) apresentar as lutas de
coletivos surdos, a favor da Educag¢io Bilingue e do ensino em Lingua
Brasileira de Sinais/Libras, contra a perspectiva mais radical da filosofia
inclusiva; 3) por fim, apresentar dados de pesquisa em analise das poli-
ticas e praticas vigentes nos anos iniciais do Ensino Fundamental de
surdos, considerando a legislagao vigente que sustenta o ensino em Li-
bras e a politica bilingue, bem como seus desafios atuais relativos as
praticas de ensino bilingues (Libras/Lingua Portuguesa) voltadas aos
alunos surdos na Educacao Basica.

Espera-se que essa escrita possa contribuir para a formagao
continuada de educadores de alunos surdos ao promover uma reflexao
acerca dos avancos e das lutas ainda necessarias, impactando em orga-
nizacao educativa de praticas mais favoraveis aos alunos surdos.

2. Contextualizagdo tedrica: desafios postos pela
perspectiva inclusiva a educagio bilingue de surdos

No Brasil, a Educa¢ao Inclusiva ganhou for¢a a partir do mo-
vimento mundial em favor da educacgao para todos e da construcao de
diretrizes contra as praticas excludentes de grupos sociais desprestigia-
dos (Brasil, 1990). A premissa “educacio para todes” ganha ainda mais
adesao ap6s o documento produzido coletivamente do evento em 1994
em Salamanca/Espanha, conhecido como a Declaragio de Salamanca
(Unesco, 1994), em que o Brasil foi signatario. Isso porque, nesse do-
cumento, apresentam-se pressupostos para o ensino inclusivo para pes-
soas com deficiéncia. Sem contrapormos a perspectiva de inser-
cdo/inclusio social que visa 2 promocio do direito de cidadania das
pessoas com deficiéncia, bem como da necessaria adequagao social para
sua plena participagdo ou participagao efetiva, ética e equitativa, faze-
mos alguns acenos importantes e que precisam ser ressaltados quando
falamos da inser¢ao social da pessoa surda em escolas inclusivas, isso
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port ser considerada dentro de uma minoria linguistica e falante de outra
lingua que nao a usada oficialmente no pais. Assim, reiteramos a afir-
magao de que nao ¢ simples a presenca da lingua de sinais nos mais
variados espagos sociais e, sem ela, a pessoa surda sinalizadora nao
exerce seu pleno direito de existéncia na diferenca.

Numa abordagem filoséfica da diferenca, com pressupostos
dos estudos foucaultianos, os quais nos agradam, a surdez é vista como
produtora de certa experiéncia subjetiva, organizando-se em trés eixos:
“a formacao de saberes sobre a surdez e os surdos, a normatividade de
seus comportamentos e a constitui¢ao de seus modos de ser” (Witchs;
Lopes, 2015, p. 34). Sobre o uso da palavra “surdez” como campo de
saber e producdo experiencial de governamento das vidas surdas, os
autores mencionam as diferentes formas e variagoes que a palavra foi
incorporando ao longo da historia.

E possivel pensar, portanto, que a palavra surdez adquiriu sentidos ne-
gativos a partir do momento em que foi colocada em relagio a uma
norma auditiva. Entretanto, ndo ¢ com esses sentidos que a utilizamos
aqui, uma vez que entendemos ndo ser possivel sustentar a possibili-
dade de “represar, de aprisionar e fixar o significado, de uma forma
que seja independente do jogo da invengo e da imaginagdo humanas”
(SCOTT, 1995, p. 71). O problema nao esta nas palavras, mas nas for-
magcdes discursivas que transpassam por elas e que operam na consti-
tuicdo das subjetividades provenientes da experiéncia da surdez

(Witchs; Lopes, 2015, p. 35).

O que isso quer dizer? Que a experiéncia subjetiva, particular-
mente a experiéncia da surdez, passa a ser “percebida como uma forma
histérica de subjetivagao” (Witchs; Lopes, 2015, p. 35). Portanto, his-
toricamente, temos diferentes maneiras de conceituar e interpretar a
“surdez” e, consequentemente, a pessoa surda. Assim, a surdez, olhada
como experiéncia, forja o0 modo como os sujeitos surdos se olham e o
modo como eles passam a se narrar: na Libras ou fora dela. Na via
social apresentada em que a pessoa surda é constituida pela visualidade
e expressividade que a surdez lhe imputa, ter acesso a perspectiva surda,
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sobre o que lhe ¢ visto como favoravel e como pratica inclusiva, é cru-
cial para a proposicao de politicas publicas com foco nas demandas dos
sujeitos que dela fardo uso — refor¢ando o indicativo dos movimentos
minoritarios pautados pelas pessoas com deficiéncia: “nada sobre nds, sem
nds”.

Esse é o maior desafio da politica educacional bilingue que, his-
toricamente, vem sendo produzida pelo olhar de sujeitos ouvintes e
pela narrativa da “deficiéncia” e nao da diferenca linguistica. Isso quer
dizer que nessa via da deficiéncia, a pessoa surda é narrada como sujeito
com déficit de linguagem e, portanto, como necessidade de adequagao
técnica, ou desenvolvimento de acessibilidade para acessar aos conteu-
dos que sao ministrados na Lingua Portuguesa.

As politicas inclusivas e, por elas, a Educagao Especial, forte-
mente amparada pela l6gica da acessibilidade, buscam oferecer adapta-
¢oes fisicas, curriculares e técnicas que promovam 0 acesso a instrugao,
feita baseada pelos principios da vida ouvinte. Quando descrevemos os
saberes e levantamos os dispositivos juridicos da area da “Educacio Es-
pecial”, percebemos a constitui¢ao dela com base no atendimento espe-
cializado complementar e na adequagdo didatica. A leitura acerca da
presenca da Libras, nesse campo, se coloca com seu ensino feito em
contraturno, basicamente como instrumento de apoio para o aprendi-
zado da Lingua Portuguesa. Poucas sio as unidades educativas que
constroem uma politica educacional tendo a lingua de sinais como lin-
gua de ensino do turno, nio lingua apresentada no contraturno e nao
ainda como lingua de chegada (ensino por processos tradutérios da
Lingua Portuguesa para a Libras). Nosso foco ¢ pensar para, além disso,
na Libras como lingua de partida, portanto, de instrucao. Essa afirma-
¢ao pode ser vista na orientacao do Atendimento Educacional Especi-
alizado (AEE) (Brasil, 2011). A politica inclusiva se estrutura por esses
dispositivos:
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Figura 1 - Documentos de base da politica inclusiva

Constituicao Lei de Diretrizes e Bases Declaracao de
Federal de 1988 da educacdo de 1996 Salamanca de 1994
s O O

Dentre outras coisas
declara que aqueles com
necessidades especiais

Estabelecer que 0 Estabelece o atendi-
estado deve garantir mento especializado
atendimento aos gratuito aos alunos com
portadores de deficién- necessidades especiais devem ter acesso 3
escola regular, que deve
acomoda-los dentro de
uma pedagogia centra-
da na crianca.

cia preferencialmente preferencialmente na
na rede regular de rede regular de ensino.
ensino.

Fonte: EAD Premium Unifacvest (2021)%.

Em pesquisa realizada com apoio da Fundacio de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sio Paulo (FAPESP) — Processo n°
2018/08930-0 (Martins, 2020), e que resultou no nascimento do
projeto/programa #Casal.ibras’, pudemos ter contato com algumas
disparidades municipais de propostas educativas para surdos e as suas
limitagbes para o fortalecimento e estabelecimento da Educagao
Bilingue com foco na Libras como lingua matriz e de instrugido ao
surdo. Tais distingbes e limitagdes encontradas emergem de uma
perspectiva inclusiva mais radical, focando a légica da adequagao e
acesso do surdo ao curriculo comum em Lingua Portuguesa.

As disparidades encontradas refletem em diferentes formas de
implementag¢ao da Educagio Inclusiva Bilingue de Surdos e que trazem
desafios e necessarias intervengoes politicas para a solidificacao dela,

4Disponivel em:  https://ead.unifacvest.edu.br/blog/o-que-e-licenciatura-em-educacao-
especial/. Acesso em: 7 out. 2023.

50 programa de ensino, pesquisa e extensdo #CasaLibras, coordenado pela autora do texto na
Universidade Federal de Sdo Catlos (UFSCar) emerge como brago da pesquisa apresentada no
momento da pandemia da Covid-19. Com a gravidade da situagdo e a urgéncia de resolucoes,
para nio retardar ainda mais a aquisicio de lingua de sinais e o contato com essa lingua por
criangas surdas, como braco extensivo da universidade a sociedade e a escola, viemos a agdo
positiva para o nascimento do projeto #Casalibras, ao ser proposto totalmente virtual com
programa de colaborar na produgao discursiva de narrativas infantis em Libras. Canal de acesso
a0 projeto: https:/ /www.youtube.com/ ¢/ CasalLibrasUFSCat/
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tendo centralidade na instrucao em Libras. A presenca forte da
instrumentalizacao da Libras foi verificada pela observacao de escolas
municipais do interior do estado de Sao Paulo. Notamos a Libras usada
como meio superficial e ndo como centro ou fim das praticas de ensino.
Esse foi um dado significativo apreciado na pesquisa, além da falta de
materiais didaticos em Libras nas escolas, para composicio de
instrumentos pedagogicos de avaliagio e apoio ao plano de ensino
docente com foco na aplicagao do curriculo em e na Libras (Martins,
2020). Esses aspectos foram agravados ainda mais no isolamento social,
uma vez que a baixa produc¢do de materiais audiovisuais em Libras
prejudicava a interacdo com as criangas surdas, ficando, dessa forma,
ainda mais comprometida a aquisicdo de linguagem desses alunos.
Como as interacoes em Libras, na escola, se davam de maneira
presencial, face a face, em sala de aula, o isolamento causado pela
pandemia da Covid-19 mantinha as criancas surdas ainda mais
separadas do entorno social, sem acesso as informagdes que
circulavam.

Na pesquisa, Martins (2020) encontrou dois modelos
preponderantes nas redes publicas de ensino investigadas e que serdo
abordadas neste capitulo. Esses modelos sao distintos: quanto a forma,
compreensao de lingua de instru¢do e do modo de fazer em relacdo a
organizagao fisica proposta para a Educa¢ao Bilingue Inclusiva de
Surdos. Segue a descricio mais detalhada dos dois modelos
encontrados: 1) Modelo A: salas especificas de surdos em escolas
inclusivas, com agrupamentos de alunos surdos por ciclos, Ciclo 1 e 2.
Portanto, os professores bilingues lecionam para alunos surdos em
situacdo de multisseriacao, do 1° ao 3° ano, um grupo com um docente
bilingue e do 4° e 5° anos, outro grupo com outro docente bilingue. 2)
Modelo B: escolas com salas mistas, surdos e ouvintes, e atuacdo de
dois professores, em docéncia compartilhada. Nao ha multisseriacao
nesse modelo, cada aluno estd matriculado em seu ano de ensino.

Evidenciamos algumas salas, no modelo B, com apenas um aluno surdo
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nela, mas sempre com um professor bilingue atuando em regéncia

compartilhada com o professor regente da sala.

Figura 2 - Descricao das salas de aulas das unidades educacionais

investigadas
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Fonte: Produzido pela autora.

As observagées em campo possibilitaram a pesquisadora
agrupar alguns elementos sobre as praticas educativas, que se referem:
a) a estrutura fisica das salas de aulas; b) a quantidade de alunos surdos
por sala; ¢) ao estado inclusivo das salas bilingues mistas, com alunos
surdos e ouvintes compondo-as; d) as metodologias usadas para o
processo de alfabetizacio em Portugués e a aquisi¢ao da Libras; €) por
fim, aspectos da avaliacio em/da Libras. Esses pontos desctitos
auxiliam a pensar a questio da alfabetizacio e aquisicao de
conhecimentos, temas caros para os anos iniciais, etapa de ensino
investigada e que precisam ser revistos urgentemente quando se
pensam as caractetisticas dos anos iniciais e dos objetivos de
investimento da escola, dados dirigidos a formacio inicial da crianga
surda. Esses cinco eixos, portanto, nos possibilitam pensar que tipo de

108



Educacao Bilingue se tem implementado nas praticas cotidianas
escolares municipais do interior do estado de Sio Paulo (Martins,
2020).

Como este capitulo é baseado pelos resultados encontrados em
pesquisa de Martins (2020)°, também pelas andlises de Martins e Torres
(2021), em artigo enviado para composi¢ao de dossi¢ sobre Educacao
Bilingue e a cultura infantil surda para a Revista Espaco, de editoracdo
do Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES), em que refletem
acerca da repercussio do #CasaLibras, tecem-se algumas considera-
¢Oes interessantes para o avango da politica bilingue de surdos.

Martins e Torres (2021) destacam trés elementos fundantes
sobre a importancia de investimento em producles narrativas para
surdos, que tenham a Libras como lingua central. Essa defesa foi
observada no projeto #CasaLibras em uso de suas midias para criancas
surdas e nas produgodes feitas pelos narradores dos videos, portanto, os
materiais possibilitam: 1) espaco de uso da lingua em narrativas
originadas nessa lingua, sendo possivel ver replicagdes enunciativas de
inspiragao de discursos entre os narradores, sobretudo nas escolhas
lexicais e estilisticas da apresentagdo pessoal e invocag¢ao de atengao do
publico intetlocutor, o que mostra os efeitos de materiais em Libras na
ampliacdo discursiva para criangas surdas; 2) que no uso interativo de
elementos nio verbais, na influéncia de sinais verbais na Libras, estes
auxiliam a compreensao do enunciado; 3) que a descrigao ampliada dos
cenarios com gestos caseiros e descritores imagéticos, para aproximar
a linguagem cotidiana de criangas surdas, em aquisi¢ao tardia de
linguagem, foram elementos usados pelos sujeitos narradores. Esses
clementos, trazidos em experiéncias de interagdo com materiais
dirigidos ao publico surdo infantil, devem ser abarcados na formagao
de docentes da Educacdo Infantil e anos iniciais de ensino.

¢As pesquisas de aporte usadas para esse estudo foram desenvolvidas pela autora deste capitulo
no perfodo de 2018 a 2020.
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As descri¢des apresentadas acima sao elementos que justificam
a necessidade de ampliagao do estudo da Educacao Bilingue de Surdos
para a organizacao curricular em Libras em nivel nacional, formacio
continuada dos professores e intérpretes educacionais em exercicio e a
producido de materiais didaticos e instrumentos de avaliagao em Libras.

3. Procedimentos metodolégicos usados na pesquisa
apresentada

O estudo proposto (Martins, 2020) foi realizado no perfodo de
2018 a 2020, com apoio da Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado
de Sao Paulo (FAPESP) — Processo n°® 2018/08930-0. A pesquisa
objetivou problematizar a produgao de politicas educacionais inclusivas
bilingues para surdos no interior do estado de Sao Paulo ao descrever
os programas (ou os modelos encontrados) de Educa¢ao Bilingue de
Surdos oferecidos em escolas inclusivas em redes municipais.

O primeiro movimento com a pesquisa foi o da reflexao
conceitual da palavra/conceito inclusdo para pensar, postetiormente,
nos aspectos bi(multi)lingue na Educagao de Surdos e com ela
tencionar e fazer vazdo as resisténcias surdas produzidas na escola,
baseando-se nos conceitos da teoria foucaultiana. Como procedimento
metodologico, a pesquisadora optou pela analise baseada nos principios
da proposta arqueogenealdgica em Foucault (1997, 2010), com
observag¢ao do cotidiano escolar e das micro agdes compostas na sala
de aula inclusiva (composta por busca de documentos oficiais,
discursos sociais, observa¢oes, imagens, leituras, ou seja, arquivos e
relagdes entre sujeitos que apontem dados materiais e discursivos das
relagoes de poder e saber que configuram o presente). Para a pesquisa
acontecer de modo mais pontual, com a observac¢ao das praticas
disseminadas nas escolas, a fim de se entender o modo como as
prefeituras tém se adequado, para atender a diretriz legal de
implanta¢ido de espagos educacionais bilingues, foram selecionadas
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escolas-polo municipais inclusivas com propostas de Educagao
Bilingue para Surdos no interior do estado de Sao Paulo.

Os dados foram coletados de fevereiro a julho de 2019, com visitas
e observagoes semanalmente (as sextas-feiras), em pelo menos duas
salas de aulas do Ensino Fundamental I, dessas escolas do interior do
estado de Sao Paulo, com modelos inclusivos bilingues distintos. As
observagoes mais assiduas se deram, portanto, em duas escolas distintas
em municipios diferenciados, mas houve visitas pontuais em outros
municipios do interior do estado de Sio Paulo, para confirmar a
alternancia desses modelos. Ambas as escolas selecionadas se
identificavam como sendo escolas inclusivas com programas bilingues
para surdos e com um numero significativo de estudantes surdos por
salas. As duas unidades contavam com a presen¢a de professores
bilingues (uma sala com alunos ouvintes e outra apenas com alunos
surdos matriculados).

A escolha pelas duas salas se deu por congregarem o publico de
interesse desta pesquisa: alunos surdos em escolas inclusivas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, ou nomeados por anos iniciais, sendo
a escolarizagdo do 1° ao 5° ano, em salas nomeadas bilingues tendo a
Libras como uma das linguas de instrugao escolar. As observagoes téem
sido registradas por meio de notas em caderno de campo e com uso de
filmagens nas situagoes previamente autorizadas (atua¢ao do docente
nas praticas de ensino). Optou-se também por uso de entrevistas com
os profissionais das escolas e com profissionais do Ministério da
Educacao, que atuavam, no momento da coleta, na consolida¢iao de
politicas bilingues. Das escolas: professores bilingues e instrutores
surdos que atuam no ensino de surdos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) — dado que sera coletado mais nesse
segundo semestre de 2019, momento reservado para as entrevistas. Da
gestio no Ministério da Educagdo: diretora da pasta que propoe
produzir a¢oes para as politicas educacionais bilingues, de modo a
expandir as diretrizes para os municipios.
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Entendemos que esta pesquisa retrata modos e fazeres
espalhados pelo Brasil e a problematizagao posta acerca de suas praticas
pode nos apresentar acOes ainda necessarias para 0 avango no cenario
educacional para surdos, uma vez que se aponta, por ela, que as praticas
inclusivas tém atendido mais a politica de acessibilidade posta pela
Educagiao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva que numa
educacio centrada efetivamente pela Libras, baseada nas
especificidades do publico surdo.

Esses dois espagos observados trouxeram modos de
organiza¢ao e funcionamento diferentes nos anos iniciais: a escola do
Modelo A, organizada por ciclo, tendo duas professoras bilingues, uma
com alunos do 1° ao 3° ano e outra com alunos do 4° e 5° ano. Ao
todo, tinhamos 12 alunos surdos divididos entre essas docentes,
conforme os anos em que cursam.

E a outra escola municipal, nomeada aqui por Modelo B, com
programa bilingue também. Inicialmente, tinham salas multisseriadas,
como no Modelo A, mas a prefeitura optou pelo fechamento e
reorganizaciao em salas mistas. Tais altera¢Ges se deram por questoes
de organizac¢ao do municipio e concepgao da proposta inclusiva que
passou a oferecer as salas bilingues com dupla docéncia ou docéncia
compartilhada, nome usado nos documentos oficiais desse municipio,
tendo nela dois professores (um regente comum e um regente bilingue).
Os alunos surdos e ouvintes estdo na mesma sala (cada aluno surdo no
seu ano) e, desse modo, algumas salas contam com apenas um aluno
surdo ou um numero bem reduzido de surdos. Na sala que mais
observei, de terceiro ano, tinhamos um total de seis alunos surdos e 23
alunos ouvintes. Passemos a algumas sinteses trazidas por essa
pesquisa.

4. Consideragbes analiticas sobre os anos iniciais do
ensino fundamental e o cenario educativo bilingue de
surdos
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Os estudos apresentados (Martins, 2020; Martins; Torres, 2021)
apontam desafios urgentes para a consolidagao de politicas inclusivas e
bilingues para surdos e que deverdo ser implementadas o mais rapido
possivel pela atual Diretoria de Politicas de Educagiao Bilingue de
Surdos (Dipebs), ainda pela aprovagao da modalidade bilingue de
ensino, incorporada na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao (LDB),
em alteragdo recente (Brasil, 2021). Como tarefas nacionais urgentes
destacam-se: 1) a producdo de diretrizes orientadoras da estrutura
politica de organizacio e funcionamento de escolas bilingues em
unidades municipais inclusivas com polo de ensino de surdos; 2)
organizar orientacOes para as escolas bilingues em municipios de
grande porte e para as salas bilingues, em municipios de menor porte,
em que a educagdo inclusiva se faz necessaria, sempre seguindo
parametros para gestao do ensino em Libras; 3) organizac¢do do estudo
sobre a multisseriacio na organiza¢ao de salas bilingues em escolas
polos na educacao infantil e anos iniciais; 4) implementacao de
diretrizes educacionais para o curriculo bilingue, da educacio infantil
ao ensino superior; coletivos formativos acerca do conceito de
bilinguismo de surdo e da instru¢ao em Libras, com formagao por
equipes multiplicadoras nas escolas; 5) articulagio com a saidde para
desenvolvimento de politicas bilingues que fagam triagem precoce e
orientagdes aos familiares acerca da perspectiva social da surdez.

Abordamos, nessa parte do texto, os desafios da Educagao
Bilingue de Surdos, pela analise dos dilemas presentes em escolas
inclusivas com programas bilingues de surdos, na Educacao Basica,
anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir da pesquisa realizada pela
autora deste artigo (Martins, 2020). As observagoes em campo
apontaram para a falta de objetividade acerca das demandas das
criangas surdas, dada a aquisi¢ao tardia de linguagem, e a falta de adogao
da “concep¢ao de segunda lingua”, quando se pensa os processos de
alfabetizacdo e acesso a escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Tais concepgoes de ensino de segunda lingua sio mais
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bem aplicadas nos anos finais porque notou-se que, neles, ja se defende
salas separadas de ensino de surdos e ouvintes, nas aulas de Lingua

Portuguesa a partit do 6° ano, contemplando as questdes

>
metodologicas de acesso a escrita por falantes de segunda lingua. No
entanto, nos anos iniciais, a apropria¢ao do codigo escrito e as tensoes
da aquisicdo tardia de linguagem ainda sao pouco abordadas e carecem
de avancos nesse sentido.

Tais acenos voltados para a defesa de manter salas especificas
para surdos, por conta da fase de apropria¢ao do cédigo escrito e das
formas didaticas especificas que docentes devem usar ao dirigir-se aos
alunos surdos, sdo reforgados na fala do professor bilingue R, em dados
de pesquisa (Martins, 2020). Esse apontamento reforca a defesa da
manutencao de salas bilingues, com a multisseriagao e organizagao por
ciclo I e 11, tal qual a proposta no modelo A, descrito na imagem 2,
compartilhada em tépico anterior. A multisseriagdo, organizagao de
argumentos por ciclo, comportando mais de um ano em uma sala, é
sempre uma organiza¢do tensa ¢ repleta de embates, na politica
inclusiva. Isso porque ha a defesa de que as salas por ano de ensino,
mistas entre surdos e ouvintes, indicam — na perspectiva da inclusao
total — melhores resolugdes para as trocas sociais das criangas. Essas
polémicas se colocam nas redes municipais, ainda que os programas
bilingues com salas multisseriadas, venham apontando ser uma
resolugdo interessante para os alunos surdos e para a composi¢ao da
Educacao Bilingue em escolas inclusivas. Seguimos retratando a defesa
do educador, com a seguinte argumentagao:

Considerando a trajetoria das salas bilingues, seu diferencial se da na
valorizagdo da singularidade dos alunos surdos: interagdo discursiva
em Libras, base para constru¢io de conhecimentos cotidianos e
cientificos; estudo continuo e abordagens para cada drea do
conhecimento; constru¢io de uma proposta curricular que atenda as
necessidades de uma comunidade surda que se baseia em uma lingua
de modalidade espago-visual, troca entre pares surdos para uma

autoimagem positiva; aproximac¢do das familias de surdos como
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espaco de escuta. Uso muito a linguagem teatral para ensinar
(Professor Bilingue R, Modelo A, 02.12.2019) (Martins, 2020, p. 88).

As falas dos protagonistas docentes que constroem o dia a dia
de propostas bilingues devem ser levadas em consideragao para a
avaliacao de modelos e incentivo de construgao estrutural de propostas
bilingues. A relagao do uso de estratégia de teatralizagao para o ensino
de criangas surdas ¢ algo narrado na fala do professor bilingue R. e
foi observada nas praticas cotidianas durante a pesquisa (Martins,
2020). Essa organizagao s6 apareceu em salas de surdos (multisseriadas
como as do Modelo A), porque, no modelo B, em salas mistas, os
docentes bilingues narraram a dificuldade de proporcionar esse tipo de
metodologia por dispersar os alunos ouvintes que nao se beneficiariam
da proposta e, quantitativamente, sio maioria na sala.

Para ilustrar essas tensdes sobre os modelos presentes nos anos
iniciais em escolas inclusivas bilingues e distingbes, positivas e
negativas, em cada contexto, compartilhamos um quadro ilustrativo e
analitico com a sintese encontrada em cada sala de aula, a partir de cinco
(5) eixos indicados e que foram divulgados no relatério final desta
pesquisa (Martins, 2020) a FAPESP: a) estrutura fisica das salas de aula,
b) quantidade de alunos, c) ser sala mista entre alunos surdos e
ouvintes; d) metodologias usadas para o processo de alfabetizacdo em
portugués e a aquisicdo da Libras; €) Avaliacio em/da Libras. Essas
acoes finais descritas da alfabetizagdo e aquisi¢ao sao temas caros para
essa etapa de ensino e que precisam ser revistos urgentemente, quando
se fala dos anos iniciais e objetivos da escola, da formacao inicial a
crianga surda. Esses quatro eixos, portanto, estrutura fisica, quantidade
de alunos por sala, ser turma mista e metodologia de ensino serdo
abordados de modo mais sistematizado nos resultados. Iniciamos com
um quadro que ilustra as vantagens e desvantagens desses aspectos em
cada contexto, modelo A e modelo B.
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Quadro 1 - Vantagens e desvantagens entre os modelos investigados

Espago Fisico

ESCOLA ESCOLA
MODELO A MODELO B
Vantagem pela organizacido | Desvantagem pela
das cadeiras em semicirculo, o | organizacio  enfileirada  das

que facilita a visualizacdo
entre os pares surdos das

interacoes em Libras.

criancas surdas, dificultando a
interagdo em Libras. Pouco
espago na lousa para a atuagio
com os alunos, pela dupla
docéncia em sala mista, surdos e

ouvintes.

Quantidade de
alunos

Desvantagem pela diferenca
de conhecimento de mundo
entre os alunos, pela
multisseriacio; distin¢do entre
o processo de aquisicio da
Libras entre os alunos; muitos
conteudos diferenciados, que
trabalho

articulado por projeto, de

demandam

modo a atender todos dentro

do ciclo.

Desvantagem pela diferenca
de conhecimento de mundo
entre os alunos, mesmo sendo
todos do mesmo ano: 3° ano;
distingao entre o processo de
aquisicdo da Libras entre os
alunos;  muitos  conteudos
diferenciados, que demandam
trabalho articulado por projeto,
de modo a atender todos dentro
do ciclo. Sala lotada porque
temos alunos surdos e ouvintes
e, desse modo, dificulta a
organizacio fisica propicia para
os alunos surdos.

As mesmas desvantagens do
modelo A, mas com um
acréscimo de uma desvantagem:
quantidade de alunos por ser

sala mista de surdos e ouvintes.

Sala mista
(surdo/ouvintes
ou idade variada

dos alunos)

Desvantagem ser

por
multisseriada no que
concerne aos conteidos por
ano; Vantagem porque as
diferencas de aquisi¢io de
lingua impulsionam as trocas
entre os alunos e estimulam a

apropriacio da lingua de

Desvantagem no conteido
porque,

agrupados

embora sejam

por

idade/ano, as criancas surdas

alunos

chegam com momentos na
de

mundo, por esse motivo, muito

conhecimento

lingua e

distinto. Desvantagem porque
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sinais (aquisi¢ao).

a programac¢do da aula acaba
favorecendo os alunos ouvintes
que estdo em maioria na sala.
Desvantagem na interagdao
entre os docentes regentes que
ndo conseguem  programar
conteddos intetligados entre os
alunos surdos e ouvintes (estdo
em tempos de ensino muito
distintos). Vantagem porque as
de de

lingua (como as salas mistas

diferencas aquisicdo
sempre tém, pelo menos, dois
surdos por sala) impulsionam as
trocas entre os alunos e
estimulam a apropriagio da
lingua de sinais (aquisigdo).
Vantagem ao aluno ouvinte
que estd na mesma sala e
aumenta o contato com o aluno
surdo e a aprendizagem da
Libras, mas isso nio produz
maior interacio em atividades
ladicas, j4 que os alunos surdos
ainda preferem estar com seus
pares ouvintes e vice-versa.

As
desvantagens do modelo A, mas
de

desvantagens. A vantagem a

mesmas vantagens c

acrescidas outras
mais desse modelo B beneficia a
inclusio do aluno ouvinte com
a Libras.

Sala mista
(surdo/ouvintes
ou idade variada

dos alunos)

Desvantagem ser

por

multisseriada no que
concerne aos conteddos por
ano; Vantagem porque as
diferencas de aquisicio de

lingua impulsionam as trocas

Desvantagem no conteiado
porque, embora sejam
agrupados alunos por

idade/ano, as criancas surdas
chegam com momentos na
de

lingua e conhecimento
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entre os alunos e estimulam a
apropriagdo da lingua de
sinais (aquisi¢ao).

mundo, por esse motivo, muito
distinto. Desvantagem porque
a programac¢do da aula acaba
favorecendo os alunos ouvintes
que estio em maioria na sala.
Desvantagem na interacdo
entre os docentes regentes que
nido conseguem  programar
conteddos intetligados entre os
alunos surdos e ouvintes (estao
em tempos de ensino muito
distintos). Vantagem porque as
de

lingua (como as salas mistas

diferencas aquisicio de
sempre tém, pelo menos, dois
surdos por sala) impulsionam as
trocas entre os alunos e
estimulam a apropriacdo da
lingua de sinais (aquisi¢do).
Vantagem ao aluno ouvinte
que estd na mesma sala e
aumenta o contato com o aluno
surdo e a aprendizagem da
Libras, mas isso ndo produz
maior interacdo em atividades
ladicas, ja que os alunos surdos
ainda preferem estar com seus
pares ouvintes e vice-versa.

As
desvantagens do modelo A, mas
de

desvantagens. A vantagem a

mesmas Vantagens c

acrescidas outras
mais desse modelo B beneficia a
inclusio do aluno ouvinte com
a Libras.

de

programar agoes visuais (com

Vantagem

poder

uso de recurso midiatico) e

fazer interferéncias

poder

Desvantagem pela dificuldade
de uso do espaco da sala de aula
para producdo de um ensino

visual (recursos mididticos e
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Metodologias
de ensino
(Libras/Lingua
Portuguesa)

estratégicas de dramatizagGes
em Libras e outras praticas
que favorecem o ensino de
surdos.

intervencao de dramatizagoes)

pelo espaco fisico e pela
dispersdo dos alunos ouvintes.
Para integrar o conteido entre
surdos e ouvintes, 0s recursos
didaticos para a alfabetizacdo
seguem um alinhamento sonoro

(pauta relacionada aos métodos

pensados para o publico
ouvinte). Preocupagiao em estar
seguindo o conteudo
trabalhado com as criancas

ouvintes, mas distanciamento
entre as propostas pedagdgicas
pela professora bilingue. Para
uso de recursos imagéticos, a
professora tem que sair da sala e

usar outros espagos da escola.

Avaliagdo
em/da Libras

Desvantagem pela cobranga
escolar da alfabetizacio do
surdo “na idade certa”; maior
preocupac¢io com a produgio
na Lingua Portuguesa que a
aquisicdo da Libras; entende
que a apropriacdo da Libras é
tarefa do instrutor surdo em
oficinas de Libras; falta de
curriculo em Libras, que
orientem e apontem o que é

esperado em cada ano para os

alunos surdos; Falta de
material diditico em Libras
para a  producio  de

conhecimentos e estudos do
aluno fora da sala de aula.
Vantagem as aulas sio todas
ministradas em Libras.

Desvantagem pela cobranga
escolar da alfabetizacio do
surdo “na idade certa”; maior
preocupagdo com a produgio
na Lingua Portuguesa que a
aquisicdo da Libras; falta de
curriculo em Libras que oriente
e aponte o que é esperado em
cada ano pata os alunos surdos;
Falta de material didatico em
Libras para a producio de
conhecimentos e estudo do
aluno fora da sala de aula;
Libras

como suporte/apoio para a

instrumentalizacio da

apropriacdo da escrita da Lingua
Portuguesa.

Vantagem as aulas sio todas
ministradas em Libras.

Fonte: Produzido pela pesquisadora em relatério final de pesquisa (Martins, 2020).
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Pelo quadro, descrevemos a avaliagao do ensino de surdo, pela
organizacao de cada um dos modelos observados, tendo sido
evidenciada a forma mais vantajosa para o aluno surdo: o modelo A.
Em contrapartida, ha uma maior aproximagao do aluno ouvinte com a
Libras no modelo B. Refor¢amos, com isso, que essa proposta favorece
mais a perspectiva de inclusao radical, que valoriza a aproximagio dos
alunos ouvintes as diversidades que a pessoa com deficiéncia produz
na sua interacao.

O que salta aos olhos nessa investigacdo ¢é a dificuldade, ainda
que em escolas com programas bilingues, de compreensao da proposta
bilingue, trazendo efetivamente a Libras como lingua de instru¢ao e
nao como um objeto passivo que faz o intercambio para a apropriagao
da Lingua Portuguesa escrita. Ou seja, evidencia-se ai um
“ouvintismo”’ ou centramento da Lingua Portuguesa “estrutural”.

Ainda quanto aos dados, em fala com os professores bilingues
na escola do Modelo A, as duas educadoras referiram que se
preocupam mais com o ensino da Lingua Portuguesa, porque ¢é essa
lingua que circula na sociedade e que empoderara seus alunos no
futuro. A légica etnocéntrica da Lingua Portuguesa, mesmo que escrita,
se mantém nessa perspectiva majoritario-normativa estrutural. B ainda,
sobre suas atividades como docentes bilingues, afirmaram: “nés temos
que ensinar o Portugués porque a aquisi¢ao da lingua de sinais quem
deve fazer é o instrutor surdo, para isso, temos as oficinas de Libras
(Professora bilingue E, Modelo A, 24.05.2019)” (Martins, 2020, p.
90).

Essas constatacOes de fala das professoras bilingue E. L. do
Modelo A refletem a fragilidade ainda presente do reconhecimento
legal de que a instrucdo escolar aos surdos deve se dar em Libras e que
a equidade entre as relagées dessas duas linguas na escola, Portugués e

7Esse conceito foi cunhado por Skliar (1998), no entanto, sem buscar dicotomizar a sociedade
entre “ouvintes” do mal e “surdos” do bem. Desse modo, uso aqui o conceito na intengio de
denunciar a perspectiva “majoritirio-normativa estrutural”, que se vé no ensino de surdos,
mesmo em programas que tendem a dar abertura a lingua de sinais e a perspectiva bilingue.
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Libras, deve ser conquistada gradativamente, porque nao ¢ algo posto
(Brasil, 2005). A falta de curriculo em Libras e instrumentos de
avaliacao da aquisicao dessa lingua, mais a pauta de que a aquisi¢ao de
linguagem ¢ tarefa da escola, colocam a sensacgao de “nio lugar” e de
incerteza aos professores bilingues. Com isso, apoiam-se no que ja é do
fazer escolar tradicional para os anos iniciais: alfabetizacao da Lingua
Portuguesa.

Naiao ha critério para avaliar os surdos, diferente dos ouvintes,
mas verifico se o aluno esta se saindo bem: se cle consegue relatar
e questionar quando é interrogado, tem um conhecimento mais amplo
de mundo. Fago destes elementos o quadro necessario de avaliagdo do
aluno, mas sem uma orienta¢do eficaz do que devo olhar no
desenvolvimento do aluno e com que avaliar a Libras (Professor
Bilingue R, Modelo A, 02.12.2019) (Martins, 2020, p. 91).

Com essas questdes, ¢ importante apontar que nos
encontramos em um momento propicio para a crescente
problematizagdo na area da surdez, com a visibilidade dada a lingua de
sinais e com a criagao de uma diretoria, no inicio de 2019, pelo governo
federal, em Brasilia, com o objetivo de fomentar a promogao da
Educagao Bilingue para Surdos e de acessibilidade linguistica a esse
publico por meio de politicas publicas em nivel federal (Brasil, 2005,
2015). No entanto, ¢ possivel observar que as formas de consolida¢ao
das politicas educacionais, nas redes municipais, bem como o
entendimento que cada prefeitura faz da legislacio nao tém a mesma
base epistemoldgica: os fazeres em cada escola possibilitam observar a
variacdo acerca do conceito, “instruciao em Libras” e “salas bilingues”,
o que nos mostra a fragilidade da prépria politica. Isso é reflexo da falta
de diretriz nacional (no ambito da educagio), sobre as a¢des efetivas
para a Educagao de Surdos, uma vez que o campo de saber sobre a
“surdez” é polémico e dicotomico, e ainda oscila entre um olhar clinico,
com ag0es efetivadas pelas politicas de acessibilidade voltadas a pessoa
com deficiéncia e em outro olhar, que acena as caracteristicas sociais da
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surdez, com base socioantropoldgica, compreendendo-a como
diferenca linguistica (Lodi, 2013).

A indecisao em nivel de politica publica, se no ambito da
deficiéncia ou das minorias linguisticas, no que concerne a0 campo da
surdez, produz o incerto e a dupla forma de condugdo do ensino de
surdos nas escolas observadas: da instrumentalizacdo da lingua pelo
intérprete educacional, as formas de ensino e construgao de espagos de
salas de aulas para alunos surdos nos anos iniciais com professores que
tenham conhecimento comprovado sobre a Educagao de Surdos e
dominio da lingua de sinais, ou ainda se se propde o agrupamento entre
surdos e ouvintes com docentes bilingues no mesmo espago.

Por meio deste estudo, tem se afirmado a surdez como uma
questao ontologica (Pagni; Martins, 2019), sendo algo que uniria as
perspectivas, de algum modo, tomando sim a deficiéncia, mas como
acontecimento antropolégico que nio pede o reparo por produzir no
corpo deste ser uma experimenta¢ao unica, produzindo varia¢Ses de
sentidos tao singulares que potencializam a discussao da diferenca e sua
necessaria presen¢a na escola. E essa experiéncia desse ser surdo
(outro) que marca a necessidade de uma afirmacao dessa vida na escola
com suas diferencas, de tempo, de lingua, de aprendizado.

Por isso, tais conceitos (da instru¢io em Libras e do
bilinguismo de surdos) carecem de reflexdo, de modo a problematizar
O ensino para esse ser que se apresenta € que Nao tem em seu corpo a
mesma relacio de aprendizado da lingua oral. Por exemplo, como
ocorfre com pessoas ouvintes: o curriculo e a funcionalidade da escola
nos anos iniciais, s6 por isso, devem ser repensados.

Diante das duas concepgoes adotadas, pela negatividade ou
positividade da surdez, o fazer bilingue e a instru¢ao na Libras tém sido
interpretados de modos bem distintos, proliferando praticas reais
também diversificadas nas escolas. As salas bilingues, como aponta o
decreto 5.626/05 (Brasil, 2005), tém sido abertas, fisicamente, de
maneiras diferentes: no modelo A, em espago de multisseriagao, com
salas com docentes fluentes em Libras, sendo esse espago separado dos
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alunos ouvintes; ja no modelo B, a proposta se da na co-docéncia ou
docéncia compartilhada, com alunos surdos e ouvintes, tendo dois
professores para conduzir o ensino (um com conhecimento da lingua
de sinais e outro sem esse dominio).

5. Consideragdes finais acerca do estudo compartilhado
neste capitulo

Com as problematizagoes filosoficas propostas, observam-se
diferentes concepgoes educativas acerca da perspectiva da surdez, que
refletem no modo de compreensao das praticas de ensino para surdos.
Sobre o modo de fazer a Educacao Bilingue de Surdos, verificou-se que
as interpretagdes da construgdo de propostas bilingues para esse
publico, principalmente, as que se voltam para os anos iniciais de
ensino, marcam, de um modo geral, a instrumentalizacio (ainda
presente na escola) da lingua de sinais (fortemente marcada pelo
paradigma da acessibilidade, trazido pela area da Educacdo Especial e
da politica inclusiva mais radical) e a falta de direcionamento curricular
para a promogao de um ensino em Libras e nao pela ou com a Libras
(ou seja, fazendo dela instrumento para a apropria¢ao da escrita e nao
para a constru¢ao do conhecimento escolar).

Esses aspectos podem ser vistos, tanto fisicamente, como nas
praticas educacionais ainda presas, de algum modo, na maior dedicagao
ao acesso da lingua oral escrita, com poucos instrumentos de avaliagao
da apropriagao da lingua de sinais e uso de recursos que favorecem a
analise do aluno surdo sobre o funcionamento e as praticas
comunicativas, seus textos produzidos na lingua de sinais. Reforcam a
presenca do “omvintismo normativo-padrao estrutural’ na politica educativa
de surdos.

Outro fator observado é que ha pouco conhecimento sobre o
fazer “educacao plural”, que deveria ser consolidado por meio da
inser¢ao de outras linguas, nao apenas a Lingua Portuguesa como ¢ tida
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na centralidade do curriculo. Com a pesquisa, encontramos, nas
observacoes cotidianas, nas fundamentagoes tedricas estudadas, nos
encontros entre pesquisadores (frutos da interlocugao de pesquisas em
desenvolvimento), nos encontros de formagdo propostos pela
pesquisadora aos sujeitos da pesquisa e nas entrevistas com o0s
professores bilingues (dos dois modelos de escolas municipais
escolhidos), indicios de suas maiores dificuldades, dos aspectos
positivos e negativos das propostas observadas, os enfrentamentos
necessarios e dados dos desafios da atuagdo docente em salas bilingues.
Quanto ao comparativo dos modelos, objeto de estudo apresentado
neste capitulo, destacamos que o modelo A apresentou mais vantagens
qualitativas de inser¢ao do aluno surdo nas praticas escolares com foco
na Libras como lingua de instrugao.

Pretende-se, com os dados da pesquisa, ampliar a interlocugao
acerca de estratégias pedagogicas visuais (letramento visual) e as formas
de trabalho especificas pela configuragao das salas de aula bilingues,
propostas pelos programas investigados nos quais as docentes atuam —
questdes estas fundamentais para as discussoes acerca das necessidades
formativas dos professores bilingues, bem como para avango das a¢oes
em torno das politicas inclusivas para surdos.

Os achados poderio contribuir para a qualidade de ensino de
surdos nos anos iniciais, bem como o estudo e estratégias ativas para o
letramento visual de surdos em experiéncias em que a lingua de sinais
tem se colocado como lingua de instrucio. O estudo dos dois
modelos/programas em escolas publicas do interior do estado de Sio
Paulo (suas vantagens e desvantagens), certamente, favorecerd a
promogao e adequagao de propostas de Ensino Bilingue para Surdos,
ja legislados, porém, ainda em caréncia de cumprimento. Assim,
afirmamos a importancia da disseminacao dos resultados e as trocas em
espacos cientificos, uma vez que esse intercambio de saberes podera
contribuir para o desenvolvimento de politicas inclusivas para surdos
em todo o pafs e para a formagao de educadores de surdos.
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CAPITULO 4:

POLITICAS PUBLICAS DE ENSINO- EDUCACAO BILINGUE
DE SURDOS COMO MODALIDADE DE ENSINO NA LDB

Flaviane Reis’

1. Introducgao
1.1 Por que pensar na politica publica?

Para iniciarmos este capitulo, é necessario refletir sobre o
porqué da importancia de pensar nas politicas publicas. Desse modo,
esclarecemos, de uma forma geral, para que os leitores possam
entender o significado do que ¢ politica publica e o que esta incidindo
em ambito nacional.

Diante disso, levantamos os seguintes questionamentos: por
que politicas publicas? Para que? Como? Onde estio as politicas
publicas? De onde vieram as politicas publicas?

Trazendo um exemplo na area da sadde, sio elaboradas
propostas para o governo, para que haja resolu¢oes dos problemas na
esfera da saude. A seguir, despontaremos 0s aspectos que constituem
as politicas publicas.

O primeiro aspecto ¢ entender o que originou o problema em
um espago publico, ter percep¢ao de como pode ser resolvida a
problematica. O segundo aspecto é buscar solugdes e alternativas para
resolver o problema. O terceiro aspecto é compreender o porqué tais
solugoes ainda nao estdao prontas para se dar um fim nas problematicas
e entender o porqué ainda estio organizando a solucdo das

Doutora em Educagio, professora de Libras na UFU, Diretora Politica de Educagio e
Linguistica da Feneis (atualmente, em 2023). Link do Lattes:
http:/ /lattes.cnpq.br/1788112610150438
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problematicas. O quarto aspecto ¢ a importancia de analisar quais
obstaculos existem para a efetivagdo de certas medidas a serem
seguidas, pensando nos caminhos da resolu¢ao do problema no espago
publico. O quinto aspecto é analisar os possiveis resultados no
desempenho da resolugao e refletir sobre o fato de que, no momento
da pratica, talvez haja necessidade de ajustes e estabelecer didlogos. O
sexto aspecto ¢é avaliar os impactos de uma politica publica e suas
mudangas. O sétimo aspecto é a importancia de vislumbrar novas
possibilidades que guiem a a¢do politico-administrativo e a importancia
de estar atrelado com as politicas publicas.

Todos os itens constituem as politicas publicas e, como
exemplo, podemos pensar em um problema de estrutura, em que ha
necessidade de se reorganizar a pavimentacao de um asfalto. Nesse
contexto, quem ¢ o responsavel pela resolugao desse problema? Quem
¢ responsavel por destinar esse problema? Portanto, precisamos, sim,
pensar nos aspectos das politicas publicas.

1.1.1 Os trés poderes na politica publica

No que tange as politicas publicas, quais poderiam ser os
responsaveis pela organizagao e providéncia das questoes das politicas
publicas? Sim, sdo os trés poderes.

Temos a instancia do executivo, a instancia do legislativo e a
instancia do judiciario, as trés compondo os trés poderes. Comegando
pela instancia do legislativo, esta tem como responsaveis os senadores,
deputados e vereadores, que irdo elaborar os projetos de lei por meio
de sistematizagao de ideias que colaborem com a melhotia no campo
das politicas publicas.

Os projetos de lei sio encaminhados para a instancia do
judiciario para verificagdo dos documentos pelos senadores, deputados
e vereadores, a fim de que, se caso houver consenso, sejam votados e,
caso nao haja, se houver alguma inconsisténcia, alguma incoeréncia
com as politicas publicas, os documentos sejam direcionados para a
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instancia do judiciario, a qual ira verifica-los e analisa-los, detectando
os problemas para que sejam devolvidos ao legislativo e os ajustes
sejam feitos.

Se na verificagdo do ordenamento juridico tudo estiver de
acordo com os principios legais, entdo, o documento ¢ direcionado
para a instancia do executivo, com o intuito de que o presidente, os
prefeitos e os governadores possam assinar as leis e os decretos. Dai a
importancia dos trés poderes e da proximidade das politicas publicas
seguindo as diretrizes. Portanto, precisamos acatar e nos atentar as
decisGes dos trés poderes.

1.2 Politica publica no ensino

Neste subitem, abordamos as politicas publicas de ensino.
Anteriormente, foi possivel compreender como as politicas publicas,
de forma geral, precisam seguir o sistema dos trés poderes e como a
populacdo também precisa seguir esse sistema.

Voltando para o tema de politicas publicas de ensino, existem
politicas publicas direcionados para esse ensino? Sim, existem.

A area educacional exige uma base curricular, porque é por
meio dessa base que é guiado o sistema de curriculos da Educagao
Infantil, da Educagao Fundamental, de primeiro a quinto ano, e do
Ensino Médio. Curriculos estes que devem ter base nacional comum a
ser complementada.

Em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar,
por exemplo, ha uma parte diversificada exigida pelas caractetisticas
regionais ¢ locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
professores. Essas sdo questoes curriculares importantes e todas
precisam estar abarcadas nesse sistema.

Um exemplo, podemos pensar em uma cidade de grande porte,
cujo curriculo precisa atender o tamanho desta. Se for uma cidade de
pequeno porte, o curriculo precisa ser adaptado a ela; se for um espaco
rural, o curriculo precisa ser adaptado; se for o ensino indigena,
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também precisa ser adaptado. Por isso a importancia de se ter uma base
curricular, mas pensando na questao das politicas publicas.

Essas politicas publicas de ensino ¢ que vao decidir como ira
funcionar esse curriculo e ird selecionar as institui¢oes, os professores,
doutores experientes para que eles possam discutir e elaborar esse
curriculo, a fim de que ele siga, da melhor forma, esse sistema de
ensino.

Entdo, perguntamos: por que é importante a exigéncia de um
curriculo?

De acordo com a LDB 9394/96, foram elaboradas diretrizes
curriculares. Nesse sentido, encontramos a citagao da professora Ilona
Becskehazy (2018, p. 54), em que ela esclarece esse conceito: “curriculo
¢ uma ferramenta de planejamento pedagoégico, emancipa o professor
para pensar nas melhores formas de fazer o curriculo acontecer em sala
de aula, escolhendo os melhores materiais e as melhores estratégias de
ensino”.

Pensando nessa vertente de discussao entre os professores, eles
podem, por meio desse debate e contato, pensar melhor em como irdo
lecionar as aulas. Entdo, essa citagdo nos ajuda a pensar que cada
professor tem o poder de decidir de acordo com a sua pratica, o seu
conhecimento, poder de realizar o seu agir, o seu fazer, a sua
preparagao em sala de aula, pensando nos alunos.

O objetivo dos curriculos ¢ auxiliar no ensino de cada aluno,
para que esse aluno possa sim adquirir conhecimento, desenvolver o
saber, desenvolver o conhecimento em si, por meio do agir do
professor. Esse é o objetivo do curriculo, por isso a importancia de se
ter a base curricular por meio das politicas publicas de ensino.

1.3 Cutriculo escolar
As politicas puablicas de ensino sio direcionadas apenas aos

curriculos? Como funcionam os curriculos? Quais bases e diretrizes? O
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que precisamos seguir desses curriculos? Como funcionam esse sistema
e essa estrutura? Pensando na sala de aula, o que ¢ preciso?

Eis algumas questdoes para que possamos compreender o
significado e a importancia desses curriculos.

Inicialmente, pensando na elaboragao deles, iniciando com o
curriculo escolar, os diferentes materiais didaticos utilizados nas
disciplinas de portugués, matematica, historia, geografia e ciéncias sao
elaborados por meio destes que eram decididos pelos PCN’s
(Parametros Curriculares Nacionais), ha muito tempo.

Os PCN’s sio os Parametros Curriculares Nacionais,
documentos que demonstram a importancia desses conteudos serem
sistematizados e materializados nos diferentes materiais didaticos, a fim
de que essas diferentes disciplinas ministradas na sala de aula possam
colaborar com o aprendizado dos alunos.

O segundo aspecto ¢ pensar em qual o perfil do docente, pois
o curriculo precisa abarcar também o perfil desse profissional. Entdo,
o professor precisa saber sobre mediac¢ao, além de ser observador para
perceber qual aluno esta conseguindo desenvolver ou ndo, observar
qual a melhor estratégia para conseguir incentiva-lo.

O docente precisa ser pesquisador, nio apenas dar aulas, mas
também trabalhar na area de pesquisa para que colabore da melhor
forma nas suas estratégias de ensino. Além disso, o docente precisa ser
um articulador, para que consiga se aproximar das familias, das
secretarias, dos gestores, entenda a importancia de circular nesses
diferentes ambientes. Assim sendo, o professor precisa ser um
otrientador, focando na drea pedagégica para melhor pensar os
conteudos em seu curticulo.

Pensando no curriculo escolar, precisamos seguir um
determinado curriculo que esteja padronizado, mas também
precisamos pensar em algo como as horas de trabalho semanais, a
jornada de trabalho desses profissionais, pois temos profissionais que

trabalham 40 horas semanais, outras 20 horas semanais, outros
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dedicacao exclusiva. Dai a importiancia de seguirmos o curriculo
nacional.

O curriculo exige que, nds, professores, tenhamos uma efetiva
participagao nas formagoes continuadas. Por exemplo, a autora deste
artigo, Flaviane, a fim de melhorar a sua formagio em relacao a
formacdo bilingue, com a qual trabalha, busca cursos de capacitagio,
com o intuito de melhorar a sua formagao, ja que esta é uma exigéncia
dos curriculos.

Precisamos estar em busca de formagdao continuada para
melhoria de nossas praticas profissionais. As escolas poderao realizar
parcerias com outras institui¢oes, com teatros, parcerias com diferentes
lugares que colaborem com a melhoria dessa educagao, pensando no
fato de que os alunos poderao se animar e se interessar. Dessa maneira,
focando sempre no desenvolvimento e na aprendizagem dos alunos,
nessas trocas com outras instituicoes.

O curriculo exige também de nds, professores, a elaboragao de
programas para o aluno, mas como isso funciona?

O professor, por exemplo, podera pensar na elaboragao de um
programa de apoio ao aluno com foco em teatro, pensando no tema
sobre indigenas, em que o objetivo é incentivar que os alunos entendam
e valorizem a cultura indigena; mostrando que os alunos precisam se
organizar e incitar a criatividade entre eles, pensando em teatros em
relagio ao tema, sendo esse um exemplo de apoio que o professor pode
ofertar, pensando no programa de apoio ao aluno e nao apenas um
unico tema, mas em suas mais variadas vertentes de temas.

Dentro do curriculo, também ¢ exigido que o professor tenha
habilidade de avaliador e que ele possa, em sala de aula, visualizar o seu
aluno e permitir a avaliagio por meio de apoio, de notas, de uma
orientagao, orientar esse aluno em diferentes aspectos referentes a
avaliacdo, percebendo se ele esta conseguindo aprender, se desenvolver

e, assim, continuar sua escolariza¢do com sucesso.
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O professor precisa, além dessa avaliagio e dessa
aprendizagem, de um olhar educacional e pensar em sua
responsabilidade enquanto uma figura de monitoramento da educagao.

O monitoramento se trata de um olhar da escola, a fim de saber
se ¢ uma escola que tem qualidade, se ¢ uma escola que os alunos
conseguem acompanbhar, se existem problemas ou seu nio ha, esse é o
monitoramento educacional que esse profissional precisa ter em
pratica.

Todas as escolas tém a possibilidade das disciplinas de linguas,
o que também ¢é uma exigéncia do curriculo, oferecendo as criangas a
oportunidade de aprenderem a lingua inglesa, a lingua espanhola e,
futuramente, a lingua brasileira de sinais — LIBRAS, que, no decorrer
de muito trabalho, estid sendo difundida cada vez mais nas escolas.

O professor precisa saber e entender o valor desse curriculo, a
fim de, cada vez mais, melhorar a aprendizagem dos alunos referente a
essas linguas. Nesse sentido, pensando que, hoje, a lingua inglesa é a
lingua considerada base tanto para escrita quanto para leitura, é
importante que ela, por ser considerada mundial, também seja
aprendida.

Até aqui, discutimos sobre como funciona o curriculo e suas
especificidades, o que seguir, de acordo com as explicagdes anteriores,
e isso ¢ fundamental: compreender o que significa e como funciona o
curriculo, pensando nas politicas publicas e educacionais de uma forma
geral.

Agora, iremos focar e entender as politicas publicas da
Educacao de Surdos: como funcionam? Como se dao essas politicas?
Como, historicamente, elas se formaram? Como estio estruturadas?
Como funciona a questdo bilingue para surdos? Como funciona a
questao bilingue e suas classes bilingues? Qual é a Educacdo de Surdos
que n6s queremos?

Portanto, vamos compreender sobre as politicas publicas de

Educacio de Surdos.
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2. Politica publica de educagio de surdos

E importante compreendermos a histéria e o contexto dessas
lutas das comunidades surdas, das dificuldades, das barreiras, também
a importancia de mudarmos as perspectivas que olham para o surdo de
uma forma diferente.

Aqui, vé-se um pouco da politica publica educacional de surdos,
pensando nas suas conquistas e na base politica publica da Educacgao
dos Surdos, pensando no seu desenvolvimento.

Comecamos pela DIPEBS (Diretoria de Politicas de Educagao
Bilingue de Surdos), criada pelo MEC, que ¢é responsavel pela Educagao
Bilingue de Surdos e por essa organizagao em nivel nacional. Também
temos o curso de pedagogia bilingue do INES (Instituto Nacional de
Educacao de Surdos) e os diferentes polos distribuidos pelo Brasil,
localizados nas mais diferentes universidades.

Temos o curso Letras-Libras, que ¢ o primeiro curso a ser
difundido da UFSC, na cidade de Florian6polis, Santa Catarina,
renomado por todo o Brasil; o INES, que tem uma ligagdo direta com
o MEC e que ha anos desenvolve um incrivel trabalho.

Temos as classes bilingues distribuidas pelo Brasil, que, aos
poucos, estio aumentando. Futuramente, as oportunidades, além das
disciplinas de Libras no Ensino Superior, que foram elaboradas e
pensadas por conta do decreto 5626/05, enquanto exigéncia em
diferentes espagos no préprio Ensino Superior.

Foram criados o Enem em Libras, que é um exame para a
inser¢ao na graduacdo, ¢ a TV INES, que tem a importancia de
informar o que acontece na sociedade mundial e no Brasil.

Isso além dos diferentes cursos de formacio, um deles € o curso
de formacao bilingue de surdos em tempos de pandemia, que ja ocorre
pelo brasil e formou diferentes turmas. Entido, como podemos
aprender, sio varias conquistas, mas como funciona essa questio da

Educagao de Surdos? Quem providencia essas agoes?
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A prépria comunidade surda ¢ vinculada com a instituiciao
Feneis e, por meio dessa parceria, ¢ possivel se ter sucesso, pensando
também na organizacdo e na proximidade dos trés poderes, nesse
sistema da questao da elaborag¢io dos projetos de Lei, a camara dos
deputados, senadores, vereadores que elaboram essas articulagoes.

ArticulacGes com a Feneis, articulacbes com as associacoes de
surdos, entdo, qualquer institui¢ao de surdos pode sim se articular para
conseguir um projeto de lei a ser tramitado nos trés poderes, ser
aprovado e efetivado por meio da comunidade surda. Por isso, as
conquistas por meio da lei, dos decretos, nos ajudam a pensar na base
dessa Educagao de Surdos para colaborar com as politicas publicas e,
cada vez mais, ser um trabalho colaborativo para o surgimento de
outras questoes, como a TV INES, o ENEM, a pedagogia bilingue e
intmeras acOes para colaborar com a comunidade surda, sendo a base
desse trabalho as politicas publicas.

A comunidade surda compreendeu e aprendeu que o caminho
¢ o de articulagoes pensando nessa politica que, cada vez mais, vem se
desenvolvendo na area da Educag¢io de Surdos e isso significa politica
publica.

Por fim, conseguimos compreender mais explicitamente o que
significam as politicas publicas de uma forma geral e as politicas
publicas de forma especifica para a Educagao de Surdos. Sobretudo,
pensando, prioritariamente, nesses curriculos, como eles funcionam,
como elabora-los e pensando nesse ensino, a fim de que possamos
organiza-los, buscando alcangar o desenvolvimento.

Diante do exposto, de agora em diante, é importante

pensarmos na LDB e seus significados.

2.1 LDB ¢ a mais importante lei brasileira que se refere a

educagio

Aqui, trataremos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional, aprovada pela lei 9394/1996.

140



A LDB ¢ um sistema que abrange do Ensino Basico até o nivel
de Ensino Superior e obriga todas as criangas a frequentarem a escola,
com o objetivo delas se desenvolverem para que se tornem
futuramente trabalhadoras, pessoas que convivem na mesma
sociedade, se relacionam e que se veem como cidadas.

A LDB exige que os alunos aprendam a escrever, a ler, a
interagir entre eles. Por isso, é um sistema que oferece educagao focada
no ensino em contexto escolar e pensando em uma educagiao
universitaria. Isso significa que a LDB é uma das leis mais importantes
do Brasil, por ser intrinseca a educagao, garantindo a todas as criangas
do pais o direito de obterem conhecimentos e o desenvolvimento.

2.2 Para entender a modalidade de ensino - LDB

A LDB ¢ um sistema que oferece educagao? Sim, mas para qual
modalidade ¢é ofertada?

A LDB exige e oferece esse direito de escolha, mas para qual
modalidade?

Apresentamos essa lista, como todos podem ver, e
comec¢aremos pela Educagdao de Jovens e Adultos - EJA, que é um
direito, pois muitas pessoas adultas perderam o seu direito de
escolariza¢ao, mas continuam o tendo, mesmo que tardiamente.

Temos a Educacao Especial, que abarca as deficiéncias, e esse
direito para pessoas com deficiéncia; a Educagao Profissional e
Tecnoldgica, na qual os alunos tém direito de aprenderem tanto a
tecnologia quanto a educagao profissional.

E inserida também a Educacio do Campo, pois existem
pessoas que sao residentes do campo, as quais moram longe das cidades
e é impossivel essas criangas, jovens e adultos irem para as cidades
estudarem. Entdo, é um direito desses moradores rurais terem acesso a
educacio.

Temos a Educagao Escolar Quilombola, uma vez que a
comunidade negra também tem direito de receber escolarizagio,
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pensando na especificidade enquanto quilombola, nas questdes
tradicionais e culturais, para ser respeitada.

A Educagao Escolar Indigena, em que a LDB oferece uma
educagao a essas comunidades, pensando em suas linguas e na lingua
portuguesa na modalidade bilinguismo.

Temos a Educagio a distancia, que ocorre por meio das
videochamadas e/ou videoconferéncias, a distancia, pelo fato de que
muitas pessoas tém dificuldade de frequentarem presencialmente a
escola e, por isso, as aulas acontecem de modo virtual.

Diante disso, observamos que a LDB oferece essas diferentes
formas de ensino, pensando nas suas modalidades especificas. Além
disso, recentemente, foi inserida também a Educacao Bilingue de
Surdos. Anteriormente, a Educacio de Surdos estava na Educacio
Especial, porém foram realizados questionamentos e reflexdes porque
a Educacio Especial tem um olhar para alunos surdos como uma
deficiéncia e nio respeitando a questdo linguistica das pessoas surdas.

Desse modo, a comunidade surda, por meio de articulagdes,
conseguira pensar nessa modalidade de Educagido Bilingue de Surdos,
um sistema regular que foca no ensino de Libras e na escrita, garantindo
esse espago linguistico para pessoas surdas.

Estamos em um momento no qual a LDB tem um total de oito
modalidades de educagao especificas, sendo de suma importancia ter
isso em mente para entender a importancia dessa lei, que pode parecer
simples ao oferecer um sistema de ensino, mas para cada modalidade
ha diferentes espagos.

2.3 Por que ¢é importante ter Educagido Bilingue de Surdos na
LDB?

Aprendemos sobre as modalidades de educagao que compoem
a LDB e, agora, vamos ver a importancia de se ter a Educagao de
Surdos nessa lei, lembrando que, na nota de rodapé, pode ser
visualizado o site da Fenelis.
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Acessando o link?, é possivel encontrar diversas informagdes e
as diferentes lutas da comunidade surda, a carta em que o doutor surdo
explica sobre a Educagao Bilingue que a comunidade surda quer e que
esta na LDB. Aproveitem para leitura!ll Também tem videos de
doutores explicando sobre cartas, videos de criangas pedindo Educagao
Bilingue para seu futuro, sendo que existem surdos em apoio a causa e
apoiando essa causa carta.

Existem diferentes institui¢oes presentes no site e todos podem
realizar a leitura e assistir. Agora, vamos explicar um pouco da
importancia da LDB. De antemio, é possivel perceber que, na
modalidade da LDB, os surdos nio colocaram suas questbes na
Educacao Especial.

Dessa forma, os surdos deram enfoque em uma outra
modalidade, pois a Libras ¢ a primeira lingua e o portugués escrito a
segunda lingua. Esse tema sera mais explicado no decorrer do video.

2.4 Contextualizagio nas legislagoes

Aqui, explicaremos sobre a contextualizagio nas legislagoes,
como elas colaboram para as conquistas da Educacao Bilingue de
Surdos e a LDB.

Iniciamos com a Constituicao Federal, na qual esta em vigor
que todas as pessoas tém o direito a educagiao. Se na Constitui¢ao
Federal isso esta explicito, entdo, significa que os surdos tém o direito
a educagao equiparada ao ensino de qualidade, equiparada ao ensino de
outras criancas ouvintes.

Temos a LBI, em seu artigo 28, no qual esta escrito sobre a
oferta do Ensino Bilingue para Surdos e isso sancionado na Lei. No
PNE, temos a meta 4.7, em que esta escrito que todas as criangas surdas
tem o direito de aprenderem e adquirirem a Libras da idade de 0 até os

2https://feneis.org.br/1db/
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17 anos, além de terem o diteito de utilizarem a Libras, se assim
quiserem, no ambiente escolar.

Temos a Declaragao dos Direitos Linguisticos, que defende que
as pessoas tenham o direito de escolherem a sua lingua, por exemplo,
uma pessoa surda que queira aprender as diferentes disciplinas na
escola, porém, na sua lingua, Libras... E esse ¢ o direito da pessoa surda.

A Declaragiao de Salamanca explica a importancia da oferta de
uma educagdo para todos, mas essa é uma politica que pensa na
educagio para todos nao em uma perspectiva inclusiva, ela descreve
uma educagdo para todos pensando no direito de receber uma
educaciao de qualidade, em estar e permanecer nas etapas escolares e
em adquiritr o conhecimento. No entanto, essas mencionadas nao
funcionam em uma perspectiva inclusiva, justamente por conta da
Declaragao de Salamanca, que fala do direito de receber uma educagao
para todos e os povos surdos se englobam nesse contexto, ¢ uma defesa
pensar nos direitos linguisticos particulares, englobando a Libras.

A convencdao da ONU explica a importancia de se respeitar a
identidade das comunidades, a identidade cultural, a identidade da
pessoa e o quao é importante a crianga receber o ensino em sua lingua.
A conven¢dao da ONU ¢ considerada a instancia maior em relacdo as
outras leis, juntamente com a Constitui¢ao Federal.

A maioria da sociedade acredita que uma sala diferente significa
segregacao, a Convencao da ONU apresenta explicitamente, no artigo
24 e no artigo 30, o quao ¢ importante ser respeitado o direito da pessoa
surda. Entdo, ela ¢ equiparada a Constituicio Federal e a constitui¢ao
Federal ¢ sim comparada a convengao da ONU, significando que
precisamos ter esse documento como diretriz para que possamos
entender e compreender melhor como funciona.

A convencio da ONU segue e esta equiparada com a
Constitui¢ao Federal, sio instancias nas quais precisamos acreditar e
que focam na legislacio dos surdos. Dessa maneira, temos essas leis
como base para colaborar com a LDB e com as conquistas das pessoas
surdas.
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Em contrapartida, nio ¢ dito nada sobre as modalidades e sim
sobre a importancia, o valor e o reconhecimento dos direitos das
pessoas surdas e da Libras enquanto lingua sendo um meio de
comunicagao.

Na sala de aula enquanto modalidade, enquanto modalidade de
ensino, é preciso oferecer, pela LDB, da mesma forma que tivemos o
caminho da modalidade da Educacio Indigena, assim como foi
resguardado esse direito das comunidades indigenas de aprenderem os
conteudos escolares por meio da sua lingua.

Da mesma forma, os povos surdos, valorizando as identidades,
valorizando a cultura e é por isso que a comunidade surda precisa
inserir na LDB essa modalidade especifica, pensando nessas diferentes
legislagoes que colaboraram para que pudéssemos obter essa inser¢ao
dessa modalidade bilingue para surdos. Em suma, temos muito a
agradecer por essas leis.

2.5 Articulagdo nas politicas publicas

Em relagdo as politicas publicas e as articulagdes do seguimento
dos trés poderes, daremos enfoque em uma unica instituicdo. Nesse
momento, a Feneis, que, atualmente, tem como presidente Antonio
Abreu e Flaviane Reis, autora deste artigo, enquanto a Diretora de
Politicas Educacionais e Linguisticas’.

Estamos em um periodo em que estamos elaborando
articulagdes das politicas publicas e pensando em como caminhar com
as articulagoes, como trabalhar em foco com os projetos de leis, como
trabalhar as discussdes nos grupos de trabalho e com os detalhes

explicados abaixo, no decorrer do discurso:

2.5.1 Projeto de lei

3No perfodo de 2021.
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Para compreender como funciona, passo a passo, um projeto
de lei, a Feneis, ha um tempo, comecou a elaborar um documento de
projeto de lei por um grupo de trabalho, com a participagao de alguns
pesquisadores surdos e ouvintes, no ano de 2020.

Esse projeto de lei foi elaborado por um determinado tempo e,
depois, arquivado. No momento em que a autora deste artigo assumiu
na Feneis, esta pensou na necessidade de, novamente, acionar o
Senador Flavio, porque, na época, em 2020, ele havia sido o unico
Senador a aceitar a responsabilidade de apoiar o projeto de lei da
Educacao Bilingue para surdos na LDB.

Esse documento estava arquivado. Entao, a Feneis acionou o
Senador Flivio novamente, em 2021, e ele comentou sobre a
importancia que a Feneis tinha e a necessidade de acionar a
comunidade para tentar organizar um movimento nas redes sociais.

A Feneis escutou as orientacbes do Senador Flavio e se
organizou, acionando outras pessoas, iniciando um trabalho de
articulagao, e o projeto de lei foi aprovado, tanto pelos Senadores
quanto pelos Deputados.

Os membros da Feneis tinham conseguido a Educag¢io Bilingue
para Surdos na LDB, porque era o momento em que estavam
trabalhando de forma intensiva, durante quatro meses, e a comunidade
surda apoiou essa movimenta¢ao nas redes sociais, compartilhando.
Foi muito legal aquele momento, foi um marco histérico esse fato. Por
isso, acreditamos que ficara eternizado.

A LDB, pensando na Educagao de Surdos, ¢ uma possibilidade
para as criancas do futuro, pensando na escola bilingue e nessa
reestruturacao.

2.5.2 Justificativa
Por que ¢ necessario justificar a necessidade de se pensar na
Educacao Bilingue para Surdos na LDB?

Na area da Educac¢ao Especial, esta pensadar Nao.
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Na inclusao com a presenca de intérprete? Nao.

Sao encontradas diversas falhas e os surdos vém discutindo
sobre isso ha muito tempo, desde 1999, no congresso Iberoamericano,
pensando na Educagao Bilingue. Portanto, essas discussdes sao
existentes ha anos.

Nesse interim, conseguimos iniciar essas discussoes e explanar
a importancia, pensando em algumas perguntas para os leitores, a fim
de que todos possam refletir sobre essa tematica.

Anteriormente, esclarecemos para os leitores se havia
necessidade de justificar aimportancia de se ter uma Educagio Bilingue
para Surdos na LDB e a necessidade de a comunidade surda,
urgentemente, se organizar pensando nessa educagao.

Comecaremos com uma pergunta, para que possam pensar ¢
refletir:

A Educacio Inclusiva para Surdos é de verdade ou apenas uma
ficcao?

Por conta das politicas publicas exigirem a necessidade de a
crianga surda estar na Educac¢ao Inclusiva e o documento das politicas
publicas gerais pensarem nessa inclusio desde 2008, até hoje, a
comunidade surda vem discutindo como funciona e percebendo como
sao os tramites.

A primeira percepcao ¢ de que o professor nio sabe Libras.
Entdo, vem a necessidade de se ter um intérprete de Libras. A segunda
percepgao ¢é de que o intérprete nao tem estratégias de ensino pensadas
para o aluno surdo e esse profissional professor transfere essa relagao
e responsabilidade para o intérprete. A terceira percepgao ¢ de que as
criancas surdas nao tém seus pares, que sio outras criangas surdas e
outros surdos, para desenvolverem a fluéncia da Libras. Por esse fato,
essas criangas surdas ficam isoladas nos diferentes espagos da escola.

Essas criangas acabam tendo contato apenas com 0s
professores ou com o profissional intérprete. Entdo, por isso, a
importancia de se justificar a necessidade de se ter uma educagao
voltada para as criangas surdas, a fim de pensar no desenvolvimento de
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leitura, escrita, fluéncia da lingua de sinais, a identidade surda, cultura
surda, subjetividade.

2.5.3 Educacio Bilingue: inclusio ou segregacao

Educacio bilingue, inclusao realmente ou é uma segregagao? O
que acham?

Vamos apresentar alguns exemplos para que possam perceber
se, realmente, ¢ uma Educagao Inclusiva ou Segregacionista.

Um exemplo: se a crianga surda ndo tem contato com outras
criangas surdas, isso é uma inclusdo real, pensando na comunicagao
dessa crianga e o acesso linguistico e interacional com outras criangas
que ¢ inexistente nesse espago escolar?

Um segundo exemplo: se a crianga surda tiver apenas contato
com o intérprete, se ela se relaciona apenas com o intérprete e esse
intérprete nao tem fluéncia na lingua de sinais, isso colabora com o
desenvolvimento? Enriquece esse desenvolvimento da crianga? Nao,
isso é uma falha.

Um terceiro exemplo: se a crianga tem contato apenas com esse
intérprete e nao tem contato com mais ninguém, significa que,
linguisticamente, ela tera esse desenvolvimento? Nio, essa crianga esta
tendo uma privagao linguistica, porque ela nao esta tendo contato com
a lingua de sinais e nao existe a interagao e a relacao de seus pares.

Esses foram alguns exemplos que comprovam que nao existe
uma Educac¢io Bilingue Inclusiva real. A sociedade acredita que, se
criarmos essa Educagdao Bilingue, ela se caracterizara enquanto
segregacao e que o surdo precisa se organizar € conviver com outras
criangas, mas isso nao € real, pensando no fato de que os surdos querem
aprender efetivamente, construindo sua prépria identidade por meio de
modelos de professores surdos, de criangas surdas e a interacao, que
auxiliem em seus conhecimentos e auxiliem na educagao de qualidade,

na vontade efetiva de estudar.
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A Educacao Inclusiva é segregacionista; a Educag¢ao Bilingue ¢,
de fato, inclusiva. E engracada a inversao, mas sao explicagdes para
refletirem sobte o tema abordado.

2.5.4 Por que os surdos preferem escola bilingue?

Foi possivel perceber a inversio? A Educacio Inclusiva
funciona enquanto segregacionista e a Educagao Bilingue, realmente, é
inclusiva. Foi possivel perceber que o publico dos surdos ou a maioria
que sinaliza e usa a Libras prefere a Educagao Bilingue?

Primeiramente, pela lingua de instrugao ser a Libras. As
informacoes recebidas sdo diretas na Libras e nao ¢ o ensino de Libras,
¢ o meio de comunicagio, ¢ a interagao que acontece, ¢ o ambiente e
as conversas. Assim como os ouvintes interagem, tém a educagio,
desenvolvem seus conhecimentos por meio da Lingua Portuguesa e
tem as disciplinas nas escolas para colaborar com os conhecimentos,
os povos surdos também querem a lingua de instrucdo, que é a Libras,
totalmente, assim como o ouvinte, de forma natural.

O segundo ponto é o espago linguistico. Os surdos querem as
informagoes em Libras, totalmente em Libras, e que esse acesso
linguistico seja totalmente em Libras. Independente se ¢é com
secretario, ou diretor, ou com funcionario da area da limpeza ou se é
com professor ou com o pedreiro da escola, independente, nesse
espaco linguistico que ird realmente permitir a fluidez e a circulagao da
Libras, a pessoa surda sente o conforto linguistico.

O terceiro ponto sao os professores surdos, a necessidade da
presenca desses professores enquanto modelo para criangas surdas e a
importancia da identificacdo verdadeira de perceber que o aluno surdo
¢ como o professor e que existe algo em comum, a identidade, a cultura.
Sao detalhes peculiares existentes dos surdos, a comunicagido e a
interacdo. Por isso, a importincia da presencga dos professores surdos
na escola, porque eles sabem o que é melhor para essas criangas surdas
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¢ as estratégias para a crianga surda aprender de maneira efetiva. Essas
sao percepcOes importantes e a presenca do professor surdo.

O quarto ponto siao os pesquisadores cientificos que
comprovam que as criangas surdas aprendem melhor em uma
Educacao Bilingue para Surdos. Um exemplo ¢ o pesquisador
Fernando Capovilla, que comprovou, em sua pesquisa, fazendo
estudos com um total de 9 mil e duzentas criangas surdas, que elas
aprendem melhor em uma Educagao Bilingue que tem a Libras como
lingua de instru¢ao e o Portugués escrito como segunda lingua.

Cientificamente, foi comprovado que essas criangas surdas
acompanham a educagdo por meio da sua lingua de instrugio e existem
outras pesquisas cientificas que comprovam essa necessidade de o
profissional ter essa lingua de instrucio, Libras, que envolve a cultura,
as questoes de identidade, das constru¢oes de identidade e outras
também. Sao publicacGes importantes e ¢ por isso que a comunidade
surda prefere a Educacao Bilingue.

2.5.5 Histérico da nossa luta pelo movimento da comunidade surda

Por que a maioria dos surdos prefere uma escola bilingue para
surdos?

Por conta da nossa base de luta, 2 nossa comunidade surda tem
um histérico de lutas incrivel. Sim, 2 comunidade surda é incansavel e
os surdos niao param, conseguimos a LDB e continuaremos e
seguiremos em nossas lutas.

Lembrando que, no inicio, temos marcos historicos, iniciando
por 1999. Um documento que um determinado grupo de surdos
redigiu, explicando sobre a educagdo que nods, surdos, queremos. O
documento foi organizado por esse grupo, que tem como base o
pensamento sobre a pedagogia surda, a Educacio Bilingue para Surdos,
a cultura surda, entre outras questoes inseridas. Tal documento foi o
inicio da nossa luta e foi redigido na cidade de Porto Alegre/RS, no
congtresso Iberoamericano.
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No CONAE, Conselho Nacional de Educacio, em 2010,
tiveram alguns representantes surdos que foram discutir certas
questdes ¢ uma das questdes era sobre a tentativa de tirar a Educagao
Bilingue do PNE e o debate se desenvolveu por conta disso. Dessa
forma, conseguimos um documento no CONAE, apresentando a
importancia da Educac¢io Bilingue para Surdos.

No decorrer do tempo, em 2011, houve um movimento a favor
da Educagao Bilingue, na cidade de Brasilia. Era um momento em que
o MEC estava oprimindo a comunidade surda, afirmando que nao
existia cultura surda, a Feneis se enfureceu e iniciou a articulacio dos
diferentes lideres do Brasil, a fim de organizar uma movimentagao e
quase quatro mil pessoas, dentre elas, surdos e ouvintes bilingues,
familiares com seus filhos surdos, participaram desse movimento.

Em Brasilia, tinha a presenca de quatro mil pessoas nesse
manifesto e dizendo para o MEC, pedindo para que olhasse para nossas
questdes, pensando na Educagao Bilingue para surdos, na comunidade
surda e que temos uma cultura. Foi um dia importante e elaboramos
um material que o MEC recebeu. Assim, percebeu a importancia e que
precisava ouvir a comunidade surda.

No ano de 2021, comegaram a ouvir alguns doutores surdos em
uma audiéncia publica na qual se explicava sobre a Educa¢iao para
Surdos na LDB e a importancia desse marco. A autora deste artigo
lembra desse dia, porque ficou marcado em sua vida e para toda a
comunidade surda brasileira. Foi o momento de enfrentar os senadores
e deputados, para que eles ouvissem os protagonistas surdos.

2.5.6 Sistema de ensino regular

Lembrando dos marcos da historia, de 1999, o documento e do
evento em 2010, o movimento de 2011, em 2021, conseguimos o
movimento para a Educacgao Bilingue para Surdos ser inserida na LDB.

Alei 14191/2021 foi assinada no dia 03 de agosto de 2021 e foi
inserida essa modalidade entre as outras modalidades de educacio e
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ensino, garantindo um sistema de ensino de Libras como primeira
lingua e o ensino de Portugués como segunda lingua escrita,
significando um grande impacto e luta que garante um sistema de
ensino regular.

Por isso, a LDB ¢ importante e, agora, ¢ o momento em que
precisamos pensar em cOmo sera essa estruturagao € como sera essa
escola nos diferentes espagos, bem como serdo os curriculos e os
materiais e a formagao, como ira funcionar essa estruturagao de agora
em diante.

E necessario ter clareza de que a LDB inseriu a modalidade de
Educacao de Surdos, mas isso nao significa que surgira a estruturagao
pronta, pois é garantido o ensino regular em que surdos terao direito a
utilizarem a Libras como primeira lingua, o Portugués como segunda
lingua escrita e a lingua de instrucdo, que ¢ a Libras, nessa interacao.

Desse modo, essa garantia ¢ importante, mas como iremos
organizar uma escola bilingue para surdos? Isso serd em outro
momento que quem decide ¢ a Secretaria de Educacao, as institui¢oes,
os professores surdos, os professores bilingues, os pesquisadores, entre
eles, conversando para elaborar, pensando no curriculo, em como essa
escola ira se estruturar, em como essa formacio acontecerd, como a
escola sera organizada, como sera destinada a verba. Entao, isso sera

detalhado em outro momento. Abaixo, encontram-se mais detalhes
para entender a Lei 14.191/2021:

2.5.7 Art. 60 - Educacio Bilingue

Aqui, procuramos entender quais sa0 Os aspectos que
compdem a Educagio Bilingue para Surdos da LLDB, bem como
compreender essa lei, o que ela exige, o que ela explica e nos mostra.

Primeiramente, temos o Art. 60, sobre a Educacao Bilingue,
que esclarece a importancia de surgir a escola bilingue de surdos, mas
de acordo com a demanda, no caso, uma grande demanda. Por
exemplo, a capital, onde muitos surdos frequentam a escola.
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Uma segunda forma ¢ a classe bilingue, localizada no interior
ou em uma cidade pequena, em que poucos surdos frequentam essa
escola, pensando nas regides proximas a essa cidade. Entao, seria uma
escola de ouvintes em que se cede uma classe para se tornar uma classe
bilingue para surdos.

Temos uma terceira forma, que é o polo bilingue, um local que
¢ possivel que os alunos frequentem, principalmente, os alunos que
moram a distancia de 100 quilometros, em torno de uma hora de
viagem, e que possam frequentar essa escola. Essa denominagao é polo
bilingue e a LDB descreve a importancia dessas trés formas.

Dando continuidade, no Art. 60, pontua-se que a estrutura de
Educacao Bilingue precisa que tenha o Servico de Atendimento
Educacional Especializado Bilingue para Estudantes Surdos - SAEE-
BS.

O SAEE-BS pode ser um local em que se recebe surdos com
outras deficiéncias, como surdos autistas, surdos com sindrome de
down, surdos com PC, surdocegos, focando em uma metodologia para
que esses alunos possam seguir na area educacional, pensando em suas
deficiéncias, utilizando sempre a lingua de sinais.

Temos a escola bilingue, que pode receber criangas surdas e as
criangas deficientes auditivas a partir de 0 anos de idade. No caso da
escola bilingue, tem a circulagao da lingua de sinais, entdo, é importante
pensarmos que, nas SAEE-BS, tem o trabalho de atendimento da
pessoa surda dentre outras deficiéncias e, na escola bilingue, foca-se na
pessoa surda e na sinalizacio da lingua de sinais, que compode a
Educacao Bilingue para Surdos.

Art. 60 B - Continuamos na estruturacao da Educacio Bilingue.
Primeiramente, esse artigo aborda a importancia da criagdo de materiais
didaticos focados na lingua de sinais. Usaremos como exemplos videos,
tradugoes para lingua a de sinais e diferentes materiais didaticos que
tém em foco o aluno surdo.

Segundo, esta descrita, no mesmo artigo, a importancia de
professores bilingues com formagao e que obtenham conhecimento,
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fluéncia, experiéncia, contato com pessoas surdas. E imprescindivel
que tenham esse perfil e formacdo em nivel superior.

Terceiro, uma outra questao é a importancia que tenha uma
representatividade surda, porque, em muitos momentos de reuniao, de
decisdo, é importante que este representante surdo esteja presente nas
discussoes peculiares, pois o surdo conhece, enquanto pessoa surda, a
cultura, a identidade, a lingua de sinais. Assim, essa pessoa surda sabera

ouvir as discussoes e compreender quem siao os surdos.
2.5.8 Art. 78 - A - Educacao Bilingue

No Art. 78 — A: explica que a Escola Bilingue ou a Educag¢ao
Bilingue precisa ter e valorizar a identidade surda, focando na
valorizacdo da lingua e da cultura da comunidade surda. Também
aborda a importancia de fornecer conhecimento, acesso total de forma
linguistica, para que os surdos possam adquirir conhecimento por meio
da questdo técnica, das tecnologias, leituras em Libras e em diferentes
formas, técnicas e praticas.

Pensando nas informagoes cientificas, é importante que estas
cheguem 2 pessoa surda. B importante valorizar a pessoa surda e
fornecer esse conhecimento.

259 Art. 79-C

Esse artigo fala sobre os programas e esses programas sao
importantes para colaborar e apoiar a escola bilingue e suas
necessidades. Os programas contam com a participacdo das
comunidades surdas de institui¢des de ensino e Ensino Superior e de
instituicoes que tenham representantes surdos, focando nesses
programas, para que essas pessoas possam colaborar e apoiar essas
parcerias, trocas e pesquisas.

E importante que outras institui¢des de Ensino Superior se
disponibilizem e aceitem a presenga desses representantes surdos, pois
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a comunidade surda necessita dessa parceria e desse apoio referente a
Educacao Bilingue. Esses programas de Ensino Superior e essas
instituicOes e representantes precisam apoiar o fortalecimento das
praticas socioculturais dos surdos e da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras.

O primeiro ponto que temos ¢ a Feneis, pois podemos adentrar
nas escolas, fazer palestras para incentivar as criangas e mostrar o valor
da lingua de sinais quanto a sua cultura. Isso é um fortalecimento.

Um segundo ponto é manter o programa de formacio de
pessoas especializadas e destinadas a educagdao escolar dos surdos,
surdocegos, deficientes auditivos - DA, surdos com outras deficiéncias,
surdos sinalizantes, surdocegos com altas habilidades, dentre outras
deficiéncias, sendo de extrema importancia que continuem e nunca se
encerrem.

Em nosso curso focado em formacio bilingue para surdos,
temos a parte tedrica e a pratica. Os professores surdos, nas diferentes
escolas, também precisam dessa formagao, precisam se formar nesses
cursos e obter essa formagao continuada, porque isso ¢ atualizagao do
trabalho. Dessa forma, ofertar essa formagao é ampliar conhecimento
e isso melhora e auxilia na mudanga das suas praticas e perspectivas de
como pensar nessa mudanga da melhor forma. E importante adentrar
na formac¢ao continuada.

O terceiro ponto que o programa apresenta e que é importante
auxiliar esse desenvolvimento dos curriculos, dos métodos, programas
especificos, pensando também na formagao em teatro, na formagao es-
pecializada em matematica, em Portugués como segunda lingua e em
outras tematicas para formagoes, como temas culturais corresponden-
tes aos surdos, a fim de que os surdos compreendam o que significa a
questao cultural, histérica, literaria, teatro, poesias, pensando a cultura
surda.

O quarto ponto ao qual o Art.79 se refere é o programa que
incentiva a elaboragdo sistematica de materiais didaticos bilingues
especificos e diferenciados para surdos. Um exemplo é um mestrado,
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em que se elabora uma pesquisa, nao se arquiva essa pesquisa, mas se
utiliza para auxiliar nas pesquisas de outras pessoas; dessa forma, pode-
se pensar em glossarios e isso pode ajudar as criangas surdas, servir de
material didatico.

Um exemplo também, sobre a escrita de sinais (signwriting),
temos algumas pesquisas publicadas e isso ajuda outras pesquisas
enquanto material didatico, disponibilizando esse conhecimento de
leitura e aprendizagem. Entdo, temos diferentes programas e isso é
importante. Esses programas focados na comunidade surda e nas
institui¢Oes, esses materiais auxiliam na cria¢do de programas e focam
nesses quatro pontos que sao de suma importancia, pensando em uma
nova escolarizag¢ao da pessoa surda.

Prosseguindo, esse artigo mostra que as criangas surdas e
alunos surdos, surdocegos, deficientes auditivos sinalizantes e surdos
com outras deficiéncias nao serao prejudicados no que se refere as
outras acOes, pesquisas, pensando na Educacdo Superior e que ¢
importante pensar na oferta da Educacdo Bilingue, de pesquisas para
colaborar com a produgao de programas especializados.

Por outro lado, se uma pessoa surda oralizada niao tem interesse
em participar ou frequentar a escola bilingue, ela tem total autonomia
de escolher. Nés, surdos, ndo exigimos que todos os surdos participem
e frequentem a Escola Bilingue para Surdos, pois essa ¢ uma decisao e
escolha que a pessoa precisa ter ou a decisao de seus familiares, e o que
n6s surdos da Educagao Bilingue queremos ¢ que a nossa educagao nao
seja prejudicada por nenhuma outra agio.

3. Construgiao em andamento dessa implementagao
Veé-se o significado da Educacio Bilingue para Surdos e o que
ela contempla. Sim, ela ¢ uma modalidade de ensino em que estd

inserido o uso da Libras e o do Portugués na modalidade escrita,

focando nos materiais didaticos, na estrutura e no espago da escola, na
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formacdo dos professores bilingues e na formagao dos professores
surdos, e tudo isso seguindo o sistema de ensino regular tendo
enquanto primeira lingua a Libras, como lingua de instruc¢io e
comunicagao.

Isso foi demonstrado e descrito na lei explicitamente. Assim,
foi possivel entender e pensar nas politicas publicas de ensino e como
vai ser exigido no curriculo?

Esse curriculo é direcionado para as Diretrizes Curriculares
Nacionais, sendo que existe essa construgao atual pensando juntamente
com o grupo de trabalho que esta elaborando essa escrita, mas essas
diretrizes asseguram e fortalecem esse curriculo, pensando que os
profissionais, na pratica, precisaram respeitar e seguir essas diretrizes.

Terao que pensar nas diferentes escolarizagoes de ensino dos
diferentes niveis de ensino de Libras, nos diferentes niveis de ensino
do Portugués e pensar esse curriculo nas duas linguas, dentro das
exigéncias da base, por meio dessas diretrizes na Educacao de Surdos.

Futuramente, irdo receber um material e textos dessas
Diretrizes da Educacio Bilingue de Surdos, que poderao acompanhar.
Essa é uma ag¢io das politicas puiblicas de ensino, pois sdo existentes as
diretrizes direcionadas a Educagao Indigena, as diretrizes da Educagao
no Campo. Entdo, em cada area, ha especificidade de diretriz e a
comunidade surda também tera a sua diretriz.

Tudo vai ser um encaminhamento nos documentos, por conta
da aprovagao da LDB e da movimentacao do ano de 2021, desde que
a lei foi aprovada. Portanto, estamos em momento de tramites e
organizagoes, sendo que temos pressa para que sejam publicadas e
divulgadas essas Diretrizes da Educacao Bilingue de Surdos.

3.1 Mudanga na Educagio Bilingue de Surdos
Agora, compreendemos a Lei de Educacio Bilingue para
Surdos e suas exigéncias em relagao ao sistema de primeira e segunda

lingua, em relagao as diretrizes que estao sendo elaboradas, diretrizes
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estas com o objetivo de promover essas criangas, como elas vao pensar
nessas escolas e como irdo utilizar esse espago e os materiais, pensando
nos diferentes niveis.

Pensando também, futuramente, na estrutura dessas escolas,
locais que irao auxiliar nas reflexdes peculiares, pensando nas leis e nas
questdes teodricas que ja foram elaboradas e nas praticas também, bem
como se dardo essas praticas de ensino bilingue em uma perspectiva
verdadeira.

Pensario em como ira funcionar esse trabalho, como serd a
pratica oficialmente. Entdo, estamos vivendo um momento em que
vocés, leitores deste artigo, serdo os responsaveis também por
pensarem sobre essa atuagao.

Voces estio estudando, fazendo cursos de formagao, pois sao
quem ira trabalhar no ensino publico, vocés que terao alunos surdos e
precisam pensar nessa mudanca dessa pratica da Educacio Bilingue.

Temos a escola bilingue, mas ela precisa ser melhorada e,
futuramente, teremos nossas escolas bilingues pensando em como ira
se estruturar nesse contexto e pensando também na pratica, focando
na qualidade de ensino, na qualidade do profissional bilingue e em
como esse profissional precisa saber ensinar, precisa saber de
estratégias, precisa saber formar diferentes como os ouvintes.

Desse modo, precisamos ter esse conhecimento e intimidade
com a pessoa surda, a intimidade com a cultura surda. Logico que nao
¢ uma responsabilidade dos leitores fornecerem essa identidade, mas ¢é
sim a responsabilidade destes colaborarem com a constru¢ao dessa
identidade surda, pensando na importancia do conhecimento desse
mundo em que tem uma cultura surda, fornecendo qualidade de ensino.

Nos  precisamos ter esse conhecimento profundo da
comunidade surda e da cultura surda, das estratégias, saber como dar
aula, saber como preparar as metodologias utilizando a Libras como
primeira lingua de instrugdo no ambiente escolar. Nesse contexto, a
qualidade de de ensino nido é somente a Libras e sim, primeiramente,
saber como ensinar; segundo, saber fornecer esse conhecimento
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independente se a crianga é bebé ou qual a faixa etaria que for a da
pessoa surda. Nunca deixar a pessoa surda sem esse conhecimento e
isolada em meio a oraliza¢io.

Precisamos focar no contato com a sinalizagdo, para que, no
geral, as pessoas ouvintes entendam e queiram aderir a Libras para se
comunicarem, para quando a pessoa surda olhar, ela também possa se
inserir, se comunicando sem barreiras nos mais diversos espagos.

Que a Libras possa estar em circulagio em um espago
linguistico livre, a fim de que a pessoa surda possa se sentir a vontade
nesses ambientes, independentemente de onde estes sejam, se na sala
de aula ou no corredor, ou quando o surdo encontrar um funcionario
da limpeza ou pedreiro, ou o diretor sinalizando, o secretario
sinalizando. Isso ajuda as criancas demais no momento de sua aquisi¢ao
de conhecimento. Isso é rico, é um real acesso ao conhecimento.

Salientamos sobre a questao da permanéncia, pois se existe uma
escola estruturada, de exceléncia e qualidade, com formagao, com
curriculo, o aluno nunca ira evadir dos seus direitos educacionais, nao
deixara essa escola, pois terd, cada vez mais, vontade de frequentar e
aprender nessa escola, pela qualidade do conhecimento que esta
auxiliando na vida dessa crianga, permitindo a sua permanéncia na
instituicao.

Precisamos inserir, em nossas praticas e na escola, uma
estruturaciao de qualidade para que isso seja efetivo, e essa mudanca
acontece pensando no curriculo da primeira e da segunda lingua, a fim
de que o aluno possa acompanhar o conteido e precisamos seguir esse
curriculo, e ensinar por meio dele.

O segundo ponto ¢ pensar nos conteidos, nas atividades, nos
recursos pedagdgicos bilingues, na questao da aprendizagem, no ensino
do Portugués como segunda lingua simultaneamente.

No terceiro ponto, precisamos saber valorizar o sujeito surdo,
nunca olhando o surdo como uma pessoa inferior e sim igual a todos,
equiparando-o a todos, pois a unica diferenca é a lingua, a
comunicagao. Valorizemos essa pessoa, para que esse surdo possa se
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olhar e dizer “eu sou surdo com muito orgulho”, saber ser o “ser
surdo” e isso podera auxiliar na mudan¢a e na estruturacio dessa
escolarizacao, pensando também na valorizagao do aluno surdo!!!

4. Concluindo relacionando com o lema: “nada sobre
noés, sem nos”

Estudamos toda uma historia em relacio a educacio, as
politicas publicas em geral, as politicas publicas focadas na Educacgao
de Surdos, o entendimento desse ensino e a relacdo curricular, bem
como suas exigéncias atreladas a LDB, que fornece esse curriculo na
educacio, focando na Educa¢iao de Surdos que, da mesma forma que
tem um curriculo na LDB, tem suas exigéncias e compreendendo o que
isso contempla.

Dessa forma, podemos pensar e refletir, olhar mais de perto as
mudancas das nossas praticas, nao apenas na teotia, porque a teoria é
uma base e, por meio dela, podemos pensar na mudanca da agao e de
nossa pratica, nos materiais, na estrutura e na formacao. Por isso, ¢
importante que nos assegure, pensando no sistema regular, utilizando
a Libras enquanto primeira lingua.

Pensando em toda essa contextualizagao, acreditamos que os
leitores entendam e é o momento em que os professores bilingues,
professores surdos que estdo no curso se formando, precisam pensar
em como funciona a Educagao Bilingue para Surdos na LDB.

Agora, ¢ o momento de agir pensando nos projetos da lei, nos
projetos politicos pedagogicos, nos documentos peculiares, sendo
imprescindivel, na educagdo, a articulagdio com os colegas. Mas
deixando o surdo de lado? Nunca.

Assim como varios documentos tém o lema “nada sobre nos,
sem nos”, insiramos o surdo em reunides!!! Isso é importante porque
cle estara la como representante, participando das agdes e propostas
dos projetos politicos pedagdgicos, os projetos de leis, materiais
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pedagdgicos, dentre varios trabalhos relacionados a Educagao Bilingue
de Surdos.

Precisamos seguir e entender esse lema, se quisermos entender
o que significa realmente “Nada sobre nos, sem nés”. Esse nos que a

frase cita duas vezes “n6s” e “nds”, o que significa?

O “nds” dessa frase tem dois significados: nds = todos os “deficientes” ¢ nds = cada
segmento (nds surdos, nds PDC fisica, ns PCD visual, nds PCD visual ete. Os
“nds surdos” nao podem tomar a vozg do “nds deficiente fisico™, que ndo pode tomar
a vog do “nds deficiente mental” ¢, assim, por diante. Cada “nds” deve se respeitar
e fer o compromisso de respeitar o que defende o segmento do ontro. Por isso que,
na Convengdo, tem pardgrafo especifico sobre a identidade e cultura surda, porgue
ndo tem identidade e cultura do deficiente fisico, mas tem identidade e cultura surda.
Por isso, todos precisam se respeitar (Fala da Flaviane Reis).

Portanto, ¢ um momento de articulagio e vamos poder
argumentar, por conta desse lema, em muitos espagos e grupos
politicos. Diante disso, precisamos entender esse lema, contextualizar
e isso pode colaborar para que possamos atuar com firmeza e,

realmente, levarmos para a pratica.
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CAPITULO 5:

ASPECTOS IDENTITARIOS, CULTURAIS E LINGUISTICOS
Patricia Luiza Ferreira Rezende-Curione'

O presente capitulo aponta aspectos identitarios, culturais e
linguisticos tdo importantes na Educagao de Surdos, os quais fazem
parte da trajetéria de vida da autora, também apresentada. Uma
experiéncia de mais de 25 anos permitiu-me transitar nesse campo,
como profissional académica e como ativista. O inicio da minha
atuagao nessa area da educagdao deu-se como estagiaria em escolas de
surdos de Belo Horizonte. Trabalhei por dois anos em uma sala de
recursos, hoje, denominada AEE - Atendimento Educacional
Especializado -, um espago muito desafiante e intrigante, que vem
satisfazer as demandas em termos linguisticos e educacionais para
estudantes surdos alocados em escolas comuns, em que impera,
soberana, a Lingua Portuguesa oral. Apds isso, fui aprovada em
concurso para atuar como Supervisora Pedagdgica na Escola Estadual
Francisco Sales, na qual permaneci por seis meses, indo novamente
assumir outro cargo publico como Analista Educacional na Secretaria
de Estado da Educacio de Minas Gerais.

Depois de cinco anos no cargo, ingressei-me no Doutorado em
Educa¢ao na Universidade Federal de Santa Catarina, sendo depois
aprovada em concurso para professora da UFSC na area de Letras
Libras e de ensino de Libras, apta a ministrar cursos de licenciatura e
fonoaudiologia. Permaneci na universidade por trés anos e, em seguida,
pedi redistribui¢ao para o INES — Instituto Nacional de Educacio de
Surdos, onde me mantenho até hoje. A area de Educa¢ao Bilingue de

Doutora em Educagio pela UFSC. Pés-Doutora em Educagao pela UNICAMP. Professora
Associada III do Instituto Nacional de Educagio de Surdos — INES. Atualmente, é Chefe de
Gabinete da Direcio Geral do INES.
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Surdos é uma missio em minha vida como académica, ativista e
profissional. Considero essa tarefa muito desafiadora, em se tratando
de uma histéria de lutas, resisténcias e protagonismos.

Hoje, estamos vivenciando um marco histérico com a
aprovacao da Educacio Bilingue de Surdos como modalidade de
ensino, inserida numa emenda a Lei de Diretrizes e Bases de Educacio
Nacional, nio classificada como parte da Educacio Especial. Isso
significara uma grande mudanc¢a no sistema educacional em termos
legislativos, além de configurar um compromisso real com os e (as)
profissionais da Educagao de Surdos, tendo em vista a sua formagao, o
acréscimo nos curriculos especificos e a estrutura de escolas e classes
bilingues de surdos. Trata-se de um incremento nas diretrizes e
financiamentos nessa area, ao se formarem polos de Educac¢ao Bilingue
de Surdos. Siao as politicas publicas na Educagao de Surdos em
evidéncia.

Mas o que seriam as identidades surdas, a cultura surda, as
linguas de sinais? Na verdade, as identidades surdas se referem a forma
como as pessoas surdas se veem, se identificam e se relacionam com o
ser surdo e com a sua comunidade surda. A identidade é uma
constitui¢ao individual e coletiva, que se delineia pelas experiéncias
visuais, culturais, por meio das linguas de uso na interagdo com outros
membros da comunidade surda. Gladis Perlin (2003) assim expressa
em sua tese de doutorado:

As identidades surdas sio construidas dentro das representacSes
possiveis da cultura surda, elas se moldam de acordo com maior ou
menor representatividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro
desta representatividade cultural, também surge aquela luta politica ou
consciéncia oposicional pela qual o individuo representa a si mesmo,
se defende da homogeneizacio, da redutibilidade, da sensagdo de
invalidez, de inclusio entre os deficientes (Petlin, 2003, p. 130).

As identidades surdas sao, entao, moldadas pela percepcao que
a pessoa surda tem de si mesma e de sua valorizagdo. Muitas pessoas
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surdas se orgulham de sua identidade surda e se veem como membros
de uma comunidade cultural e linguistica rica. Para muitos surdos, a
lingua de sinais ¢ a lingua primordial, a lingua de conforto, e o seu uso
compoe a sua identidade linguistica.

As identidades surdas nao sio homogéneas. Ha uma
diversidade de experiéncias e perspectivas dentro da comunidade surda,
variando de acordo com a cultura, a lingua, o contexto social e
educacional. A identidade surda esta enraizada na experiéncia
compartilhada do ser surdo e na conexao com a comunidade surda, sua
lingua, cultura e valores.

Alguns pontos sio primordiais e relevantes para as identidades
surdas, quais sejam: a) o reconhecimento do ser surdo que nao se vé
como sujeito a ser corrigido, mas sim como uma forma legitima de ser
e estar sendo surdo no mundo (Perlin, 2003); b) o pertencimento a
comunidade surda, a forma como as pessoas surdas compartilham suas
experiéncias, a lingua de sinais e sua cultura dentro da comunidade, o
que lhes proporcionara acolhimento, apoio, aceitacdo e afinidades; c) o
uso da lingua de sinais como algo fundamental para a identidade surda,
um caminho para uma comunicagdo primordial e rica em
expressividades. A lingua de sinais é vista como legitima em termos
linguisticos, com gramatica e estrutura proprias, considerada um
artefato efetivo da cultura surda; d) a forma como se constituem as
identidades surdas na comunidade surda por meio de eventos e
organizacoes, como festivais, congressos, encontros, campeonatos e
até mesmo celebracoes e festejos das culturas e identidades surdas.

Como definir cultura surda? Brindo este artigo com o
pensamento da Perlin (2003):

A cultura surda é o lugar para o sujeito surdo construir sua
subjetividade de forma a assegurar sua sobrevivéncia e a ter seu status
gno, nas multiplas culturas, multiplas identidades. Para o surdo, nio é:
tudo ¢ cultura, mas o que tem significado essencial para a constituicdo

da existéncia tem a dimensio cultural, um significado, uma politica. A
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cultura é uma parte constitutiva do politico surdo que, por sua vez,
impoe, inclusive, os limites culturais (Perlin, 2003, p. 130).

Sob esse prisma, a cultura surda abrange um conjunto de
valores, identidades, artefatos, produgdes, artes e formas de expressao
compartilhadas pela comunidade surda. E uma cultura distinta, que se
desenvolve em torno da experiéncia do ser surdo e do uso de lingua de
sinais como lingua soberana na comunidade surda. A cultura surda
também ¢ caracterizada por uma afinidade linguistica e identitaria com
a comunidade surda, pela valorizacio da lingua de sinais, pelo
orgulho/poder surdo e o desejo de preservar e promover a lingua e a
cultura surdas.

A lingua de sinais é um elemento central da cultura surda. F
uma lingua visual-gestual com gramatica e estrutura linguistica proprias.
E uma forma de comunica¢io visual com expressdes faciais e
corporais, utilizando-se pesquisas especificas sobre as formas sintaticas,
semanticas, fonoldgicas, pragmaticas e escritas visuais das linguas de
sinais.

Sobre as linguas de sinais de uso no Brasil, ¢ muito importante
ressaltar que, além da Libras, lingua reconhecida em lei 10436/2002, h4
outras varias linguas de sinais. Existem, por exemplo, as linguas de
sinais dos povos indigenas, sobre as quais ja ha pesquisas em curso. Ha
também linguas de sinais de comunidades rurais e as de comunidades
isoladas, utilizadas por pessoas que moram em lugares distantes dos
grandes centros e nao tém contato com o mundo letrado por meio da
tecnologia.

A lingua de sinais, hoje denominada Libras, surgiu com a
chegada do professor Eduardo Huet, que veio da Franga para o Brasil
trazendo a lingua de sinais francesa, a LSF, cujos sinais ele foi
ensinando. E uma sinalizacio antiga, que veio se modificando, e hoje é
bastante diferente da lingua de sinais que lhe deu origem. A lingua de
sinais se configura a partir da interacdo e da comunicagdo, da
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visualidade da lingua de sinais, do contato entre as pessoas. Existem
pesquisas cientificas e linguisticas sobre a lingua de sinais, sobre os
diferentes aspectos dessa lingua. Sdo pesquisas que ajudaram a
organizar e criar o curso de Letras Libras. S6 o fato da existéncia de
Letras Libras ja significa que a lingua de sinais tem o mesmo status que
as outras linguas, como o portugués, o alemio e o inglés. O curso de
Letras Libras se compoe de diferentes disciplinas como fonologia,
sintaxe, semantica, pragmatica, aspectos e fundamentos da Educacio
de Surdos, didatica etc.

O decteto 5.626/2005, que regulamenta a lei de Libras e ajudou
a criar o curso de Letras Libras, garantiu as vagas para professores
surdos nas disciplinas de Libras, em diferentes institui¢oes e
universidades, difundindo a lingua de sinais que, ao ser legislada,
ganhou o reconhecimento das comunidades surdas do Brasil. Da
mesma forma, ha que se ter respeito pelas linguas de sinais indigenas,
as linguas de sinais de povos isolados, por significarem a lingua de sinais
da cultura desses povos que, sem contato com a lingua de sinais de
grandes centros, desenvolveram as suas linguas de sinais locais, nas suas
culturas, nas regides onde vivem.

Faz sentido o que diz a Declaragdo Universal dos Direitos
Linguisticos, que foi assinada pela Unesco em 1996. Lemos em seu
Artigo 1.

Esta Declara¢do entende por comunidade linguistica toda a sociedade
humana que, radicada historicamente num determinado espaco
territorial, reconhecido ou ndo, se identifica como povo e desenvolveu
uma lingua comum como meio de comunica¢io natural e de coesdo
cultural entre os seus membros. A denominagio lingua propria de um
territorio refere-se ao idioma da comunidade historicamente
estabelecida nesse espago.

Com essa Declaragiao, a Unesco refor¢a que as linguas de
determinados povos que tém cultura propria nao devem ser
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extinguidas; ao contrario, devem ser pesquisadas e respeitadas. E ¢ por
1sso que, aqui no Brasil, a Lingua Portuguesa nao ¢é a unica lingua, o
Brasil nao ¢ monolingue, existe aqui uma grande variedade de linguas,
inclusive, as linguas de sinais indigenas, que somam 274 linguas
diferentes, utilizadas pelos povos indigenas.

E muito importante que todos esses aspectos que permeiam o
uso das linguas de sinais sejam entendidos, assim como os aspectos das
identidades surdas, da comunidade (linguistica) surda e das culturas
surdas, ja que sdo base para a Educagao de Surdos. Que a lingua de
sinais seja realmente a lingua de instrugdo, de interacio e de
compartilhamento na Educagao de Surdos!

E também de extrema relevancia que estudantes surdos
aprendam Ciéncias, Histéria, Literatura, Matematica, todas as
disciplinas, com o uso da lingua de sinais como lingua de instrucdo. Se
nao existe a lingua de sinais como lingua de instru¢ao na Educacao de
Surdos, fica prejudicado o processo de ensino-aprendizagem para 0s
estudantes surdos.

Durante pesquisa do pds-doutorado, a autora deste artigo se
debrugou sobre nimeros do censo escolar do INEP, cujos resultados
nessa area sao muito preocupantes e alarmantes. A Educagao de Surdos
s6 avangara se os estudantes surdos conseguirem chegar aos mais altos
niveis de escolarizacdo, ingressando no Ensino Superior. O referido
censo mostra que menos de 5% dos alunos surdos conseguem ingressar
na universidade, e os nimeros so sao maiores quando eles entram nos
cursos de Letras Libras e Pedagogia com énfase em Educagao Bilingue
de Surdos; nesses casos, existem mais vagas. Mas o que acontece em
relagao aos outros cursos de graduaciaor Observando os dados INEP,
nota-se a urgéncia de mudancas de agdes politicas e técnicas no sistema
da Educacao de Surdos.

Vejamos o que diz o seguinte quadro estatistico:
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Quadro 1 - Perfis de Formacao dos graduados dos cursos de letras
libras e pedagogia bilingue

= Fducacdo profissional - surdo @] A - surdo
Educagao profissional - N30 surdo e EJA - ndo surdo

45%
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Fonte: INEP (2021).

Conforme demonstrado nesse grafico sobre disparidades de
matriculas na EJA — Educacdo de Jovens e Adultos com os alunos
surdos e ouvintes, as matriculas dos estudantes surdos sao altissimas,
na faixa de 40%, ao passo que entre os estudantes ouvintes as
matriculas atingem apenas 6%. O que explica essa desigualdade
educacional?

Existem varios motivos que podem contribuir para a
disparidade entre as taxas de matricula na Educacio de Jovens e
Adultos Surdos em comparacio com os ouvintes. Alguns motivos
podem ser considerados:

a) as desigualdades linguisticas: a falta de ambientes
linguisticos, ou seja, a auséncia de escolas e classes bilingues
de surdos pode ser um fator determinante. A lingua de
sinais é primordial para o desenvolvimento cognitivo e
linguistico dos estudantes surdos. A falta desses ambientes
linguisticos desencoraja a matricula de alunos surdos na
idade certa, acarretando evasao escolar e daf a disparidade
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entre o numero de alunos ouvintes e surdos, jovens e
adultos, que voltam aos bancos escolares;

b) a auséncia de agbes politicas, técnicas e apoio

governamental adequados para a Educagao de Surdos pode
contribuir para as disparidades nas taxas de matricula. A
falta de investimento em recursos, formacao de
professores, falta de espagos especificos para escolarizagao
adequada e a falta de transportes escolares podem dificultar
o acesso dos surdos a escolarizacio na idade certa.

Esses motivos contribuem para a alta taxa de matricula de
jovens e adultos surdos na EJA e para a disparidade desse nimero em
relagiao aos ouvintes. Abordar essas questoes nos mostra a necessidade
de requerer a implementacao de politicas concretas em Educagao
Bilingue de Surdos, com a manutencio e a criagao de Escolas e Classes
Bilingues de Surdos, bem como de Polos de Educacio Bilingue de
Surdos (Escolas Intermunicipais Bilingues de Surdos), em grande escala
por todo o Brasil, com investimento maci¢o em transportes escolares,
fornecimento de recursos e materiais bilingues adequados, a promogao
de acesso equitativo a Educagdo para Surdos e o mais importante:
fomentar a constituicdo e formagdo da identidade linguistica das
comunidades surdas.

Mas o que seriam a constitui¢do e formacao da identidade
linguistica e cultural da comunidade surda? Vejamos o que diz a
Convengao sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU, cujos
estados-partes signatarios devem ter o compromisso, conforme dito no
artigo 24° do Decreto 6.949/2009 (Brasil, 2009), de prover:

]

b. Facilitagio do aprendizado da lingua de sinais e promogio da
identidade linguistica da comunidade surda;

c. Garantia de que a educacio de pessoas, inclusive criangas cegas,
surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios
de comunicagio mais adequados as pessoas e em ambientes que

favorecam ao maximo seu desenvolvimento académico e social.
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Isso significa um grande passo para nds, para a comunidade
surda, que tem grande potencial de conquistar os espacos possiveis para
constituirem as comunidades linguisticas. E por que ¢ importante isso?
Porque se os surdos estio isolados e pulverizados em varias escolas
comuns, nao constituindo as comunidades linguisticas, onde se dariam
a constitui¢ao e a formacao da comunidade linguistica? Justamente nas
Escolas e Classes Bilingues de Surdos.

Vale alertar que 95% dos estudantes surdos sao de familias
ouvintes e vao aprender a lingua de sinais, passar pela aquisicio de
lingua de sinais. Pergunta-se: onde? Em que lugar? Como? E necessario
um lugar, um espago em que se possa desenvolver a lingua de sinais. E
esse espago ¢ a Escola Bilingue de Surdos. Esse ¢ o espago de aquisi¢ao
de lingua de sinais, esse ¢ o espago de uso da lingua de sinais, esse ¢ o
espaco que exige a presenca do professor surdo, professor bilingue,
proficiente em lingua de sinais.

Noés estamos caminhando, estamos nesse processo de
desenvolvimento e reconhecemos um grande avango para a Educagio
de Surdos, pensando nos aspectos identitarios, culturais e linguisticos,
que devem ser previstos na escola de surdos, na Educagao de Surdos.

O Estado brasileiro tem a responsabilidade de garantir a
promogao e a formacao da identidade linguistica da comunidade surda.
Se nio existe essa comunidade linguistica, a cultura e a identidade da
comunidade surda se perdem. Entdo, o Estado brasileiro, que ¢é
signatario da Convengdo, tem o compromisso de promover o
fortalecimento da comunidade surda.

Na promocao da identidade linguistica da comunidade surda, é
necessario que os surdos nao estejam isolados, mas que vivam em um
coletivo, em uma comunidade. E essa comunidade é exatamente a
Escola Bilingue de Surdos, onde a lingua de sinais é tida como a
primeira lingua e o portugués ensinado como segunda lingua.

O Estado Brasileiro, como signatario da Convengao da ONU,
ao tratar da Educacdo de Surdos, assumiu o compromisso de ofertar a
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lingua de sinais na escola. Mas essas nao serao as escolas comuns, em
que a Lingua Portuguesa ¢ uma lingua soberana.

E muito importante para a comunidade surda que as aulas
sejam ministradas em lingua de sinais e que o conteido ofertado nio
seja 0 minimo, um conteudo reduzido, porque o surdo, sim, pode
assimilar todo o conteudo, desde que lhe seja oferecido em lingua de
sinais. O surdo nao ¢ menos inteligente que o ouvinte e necessita que
a instrugdo seja feita em lingua de sinais.

A Convengao da ONU ¢ a nossa garantia de viver em uma
comunidade linguistica. A primeira escola de surdos que constituiu uma
comunidade linguistica é justamente o INES — Instituto Nacional de
Educac¢io de Surdos, fundado em 1857. O INES traz toda uma historia,
uma histéria real, um lugar em que os surdos do Brasil inteiro foram
estudar em regime de alojamento, internato e cresceram aprendendo a
lingua de sinais. Quando se formavam, voltavam para os seus estados,
para as suas regides, criando, assim, associagoes de surdos em
diferentes regides do pafs.

Isso significa que o INES ¢ o ber¢o da lingua de sinais. Foi a
partir dali que se fundamentou a lingua de sinais que hoje se vive. O
INES é o maior responsavel pela promogao da lingua de sinais. As
lutas, as linguas de sinais, as experiéncias visuais, as identidades, as
culturas surdas empoderam os surdos. Se nao existem esses aspectos,
como os surdos irao produzir a arte, a piada, a literatura, a partir da
cultura surda? Daf a importancia da Escola Bilingue de Surdos como
um espaco importante de produgao cultural e linguistica.

Além disso, as lutas surdas desempenham um papel crucial na
conscientiza¢ao e no ativismo em prol dos direitos dos surdos. Por
meio dessas batalhas, os surdos buscam equidade na educagdo. Ao
levantarem suas vozes e lutarem por seus direitos, eles fortalecem sua
comunidade e inspiram mudangas positivas.

As linguas de sinais também desempenham um papel
fundamental na formacao de identidades surdas e no fortalecimento
das culturas surdas. Essas linguas oferecem aos surdos uma forma de
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se comunicarem  plenamente, expressarem suas  emogoes,
compartilharem histérias e conhecimentos. Por meio das linguas de
sinais, os surdos podem transmitir sua visao de mundo Gnica e contar
suas proprias narrativas, preservando, assim, a identidade linguistico
cultural da comunidade surda.

As experiéncias visuais dos surdos também sdo essenciais para
a produgdo artistica e cultural. As comunidades surdas possuem uma
perspectiva visual diferenciada, que se reflete em diversas formas de
expressao artistica, como pintura, escultura, danga e teatro visual. Essas
formas de arte nio apenas permitem que 0s surdos se expressem
artisticamente, mas também proporcionam uma plataforma para
compartilhar suas experiéncias e perspectivas com o mundo em geral.

Dentro desse contexto, a literatura surda desempenha um papel
significativo na preservaciao ¢ na disseminagao da cultura e historia
surdas. Por meio de contos, poemas e romances, os surdos podem
explorar suas experiéncias, refletir sobre sua identidade e conectar-se
com outros surdos ao redor do mundo. A literatura surda também
proporciona um meio poderoso de educagio e conscientizagao,
permitindo que as pessoas ougam as vozes dos surdos e compreendam
melhor suas vidas e lutas.

Portanto, a Escola Bilingue de Surdos é um espago
fundamental para o florescimento da produgao cultural e linguistica
surda. E nesse ambiente que os surdos podem aprender, criar e
compartilhar suas artes, piadas e literatura, enriquecendo, dessa
maneira, a cultura surda e fortalecendo sua identidade coletiva. Por
meio da Educacio Bilingue, os surdos siao capacitados para se
expressarem plenamente, explorarem seu potencial artistico e
contribuirem para o enriquecimento da diversidade cultural e linguistica
de nossa sociedade.

Em conclusao, os aspectos identitarios, culturais e linguisticos
desempenham um papel fundamental na vida da comunidade surda.
Esses elementos estio intrinsecamente ligados, alimentando-se
mutuamente e proporcionando uma base sélida para a expressio, a
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criagao e a preservacgao da rica heranca surda. Ao reconhecer, valorizar
e apoiar esses aspectos, podemos promover a equidade dos surdos na
educacio. E essencial proporcionar espacos educacionais, artisticos e
sociais que fortalecam as comunidades surdas e garantam sua
participagdo plena e ativa. Somente assim, poderemos oferecer uma
educacio de qualidade para os estudantes surdos, oferecendo-lhes a
oportunidade de se expressar, florescer e contribuir plenamente para o
tecido cultural e linguistico da humanidade.
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CAPITULO 6:

“A EDUCACAO [NA/DA LINGUA] QUE NOS SURDOS
QUEREMOS”: O ENSINO DE LIBRAS COMO PRIMEIRA
LINGUA NA PAUTA EM DIREITOS HUMANOS E NO
PLANEJAMENTO LINGUISTICO ESCOLAR BRASILEIRO

Marianne Rossi Stumpf1
Ramon Santos de Almeida Linhares?

1. Introducao

O educador tem o dever de nao ser neutro |[...] [Porgue] o que um educador fag no
ensino € tornar possivel que os estudantes se tornem eles mesmos |[...] A educagdo é

um ato de amor, por isso, um ato de coragen.

(Paulo Freire)

Neste trabalho, apresentaremos um panorama sobre o percurso
de produgao, as estruturas e os fundamentos que orientaram a obra
intitulada “Referenciais para o ensino de Lingua Brasileira de Sinais como
primeira lingna na Educacao Bilingue de Surdos: da Edncagio Infantil ao Ensino
Superior’. A obra completa, organizada pelos autores desse artigo e
disposta em cinco volumes, ¢ fruto de uma pesquisa coletiva realizada
por 26 pesquisadores, surdos e ouvintes bilingues, dirigida pelo Grupo
de Pesquisas Avancadas em Estudos Surdos (Grupes/UFSC), e se
encontra disponivel para ser baixada gratuitamente no site da Editora
Arara Azul. Por isso, nosso objetivo aqui nao ¢é de repetir naquilo que
os leitores interessados podem acessar diretamente na obra. Desejamos
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um duplo e outro movimento: a) posicionar essa obra no contexto das
Politicas Surdas, destacando os fundamentos que orientaram sua
confeccio e conceituagiao, como atualizacio dos valores construidos
no percurso histérico do Movimento Surdo Brasileiro como
movimento politico social; b) instrumentalizar leigos e especialistas
interessados na reflexdo sobre lugar do ensino de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como primeira lingua para estudantes surdos no sistema
educacional brasileiro como uma questio de planejamento linguistico
e direitos humanos.

Nosso trabalho se estrutura em trés partes. A primeira dedicada
a contextualizagao tedrica, em que articulamos os conceitos centrais
desse estudo, a saber: Politicas e Planejamento Linguistico, Politicas
Surdas, Movimento Surdo Brasileiro e Direitos Humanos das pessoas
Surdas. Na segunda parte, dedicada a contextualizacio metodologica,
apresentamos o processo de elaboracio da obra a ser analisada,
considerando sua ectapa de projeto de pesquisa (na elaboracio
curricular) e, posteriormente, de extensio (na publicagdo). Partirmos,
entdo, para terceira parte, na qual impetramos uma analise que consiste
em elencar o carater estrutural normativo e o carater pratico criativo
das politicas e planejamentos linguisticos e educacionais que
orientaram e fundamentam a obra dos Referenciais. No foco dessas
duas categorias de analise, passamos por cinco subtopicos em cada
uma, indo dos aspectos técnico pedagdgicos da circularizagao da Libras
a questao dos valores culturais surdos que atravessam qualquer projeto
de EBS.

2. Contextualizacao teodrica

O cenario tedrico conceitual que ampara nossas reflexdes sobre
o processo e produto da obra dos Referenciais considera essencial a
distingdo entre Politicas Linguisticas e Planejamento Linguistico, para

pensa-los sob a otica das Politicas Surdas. Nesse percurso, se mostra

177



relevante, ainda, observar os coletivos surdos brasileiros como parte
dos movimentos sociais que estiveram constantemente em dialogo
com as instancias governamentais ao longo da histéria. E, ainda, que
esse cenario complexo de politicas linguisticas e educacionais
destinadas as pessoas surdas ¢ uma questiao que deve ser pensada a luz
dos Direitos Humanos.

2.1 Politicas e planejamento linguisticos surdocentrados

Atualmente, o termo Politica Linguistica tem sido recorrente
nos debates sobre a garantia de direitos aos cidadaos surdos falantes de
Libras. Contudo, no interior argumentativo desse debate, existe uma
distingao, nao apena conceitual, mas também pratica, que nos parece
ser clara: a diferenciacdo entre Politicas Linguisticas e Planejamento
Linguistico. Para Cooper (1989),

[...] a politica linguistica diz respeito as metas estabelecidas a nivel local
ou governamental para a lingua ou para as linguas existentes em uma
sociedade ou em um determinado contexto, enquanto planejamento
linguistico refere-se aos processos de operacionalizagdio de uma
politica linguistica (Cooper, 1989, p. 45 apud Gongalves, 2009, p. 210).

Nos contextos de nossa analise, consideramos que a proposta
de um referencial curricular para as disciplinas de Libras como L1,
ainda que publicada como estudo e ndo como parte da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), se inscreve como Politica Linguistica. No
entanto, sua execugao exige uma série de esquemas operacionais
orientando as dinamicas do ambiente escolar — os quais se inscreverao
como planejamento linguistico. Em muitos casos, tanto o conceito de
politica como de planejamento podera ser tomado como um conjunto
de agoes orientadas as linguas que venham de esferas governamentais.
Por isso, além da diferenciagao entre normativas (politicas) e suas
implementacdes (planejamento), precisamos acrescentar que, tanto

instancias governamentais como civis (cientificas e/ou populares) sao
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responsaveis pela instituicdo de normas e praticas linguisticas verticais
e horizontais sobre as linguas.

Normativas de natureza legislativa e/ou académicas tencionam
territérios ao se imporem sobre estes que, por sua vez, ja sdo fruto de
tensOes realizadas como praticas e ideologias de linguagem ja
difundidas entre seus sujeitos. Nesse sentido, a implementacao de
novas formas de compreensio e direcionamento das praticas de
linguagem vao sempre se deparar com outros modos de gestio da
linguagem ja incorporados socialmente. Destacamos, por isso, que se
mostra insuficiente a institui¢ao de politicas linguisticas para linguas
minorizadas, se tais propostas nao tiverem sua implementagao
orientada por um planejamento critico e atento aos preconceitos
vigentes sobre essas linguas e seus usuarios.

Por esse motivo, nossas consideracbes caminham na inten¢io
de demonstrar como politicas e planejamentos linguisticos envolvendo
linguas de sinais necessitam estar em constante didlogo com as politicas
desenhadas pelos proprios coletivos surdos. Além de dialogar com as
epistemologias e ontologias dos coletivos surdos, nos referimos a se
por em dialogo com uma area de produgao de saberes desses coletivos,
denominada de Politicas Surdas (O’brien; Emery, 2014; Wrigley, 1997).

Uma parte das politicas surdas mais conhecida e facilmente
reconhecida é constituida por duas destas: as politicas publicas de
educagio e acessibilidade para pessoas surdas (documentos
normativos, propriamente ditos) e as politicas de fundamenta¢ao mais
existencial que questionam interpretacOes e praticas depreciativas que
recaem sobre os corpos surdos (uma ontologia afirmativa do ser surdo,
difundida, principalmente, em discursos que inscrevem a Educacao de
Surdos nos estudos culturais pés-modernos). Em ambos os casos, o
que esta em jogo sio as formas de direcionar, governamental e
interpessoalmente, a vida das pessoas surdas. Um debate que se
apresenta, principalmente, nas tensdes de um pensamento que reduz

genericamente as pessoas surdas a sua surdez, posto de frente a contra-
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argumentardo dos movimentos populares surdos que tentam se
apresentar como uma diferenca linguistico-cultural.

Esse reposicionamento do lugar das pessoas surdas,
principalmente no protagonismo quanto a produc¢ao de solugdes para
suas proprias vidas na sociedade, marca uma virada epistemoldgica
(Kusters; De Meulder; O’brien, 2017; Ladd, 2003) e se inscreve como
cerne a ser privilegiado nas investigagoes em Estudos Surdos. E nao
estamos aqui falando apenas de um protagonismo baseado em
estratégias afirmativas de visibilidade de identidades representativas.
Falamos de um remanejamento de uma das mais privilegiadas posi¢des
no jogo hierarquico com capacitismo: o cuidador-provedor. Isso pois,
ao se tornarem criadores dos argumentos sobre si, tém a oportunidade
de posicionarem a si mesmos como as figuras mais competentes —
linguistica e culturalmente — para educarem e falarem com maior
propriedade sobre si e sobre os outros surdos. Um lugar que, na légica
do capacitismo, ¢ sempre negado a todas as pessoas apagadas nas
generalidades do tratamento dado as Pessoas com Deficiéncia — PcD
(Marco, 2020; Mello, 2014).

No recorte dos movimentos e estudos surdos, as identidades
(Perlin, 1998) e, atualmente, as interseccionalidades surdas (Kusters; De
Meulder; O’brien, 2017) tém ocupado um espago significativo em um
debate que considera centralizar a experiéncia de ser surdo em qualquer
proposi¢ao que se direcione aos cidadaos surdos. Orientados por essa
compreensiao, observamos essa como uma postura politica central nas
praticas ontoldgicas, epistemoldgicas e educacionais dos movimentos
surdos sinalizantes: a surdocentralidade (Carter, 2015; Ladd, 2003;
Linhares, 2019).

Conceitualmente, a surdocentralidade aponta, em oposi¢ao aos
modos hegemoénicos baseados em padrdes hegemonicos de
normalidade funcional, para “a possibilidade de outro centro possivel,
para questionar o status das produgoes que se dizem afirmar a vida da
pessoa surda de forma critica, mas que estdo a servico dos modelos de
normalidade da audicio e de seus modos de existir” (Linhares, 2019, p.
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174). A surdocentralidade considera que nenhum fenémeno pode ser
apreendido adequadamente sem ser localizado. Por isso, todo
fenémeno deve ser estudado e analisado a partir das relagdes explicitas
com seu tempo e espagos — sejam fisicos ou psicologicos.

Se tomada como procedimento tedrico-metodologico, a
surdocentralidade opera epistemologicamente considerando central a
producdo de narrativas e analises dos surdos sobre si. E, ao operar
desse modo, atinge outro paradigma do capacitismo, tornando explicita
a relagdo entre experiéncia vivida nas a¢oes dos sujeitos no mundo. Um
movimento de afirmacao e analise critica dos modos de ser surdo que
pode até parecer negar os modos de ser ouvinte pelo que o retira o
status de histéria de detentor e produtor de uma histéria unificada, mas
que, na verdade, reposiciona todas as pegas do tabuleiro social. Isso por
compreender que centralizar as experiéncias e os sujeitos surdos nao ¢é
um favor ou caridade, mas de explicitacao do lugar de fala dos sujeitos
e das légicas produtoras de discursos cientificos (Linhares, 2019).

Desse modo, tal como se nega qualquer tipo de neutralidade
epistémica, a aplicagdo desse conceito do territério das politicas
publicas em linguistica e educagdo também nega as hegemonias
capacitistas e aponta para a necessidade de participa¢ao ativa dos
cidadaos surdos nos processos democraticos. Principalmente daqueles
que influem sobre as suas vidas e de outros surdos. Ladd (2023) aponta
que a surdocentralidade em politicas e praticas educacionais é: a)
“atrasada pela falta de profissionais bilingues compreendidos e
comprometidos com a manutenc¢ao da cultura e dos saberes surdos”
(Ladd, 2023, p. 14-16); b) ¢ a meta na construc¢ao de novos “espagos”
sociais a serem criados pelos proprios surdos em contextos académicos
ou nao (Ladd, 2023); c¢) é a meta no “campo de batalha” privilegiado
da educagdo para que as criangas surdas entrem em contato com
ideologias e praticas afirmativas (e ndo depreciativas) de suas proprias
vidas (Ladd, 2023).

Dado esse panorama, explicitamos os motivos pelos quais
falamos/propomos a curriculatiza¢do da Libras como L1, tal como
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operamos: impelidos a desenvolver um desenho de politicas e
planejamentos linguisticos para educacdo formal, orientados por
principios de politicas surdas. Mais especificamente, nosso estudo aqui
aponta para como tais principios das Politicas Surdas se inscrevem
tanto na producao de um referencial curricular (politica), assim como
em suas sugestoes de como fazer sua execucgao local (por meio de
planejamento e praticas linguisticas), de forma critica e atenta as
praticas capacitistas e monolingues que as antecederam.

Um campo ainda em emergéncia no bojo dos Estudos Surdos,
as Politicas Surdas carecem ainda de investigacdes dadas propriamente
no campo das burocracias e filosofias politicas. Um movimento que
exigira caminharmos para além das politicas identitarias focadas nas
representatividades afirmativas. Exigira que lideres, institui¢oes e
coletivos surdos se posicionem quanto a seus projetos politicos. Exigira
que tenham projetos politicos que — dentro, mas também para além das
légicas partidarias — explicitem a partir de quais ideologias politicas
pensam e implementam seus movimentos.

Em nosso caso, temos as escolas como territério de
implementagao de politicas linguisticas surdas. Frente a isso,
poderfamos ser simplistas, imprecisos e compactuarmos com visdes
maniquefstas da relacio dos surdos com a escola. Certamente, as
politicas educacionais e linguisticas surdas precisam disputar territorio
com politicas capacitistas que permeiam a escola. Contudo, nio
podemos dizer que os movimentos surdos s6 chegaram recentemente
as escolas com suas novas propostas ou, ainda, que a inclusao seja uma
“inimiga natural” das propostas dos surdos. Isso, pois, como
pretendemos demonstrar, tanto nao ¢ recente a relacio entre pessoas
surdas e os governos do didlogo sobre as ofertas educacionais
sistematizadas para as pessoas surdas, assim como nao ¢ a inclusio, mas
o capacitismo e monolinguismo tardio que ainda operam nos
fundamentos do planejamento e das praticas interpessoais e

institucionais do sistema educacional brasileiro.
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Para isso, gostarfamos de leva-los a um breve passeio pela
histéria dos coletivos surdos brasileiros, antes de apresentarmos os
percursos de composicio e editoragao dos referenciais curriculares que
tomamos aqui para analise. No primeiro topico desta segao,
apresentaremos as agdes dos individuos e coletivos surdos como
praticas de movimento social brasileiro, como uma luta que sempre foi
contra o capacitismo e monolinguismo que operam na logica
constitutiva das politicas de FEstado. Seguimos, daf, para uma
demonstragao sobre como a compreensio desse panorama afirmativo
dos surdos, no manche de suas proprias lutas e histérias, nos orientou
para elaboragao dos referenciais no contexto de um projeto de pesquisa
(conceituagdo e desenho curricular) seguido de sua extensao
(editoracao de uma obra para subsidio de debates, estudos e politicas).

2.2 Coletivos surdos do Brasil: didlogos entre sociedade civil e
governos

Nao ¢ de hoje que as demandas dos coletivos surdos brasileiros
marcam presenga nos espacos de negocia¢ao politica no Brasil. Sendo,
principalmente, o territério em que se debate a escola o lugar no qual
mais nos depararemos com militantes surdos = sinalizantes
problematizando sobre quais responsabilidades o Estado brasileiro
deve assumir para garantir a dignidade das pessoas surdas em fase
escolar, por meio das linguas de sinais.

Contudo, os coletivos surdos organizados, assim como outros
grupos que buscavam dialogar com as instancias governamentais de
poder, nao chegaram em espacos de negociagdo “prontos”, ou seja,
com dispositivos democraticos maduros para o didlogo com a
sociedade civil. Nesse contexto, desde o inicio do século XX, os
movimentos sociais desempenharam um papel fundamental na historia
da democracia brasileira, lutando por direitos e transformagoes sociais
em diversas areas. Sendo, com destaque, nas atualidades desses
movimentos, em que a propria histéria dos movimentos surdos
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brasileiros se inclui, com maior proeminéncia, no fim da década de
1980 em diante.

Ainda que com menor visibilidade, as pautas da comunidade
surda sinalizante fazem parte dos novos movimentos sociais que
emergiram na virada para o século XXI. Parte da biografia dos
movimentos sociais civis que avangaram em dire¢cao as forcas do
Estado, os coletivos e instituigdes representativas dos surdos se
formaram também no interior dessas tensoes. Por isso, podemos
destacar que, no percurso das lutas pelo exercicio participativo e
popular, os movimentos surdos brasileiros tém desenvolvido saberes
que se inscrevem no bojo das criticas a um Estado orientado por
valores monolingues e capacitistas. Dinamica que tem buscado nao
apenas a conscientizagio dos produtores de politicas quanto a
diversidade linguistica e cultural de nosso pafs, mas também, e
principalmente, que reclama a participagao representativa de sujeitos
surdos na gestao dessas produgoes.

A relagdo entre os governos brasileiros e as pessoas surdas,
segundo a histéria da Educagdo de Surdos em nosso pais, remonta a
diferentes negociagbes que sistematizaram a oferta de educagio
especializada e instituida por dispositivos legais ao longo dos ultimos
dois séculos. Desde os primeiros dialogos entre o Imperador Dom
Pedro 11 e o educador surdo francés Ernest Huet, datados de 1855, até
a conquista do pleito social de inser¢ao da Educagao Bilingue de Surdos
como modalidade de ensino na LDB (Lei 14.191), em 2021, a educagao
de pessoas surdas ocupa diferentes pautas no dialogo civil com os
governantes brasileiros. Contudo, do Império a atualidade de nossa
democracia, os assuntos das pessoas surdas tém sido, inumeras vezes,
deslegitimados enquanto pauta da sociedade civil organizada; o que nos
parece ser uma consequéncia da relagdo de poder para com o Estado
que, capacitista e pos-colonialista, ainda interpreta as demandas dos
surdos generalizadas, dentro de todos os coletivos PcD, que, por sua
vez, sao tomados como uma questao de favor aos “naturalmente

descapacitados” e nao de direitos humanos para pessoas que nao foram
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consideradas competentes, autbnomas e auto diretivas ao longo da
organizac¢ao das civilizagdes humanas modernas.

Impelidos a nao deixar de pensar criticamente sobre o tempo
em que vivemos, nos cabe ratificar que o Brasil foi o primeiro pais que
incorporou representantes surdos para promoverem a EBS dentro da
estrutura do governo. Contudo, a existéncia de um setor destinado a
EBS ¢ fruto de uma politica idealizada e pleiteada pela Federacio
Nacional de Educacio e Integracao dos Surdos (Feneis), ou seja, pelos
proprios surdos, na condi¢do de organizagio representativa da
sociedade civil. Reconhecer isso ¢ ir contra o discurso capacitista que
s6 valoriza e destaca as agdes realizadas pelos nao-surdos, posicionados
historicamente como cuidadores mais legitimados. Nesse sentido,
conforme avangamos para constru¢ao de um Estado democratico de
direitos, as politicas para as pessoas surdas devem estar, cada vez mais,
associadas ao didlogo entre saberes e coletivos surdos para com as
instancias de governo. Ou seja, nao estarem mais vinculadas a nenhuma
pessoa revestida de sistema de favor ou caridade (Mello, 2019), pois
tratam-se de direitos.

Dentre as tensOes participativas dos surdos e a dificuldade
capacitista do sistema social de legitimar esses sujeitos e seus coletivos
como produtores ativos de suas politicas, esta também a tensio entre
as politicas educacionais e linguisticas surdas e as politicas de inclusao
no sistema educacional. Nesse sentido, por mais que muitas criticas
sejam tecidas a Educagdo Especial, nio nos parece que seja
propriamente uma nega¢ao ou desaprovagao da filosofia da inclusio
social, mas sim as praticas ainda caritativas e benevolentes que
fundamentam o fazer em Educa¢ao Especial. Uma critica que ¢ feita
muito mais, e principalmente, pelo fato de que essa politica promoveu
o desmonte das escolas especiais de surdos. Espa¢os indubitavelmente
passiveis de criticas consistentes quanto aos seus sistemas educacionais
(pedagogico e institucional), mas que funcionavam como principal

politica de formagao de coletivos surdos sinalizantes.
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Gostarfamos de posicionar que se trata de uma tensao positiva
na perspectiva do debate democratico. E que, principalmente, se trata
de uma disputa que nao pode ser reduzida aos maniqueismos de certo
ou errado, pois, certamente, ndo sio apenas duas as tensoes que
pressionam esses territorios. O que torna necessirio posicionar esse
territério de disputas em uma questao em direitos humanos dos
cidadaos surdos. Isso, pois, o que esta em jogo é o direito a
autodeterminagao. O poder de dizer sobre si. For¢a que o capacitismo
tenta subjugar e impedir que as pessoas fora dos padrdes funcionais
normalizados de corpo exer¢am sobre si — tanto a niveis pessoais como
na esfera coletiva.

2.3 As pessoas surdas e os direitos humanos

Dentre os modos de fazer politicas surdas, uma das principais
estratégias argumentativas de descricao existencial foi se desvincular
das axiologias da deficiéncia e se vincular radicalmente aos estudos
culturais (Ladd, 2003; Padden, 1980, 1998). Na complexidade desse
debate, o qual ndo temos como desenvolver em profundidade aqui, nos
resta afirmar que diferenciar a EBS da Educaciao Especial pode ser um
movimento de promog¢ao de uma educagao inclusiva na perspectiva da
diferenca e do plurilinguismo — uma luta das comunidades surdas para
serem reconhecidas pela riqueza de suas linguas e culturas (e nao pela
deficiéncia).

A atualidade das pautas dos movimentos PcD tem pleiteado,
entre outros topicos, a nao generalizagao quanto as condigdes tanto
coletivas como individuais. Ou seja, se reclama ser tratado nas
especificidades de suas condi¢oes de corpo e enxergados em suas
proprias subjetividades. A multiplicidade de demandas educacionais
nao cabe mais em um unico projeto e isso exige que compreendamos
a inclusio como uma filosofia ampla — que deve se realizar e atualizar
metodologicamente pelo didlogo com seu tempo, lugar e sujeitos. Uma
suposicao seria, nesse contexto, que os projetos de oferta da EBS,
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principalmente no formato das Escolas Bilingues, sao segregadores e
exclusivistas, justamente por reclamar especificidade em meio a uma
politica que ainda opera por generalidades. Obviamente, uma
suposi¢ao que demanda mais aprofundamento, visto que ndo nega a
inclusdo, mas reclama sua pluralidade e urgente atualizagao.

Outro elemento que claramente influi sobre esse debate ¢é a
sombra do monolinguismo compulsério politicamente construido no
projeto de unidade nacional em nosso pafs. Inimeras politicas de
apagamento da diversidade das culturas e linguas foram promovidas no
Brasil, desde sua colonizacio até os dias atuais (Rezende, 2015; Vianna,
2011). Desse modo, o que impede muito a adesdo as politicas surdas
de bilinguismo sao os efeitos tardios de politicas linguisticas nacionais
exclusivamente feitas para (ou contra) os surdos.

Temos uma grande riqueza lingufstica em nosso pafs. Além da
Lingua Portuguesa brasileira, existem diversas comunidades que falam
linguas estrangeiras de heranga (por imigracao, refugio ou fronteira).
Entre os nossos povos originarios, temos mais de 180 linguas indigenas
e, entre as comunidades surdas brasileiras, 18 linguas de sinais além da
Libras (Damasceno, 2017). Ou seja, muitas pessoas ainda estio presas
as ideologias coloniais de que precisamos falar uma tunica lingua,
sermos educados em uma unica lingua e pensarmos em uma Unica
lingua para fazermos parte do pais.

Precisamos saber que ¢ nessa ferida colonial que a EBS esta
mexendo. Nao ha diversidade e inclusao sem plurilinguismo e nao ha
educacio libertadora sem acolhermos e ensinarmos sobre viver entre
as diferencas de um mundo de multiplas linguagens, idiomas, c6digos
e modos de ser e pensar a vida. Nesse sentido, ratificamos que a EBS
nao exclui, mas, sim, ela amplia a concep¢ao de inclusio pela aceitagao
e incorporacao das diferengas como matriz para pensarmos e fazermos
politicas mais efetivas, participativas e democraticas. Afinal de contas,
nada sobre nds, sem 1nds)

Nessa perspectiva, a Federagao Mundial de Surdos (WFD) tem
se alinhado como o movimento internacional de propagacao dos
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direitos humanos, incluindo e especificando quais sao as demandas dos
cidadaos surdos de cada regiao do mundo. Segundo a WFD, os direitos

humanos

[...] s@o universais, indivisiveis e interligados. Eles pertencem a todas
as pessoas, independentemente de género, origem nacional ou étnica,
cor, religiao, idioma ou qualquer outra condi¢dao, como deficiéncia ou
surdez. Infelizmente, devido a preconceitos sociais e suposicoes
incorretas, os direitos dos surdos sio, muitas vezes, negligenciados ou

negados — especialmente em paises em desenvolvimento (WFD, 2016,

p. 8).

A partir dessa perspectiva, a WFD indica representar e
promover o engajamento de organizagdes de surdos em todo mundo,
para que se engajem na inscri¢ao das pessoas surdas nos debates e lutas
pelos direitos humanos. Segundo a Federacio, sao aproximadamente
70 milhGes de pessoas surdas em todo o mundo que dependem dos
direitos humanos para “o acesso pleno, de qualidade e igualitario a
todas as esferas da vida, incluindo autodeterminagao, lingua de sinais,
educac¢io, emprego e vida comunitaria” (WED, 2016, p. 3).

Listadas como principais campos de agao da luta dos direitos
humanos das pessoas surdas, estdo as seguintes areas: a) Direitos da
Lingua de Sinais; b) Culturas Surdas e Identidades Linguisticas; c)
Educacao Bilingue; d) Formacdo continua; e) Acessibilidade; f)
Oportunidades iguais de emprego; g) Participagao igualitaria em seu
meio social. Campos dentre os quais observamos ser a Educagao
Bilingue, além de uma area especifica, um topico privilegiado pelo que
pode promover todos os outros — principalmente para formagao
politica e intelectual das futuras geragcoes de cidadaos surdos.

3. Contextualizagao metodolégica

Dado o panorama conceitual que fundamenta este estudo,
partimos para o contexto central e objeto que pretendemos analisar:
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uma proposta de curricularizacdo do ensino de Libras como primeira
lingua (L1) para estudantes surdos. Para isso, remontaremos,
brevemente, o percurso de planejamento e execugao, tanto da pesquisa
e composicao do texto da obra analisada, assim como do projeto de
extensao que culminou em sua publica¢do. Condigdes que situam esse
estudo como qualitativo de cunho bibliografico e documental — visto
que fazemos uso dos projetos de pesquisa e extensao, assim como de
anotagoes e, posteriormente, compilados no texto da obra. Panorama
que nos servird para o topico seguinte, no qual destacaremos e
analisaremos algumas caracteristicas de planejamento linguistico
orientado por politicas surdas.

3.1 A pesquisa: desenhos iniciais de uma investigagio coletiva

Orientados pela consciéncia do percurso histérico antes
descrito e pelos valores que destacamos, o Grupo de Pesquisas
Avangadas em Estudos Surdos (Grupes) incorporou uma pesquisa
antes motivada pelo didlogo entre instancias governamentais e
cientistas surdos brasileiros, que precisou tomar NOvos rumos por
conta de embates politico-ideolégicos’. Assumido pelo Grupes, esse
estudo se orientou pelo objetivo geral de

Desenvolver um estudo que sirva de fundamentacdo historica,
conceitual e técnico-pedagogica patra a producdo de uma proposta de
referenciais curriculares para o ensino de Lingua Brasileira de Sinais
como primeira lingua de estudantes surdos da Educagio Infantil ao
Ensino Superior (Stumpf; Linhares, 2020, p. 5).

Tomada enquanto um projeto com grande volume de trabalho

— devido aos varios niveis de ensino para os quais gostarfamos de

3As tensGes que vivenciamos nos processos de negociagio entre coletivos surdos organizados
e as instancias governamentais, a0 nosso ver, merecem reflexGes mais extensas e sistematicas
que possam tornar essas experiéncias debates a serem pensados como objetos em Politicas
Surdas. Em nosso caso, alguns dos embates vivenciados durante a realizagio e divulgagio dessa
pesquisa serdo destacados em um estudo a parte, a ser publicado logo que possivel.
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pensar o ensino de Libras para estudantes surdos — os seguintes passos
foram assumidos como objetivos especificos:

Quadro 1 — Passos para execucao da pesquisa
Levantar e convidar pesquisadores, surdos e ouvintes bilingues, de
P 1 varias instituicbes de ensino brasileiras, que estejam envolvidos
asse diretamente com a¢oes de ensino, pesquisa e extensdo relacionadas
a Libras;
Distribuir os pesquisadores convidados, segundo interesse e
experiéncia, em grupos de trabalhos orientados aos seguimentos
Passo 2 escolates: Educacao Infantil, Ensino Fundamental I (1° ou 5° ano),
Ensino Fundamental II (6° ou 9° ano), Ensino Médio e Ensino
Superior;
Levantar e analisar orientagcdes brasileiras para educagdao formal
(considerando leis e documentos da sociedade civil) e de curriculos
Passo 3 e programas governamentais de ensino da Libras e/ou outras linguas

de sinais em diferentes paises;
Desenvolver uma estrutura basica e comum para a redagio dos
Passo 4 relatérios e proposicées técnico-pedagogicas de progressao

curricular baseada em habilidades e competéncias;

P 5 Promover encontros e sistemas de trabalho online com os diferentes
2SS0 . -
pesquisadores para composicdo do texto final;

Encaminhamento do texto estruturado para pareceristas convidados
e para analise técnica da Federacdio Nacional de Educacio e

Passo 6 Integracio do Surdo (FENEIS) enquanto representante da
comunidade surda brasileira civil e para instancias governamentais de
interesse;

Fechamento do texto e encaminhamento para projeto de editoragao
Passo 7 otientado a publicagio bilingue (Libras/Lingua Portuguesa) do
material final da pesquisa.

Fonte: Quadro desenvolvido com base em Stumpf e Linhares (2020, p. 5-6).

Metodologicamente, a pesquisa foi desenvolvida com base em
levantamentos e analise bibliografica e documental, considerando:
pesquisa no campo da Libras e dos Estudos Surdos, documentos de
pleito das representagoes surdas da sociedade civil, programas de
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ensino de linguas de sinais brasileiros e estrangeiros, leis, decretos e
normativas que orientem a oferta de educa¢ao formal no Brasil.

Na busca por pluralidade de olhares, a implementagao dessa
pesquisa considera a participag¢ao ativa de pesquisadores surdos e
ouvintes proficientes em Libras e Lingua Portuguesa com diversos
perfis e campos de estudos — assim como engajados com o movimento
surdo de suas regioes e institui¢des. Para isso, considera a formacao de
equipe interinstitucional, tendo em vista as seguintes indicagoes,
fung¢oes, grupos de trabalho e instituigdes:

Quadro 2 — Pesquisadores, seus sinais e instituicdes durante o
desenvolvimento do projeto

@ Aline Lemos Pizzio (UFSC) | (2  Marcos Luchi (UFSC)
B Gongal i
%) (Lr]‘;‘;‘; ongalves Carneiro QE Maria Mertzani (UFRG)
T Carilissa Dall’Alba (UFSM) *@i‘ Marianne Rossi Stumpf (UFSC)
Carina Rebello C
@ (S;?G S;’be oz (I Marilyn Mafra Klamt (UFSC)
7 1 *
CRe %;%ey Pereira Soares O3 Ou  Marisa Dias Lima (UFU)
~ Cristiane Lima Terra @

@ Rachel Sutton-S FSC
®¢» Fernandes (UFPel) P achel Sutton-Spence (UFSC)
d*( Débora Campos Wanderley @on Ramon Santos de Almeida

(UFSC) O\s Linhares (INES)
%ﬂ Elias Paulino da Cunha i Rodrigo Nogueira Machado
Junior (UNESP) O (UFC)
Q Felipe Venancio Barbosa Oxs Ronice Miiller de Quadros
*
d (USP) " (UFSC)
¥ Francielle Cantarelli O hirlev Vilhal M
4 Martins (UFPel) by Shirley Vilhalva (UFMS)
(e Guilherme Nichols S Simone Gongalves de Lima da
g =
@ (UFSCar) O Silva (IFSC)
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Jair Barbosa da Silva ©
O» (UFAL) Sénia Marta de Oliveira (PUC
| 7 MG
@EP* Juliana Lohn (UFSC) 2
: \¢ Regina de O. Marti
O"g Kétia Lucy Pinheiro (UFC) Qal (Sggscszr) cgina de &, Aartns

Fonte: Quadro desenvolvido com base em Stumpf e Linhares (2021a).

Para organizagdo e estruturacio dos trabalhos, os seguintes
pesquisadores estiveram a frente das atividades organizadas em fungdes
diretivas e coordenacio de grupo de trabalhos* orientados aos niveis de

ensino:

Quadro 3 — Passos para execuc¢ao da pesquisa

Proposicao e supervisao geralda Prof.* Dr.* Marianne Rossi UFSC
pesquisa Stumpf
Coord. do projeto e Prof. Me. Ramon Santos de INES
estruturacio do texto Almeida Linhates
£* Dr.? iell 1li 1
Cootd. GT — Educacio Infantil Pro . r.* Francielle Cantare UFPe
Martins
Coord. GT -  Ensino Prof® Dr* Débora Campos UFSC
Fundamental 1 Wandetley
Cootd. GT -  Ensino Prof® M.* Soénia Marta de PUC
Fundamental IT Oliveira Minas
Cootd. GT — Ensino Médio Prof. Dr. Marcos Luchi UFSC
Prof* Dt.* Ronice Miller de UFSC

Coord. GT — Ensino Superior

Quadros

Fonte: Quadro desenvolvido com base em Stumpf e Linhares (2020, p. 6).

Os textos que serviram de partida para o estudo foram:

e Base Nacional Curricular Comum (Brasil, 2018);

4A distribuigdo dos pesquisadores como autores dos materiais produzidos nos grupos de
trabalho pode ser consultada no inicio de cada um dos volumes da obra.
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e Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(Brasil, 1998);

e Plano Nacional de Educacao- PNE (2014-2024);

e Diretriz Curricular Nacional para Educagao Bilingue de
Surdos (2020 — em processo de construgao junto com o
CNE);

e Convenciao das Nagoes Unidas sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2008);

e Relatério sobre Politica Linguistica de Educagao Bilingue —
LP/Libras (2014);

e A educagio que noés, surdos, queremos (1999);

e Documentos diversos da Word Federation of the Deaf
(WED);

e Direitos Humanos das pessoas surdas: pela equidade
linguistica, social e cultura (2018);

e Fducacio Bilingue de Surdos, modalidade de educagio

escolar Lei n. 14.191/2021 (LDB).

A apropriacao desses materiais pelos pesquisadores considerou
as funcOes, estruturas e conceituagdes, tanto para aqueles que
normatizam como os que se apresentam como didlogo dos coletivos
surdos com o sistema educacional brasileiro. Estruturalmente, a BNCC
nos serviu de base para o desenho para estruturagdo e progressao
curricular dessa proposta de disciplina de Libras. Contudo, para além
da mera adaptacao, a equipe buscou dialogar e responder as criticas que
sao feitas a esse documento, implementando elementos criticos,
culturais e politicos na estruturagao da disciplina de Libras para surdos.
Além de fundamentos, estilos e trechos, diretos e indiretos, desses
documentos poderem ser encontrados ao longo dos cinco volumes, no
primeiro, elaboramos um capitulo no qual apresentamos uma lista de
documentos orientadores de politicas linguisticas, educacionais e de
movimentos surdos. Materiais que situamos cronologicamente e
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indicando como podem ser usados para fundamentar a construcao de
politicas locais e institucionais.

Os resultados dessa fase de pesquisa produziram o
levantamento de conteudos que serviu para organizagao da publicacdo
posteriormente langada gratuitamente em versdo eletronica e bilingue
(Libras/Lingua Portuguesa). A organizagao do levantamento, assim
como dos textos produzidos, se orientou pelo desejo de dialogar tanto
por professores e instituigoes educacionais, assim como as instancias
institucionais representativas da comunidade surda — coletivos,
institutos, centros, associacoes e federagdes. Isso pois, ainda que o
material ndo seja um documento normativo governamental, sua
estruturacao foi desenvolvida para langar instrumentais tedricos,
conceituais e técnico-pedagdgicos que pudessem servir de base para
pleitearmos a sistematizacdo oficial da Libras como componente
curricular na oferta de Educacio Bilingue de Surdos em nosso pais.

A preparagao efetiva da publicagao abriu uma outra frente que
se estruturou como projeto de extensio, o qual denominamos, na
ocasido, como “Colecao Ensinar e Aprender em Libras — producao e circulagio
de saberes bilingues (Libras/Lingua Portuguesa)” (Stumpf; Linhates, 2021b).
No tépico a seguir, discorremos sobre a divulgacao de resultados.

3.2 A extensdo: tornar publica uma nova proposta de
planejamento linguistico

Nessa fase, um projeto de extensao foi desenvolvido para dar
continuidade as investigacdes do projeto de pesquisa antes descrito e
teve como objetivo geral trazer ao publico uma compilagao propositiva
dos materiais desenvolvidos na pesquisa coletiva e interinstitucional
dirigida pelo Grupes (Stumpf; Linhares, 2021b). A organizacio e
divulgacio dos resultados se orientaram pelos seguintes objetivos
especificos:
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Quadro 4 — Passos para execugao do projeto de extensao para

Passo 1

Passo 2

Passo 3

Passo 4

Passo 5

Passo 6

Passo 7

divulgacao dos resultados em publicacao

Compilar os materiais levantados e desenvolvidos nos grupos de

trabalho do projeto de pesquisa;

Desenvolver a editoracio total do material: estruturacio geral do texto,
revisio de Lingua Portuguesa, selecio de artes e ilustragdes,
diagramagdo, revisio total de publicagdo, geracio de ISBN, entre
outros;

Envio do material para consultores especializados da FENEIS e para
pesquisadores surdos e ouvintes de Universidades Publicas, que

desenvolvam estudos no campo do curriculo escolar;

Encaminhar o material para o edital de publicagdo aberto pelo
Programa de Pés-graduacdo em Linguistica da UFSC (EDITAL N°
09/PPGIL./2021, de 01 de dezembro de 2021);

Dialogar, com editora independente (em didlogo com a Ed. Arara
Azul), sobre a publicagio do material em versdo ebook;

Fazer o lancamento do material com um evento online em Libras, com
interpretagao para Lingua Portuguesa;

Intensificar a divulgacio do material em redes sociais.

Fonte: Quadro desenvolvido com base em Stumpf e Linhares (2020, p. 5-6).

Considerado o grande volume de materiais levantados na

pesquisa, optamos por organizar a obra em cinco volumes dentro de

uma cole¢io — na qual ponderamos publicar outros estudos

futuramente. A saber:

Figura 1 — Capas dos cinco volumes que formam a cole¢dao

Fonte: Editora Arara Azul (2023).
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Estruturalmente, esse material editorial foi desenvolvido
vinculado a Colegao Ensinar e Aprender em 1ibras. Criada e desenvolvida
pelo Grupes, essa colegdao tem por objetivo tornar publico o conjunto
de pesquisas com foco em teorias e praticas educacionais para
Educagao Bilingue de Surdos (EBS) vinculadas ao grupo. A cole¢io
tem como primeira publicacdo os “Referenciais para o ensino de Lingna
Brasileira de Sinais como primeira lingua na Educacio Bilingne de Surdos: da

Eduncagao Infantil ao Ensino Superior”.

Uma obra que, como resultado de pesquisa, dedica-se a apresentacio
de teorias, conceitos e analise de estruturas educacionais que
fundamentem uma proposta de referencial para o ensino de Lingua
Brasileira de Sinais como primeira lingua nos varios contextos de
oferta da Educacdo Bilingue de Surdos em nosso pafs. Seus cinco
volumes apresentam: fundamentos histéricos e conceituais da
Educacio de Surdos no Brasil, seguidos de abordagens especificas no
contexto da Educacio Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Ensino Superior (Editora Arara Azul, 2023).

Em seu primeiro volume, intitulado “Fundamentos historicos e
conceituais para curricularizacao da 1ibras como primeira lingna”, é realizado

um percurso que se inicia

[-..] pela histéria das pessoas surdas na escola brasileira, passamos por
estudos fundamentais em torno de teorias, conceitos e principios
politicos de comunidade surda até chegarmos a uma proposta concreta
de estruturagdo e progressdo curricular — que serd especificamente
desdobrada em cada um dos préximos volumes (Editora Arara Azul,
2023).

O segundo volume, intitulado “Ensino de Libras como 1.1 na
Eduncagao Infantil”,

[..] trata do planejamento e estruturagdo da Libras no contexto de
ensino e aprendizagem de bebés e criancas surdas em seus primeiros
anos de educacio formal. Para isso, passa pelos direitos ao

aprendizado  pela investigagio ladica do conhecimento e

196



experimentagido de si e do outro no brincar; conforme se estabelece na
organizacio da Educagio Infantil brasileira (Editora Arara Azul, 2023).

O terceiro volume, “Ensino de Libras como L1 no Ensino

Fundamental”,

[...] aborda o planejamento e estruturagao da Libras como componente
curricular no contexto do primeiro e segundo segmentos do Ensino
Fundamental. Para isso, considera a organizacio em unidades
tematicas progressivamente articuladas conforme se estabelece na
organizacdo do ensino de linguas nesse segmento no Brasil (Editora
Arara Azul, 2023).

O quarto volume, “Ewnsino de Libras como 1.1 no Ensino Médio”,

[...] aborda o planejamento e estrutura¢io da Libras como componente
curricular no contexto dos trés anos de formacgio no Ensino Médio.
Para isso, considera a organizacdo em campos do conhecimento,
conforme se estabelece na organizacio do ensino de linguas nesse
segmento no Brasil (Editora Arara Azul, 2023).

Finalmente, no quinto volume, “Ensino de Libras como 1.1 no
Ensino Superior”, a tematica da “Libras como primeira lingua é debatida
nas possibilidades de seu desdobramento em ensino, pesquisa e
extensao, conforme se estabelece na organizacio da produgiao de
conhecimento nesse segmento no Brasil” (Editora Arara Azul, 2023, p.
320).

A progressio dos conteidos ao longo dos anos e fases da
escolarizacao foi estruturada tanto considerando a funcio de cada
volume da obra, assim como de forma que cada segmento pudesse
responder e apresentar sugestdes dentro de uma mesma linha de

assuntos basilares para uma fundamentacao curricular.
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Figura 2 — Estruturacao dos Figura 3 — Estruturacao dos
conteudos da obra conteudos da obra
Pavtes Titu R A
Volumes Volymes” M 253 3E% ¢
e Esbrglurg interna e
PENSARMGS UK €U Comum 4¢ cada velume Fartes

\ & J

Texto introdutério com orientacio
dos organizadores da publicacio

Volume 1
Referenciais
histéricos e tedricos
para um curriculo
de Libras como L1

Abertura dos trabalhos de equipes

\dentificagio dos/as pesquisadoresfas
que compuseram cada grupo de trabalho

Palawras dosfas coordenadores/as de area

Justificativa e contextualizagao
da Libras nesse segmento educacional

Relevincia e efeitos do ensino
da Libras nessa Fase da vida escolar

Estruturagio e objetivos

Volume 2 do ensino da Libras nesse seguimento
i — O ENSINO DE LIB
Ed -L‘ Ibr?s I;E: NA EDUCAGAC] Habilidades e competéndias
ucacao Infanti BILINGUE BE da Libras nesse seguimento
Sugestées didaticas
Volume 3 S EEIEEEITR Sobre a avaliagio da Libras
Libras no

Ensino Fundamental Para formagiio de professaresfas

Bibliografia sugerida
para aprofundamento
Volume 4

Libras no
Ensino Médio

Referéncias bibliograficas
de cada velume

Consideracdes finais gerals da colecdo

Pequena glossdrio alusivo da obra
Volume 5 W O ENSING DE Li5| ’
Libras no NO ENSING Minicurriculo dos profissicnais
Ensino Superior que participaram da colegio
Identificacdo dos/as artistas
surdos/as homenageadosfas
Fonte: Stumpf e Linhares (2021a). Fonte: Stumpf e Linhares

(20214).

Apbs organizacdo dos textos em cinco volumes, o material
contou com outras fases de revisdo ortografica, revisao conceitual e
editoraciao — tal como pode se observar (no quadro 4). Processo que
gerou, além da lista de autores-pesquisadores ja apresentados como da
primeira fase de pesquisa, a participacio de outros colaboradores
(pessoas fisicas e institucionais) que podem ser consultados na ficha
técnica de todos os volumes. Dados dentre os quais as leituras criticas
de quatro consultoras técnico-pedagdgicas — dentre as quais duas
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pesquisadoras ouvintes e duas surdas, todas com experiéncias em
docéncia, pesquisas e praticas no campo das politicas publicas
educacionais. E ainda da revisdo técnica de uma equipe de especialistas
designados pela diretoria da Federacio Nacional de Educacio e
Integracao do Surdos (Feneis). Trabalho que culminou em um projeto
editorial que contou tanto com o apoio da editora Arara Azul, assim
como com a produgao de artistas surdos brasileiros homenageados no
projeto grafico da colegio’.

Figura4 — QR Figura 5 — Canal do Grupes no YouTube com
CODE elinks  as tradugdes e outros materiais de divulgagio da
com traducoes publicagao
pelas paginas da
obra

O

LER EM
LIERAS

E

Acesse também pelo fink:

hittps: fwww.youtube com/|
Igylist?list=PLROSWITPXBInaZ
KELEX230vrBoxDGaURs

Fonte: Stumpf e
Linhares (2021a). Fonte: Grupes UFSC (2022)°.

5Publicagio que foi oportunizada pelo fomento da Capes no edital n® 09/PPGL/2021,
destinado ao fomento de publicagdes com autoria de docentes do Programa de P6s-graduacio
em Linguistica (PPGL/UFSC). Registrado na Pré-reitoria de Extensio (PROEX/UFSC) no
processo n°® 23038.008664/2021-28.

¢Disponivel em: https:/ /www.youtube.com/@gtupesufsc856. Acesso em: 7 out. 2023.
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O trabalho de desenvolvimento de uma publicacao bilingue
ficou a cargo dos organizadores da cole¢ao, tendo em vista a inser¢ao
de QR Codes e links para acesso de videos em Libras — tradugoes de
trechos e materiais de apoio. Apods a finalizacao do texto, o material
passou por um projeto grafico que se propde a ser também uma
plataforma para divulgagao de artistas surdos brasileiros.

4. Apresentagdo, analise e discussao dos resultados

Nossa analise propoe o movimento de revisitar a obra apds sua
publicagao, a fim de explicitar e identificar aqui o que estava na base na
elaboragao desses referenciais, observando que tais caracteristicas
devem também ser consideradas na implementagiao pratica desse
curriculo. Para isso, destacaremos duas categorias de elementos que
consideramos serem chave para essa implementagao critica e
politicamente engajada com as demandas dos coletivos surdos
brasileiros. Sao essas categorias: a) o carater estrutural e normativo do
planejamento linguistico; b) o carater pratico e criativo do
planejamento linguistico.

4.1 Carater estrutural e normativo do planejamento linguistico

Destacamos aqui, nos elementos técnicos e estruturais desse
curriculo, as caracteristicas que identificamos como orientadas por
principios de Politicas Surdas. Sao eles: i) a compreensao da Libras
como componente curricular; ii) o entendimento sobre as modalidades
linguisticas e seus suportes textuais/discutsivos; iii) o lugar do ensino
de Lingua Portuguesa como segunda lingua (L.2); iv) uma proposta de
temas transversais para EBS; v) a questao da formacgao de familias

bilingues.

4.1.1 Libras como L1 como componente curricular
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Pensar o ensino formal de Libras nas diferentes fases da vida
escolar das pessoas surdas tem a ver com refletit e produzir um
planejamento linguistico de ensino da lingua, que considere a
progressao curricular em relagdo as ofertas situadas de EBS. A escola
espera receber os estudantes falando a lingua da escola, que ¢ a lingua
padrao, Lingua Portuguesa oral e escrita ja formalizada, e esta acaba
deixando de trabalhar com o falar vernaculo, que é a comunicagio
espontanea usada pelos estudantes e seus familiares (Calvet, 2009).

Ao falar em EBS desde a Educacio Infantil até o Ensino
Superior, logo nos remetemos a duas linguas independentes e que, por
isso, podem se manifestar com graus de proficiéncia diferentes nos
sujeitos. Portanto, ao tratar dessa tematica, é necessaria uma discussao
mais profunda sobre lingua, linguagem e o contexto escolar na
Educacao Bilingue de Surdos. A discussao sobre a organizacio de um
curriculo de Libras como lingua primeira com condi¢oes para se efetuar
a interdisciplinaridade para a Educa¢ao Bilingue de Surdos e a fim de
orientar os profissionais da area de Libras e Educagao Bilingue de
Surdos serve como um instrumento de orientagio das praticas
pedagodgicas desenvolvidas pelos professores.

Nesse sentido, as experiéncias e os saberes surdos se
apresentam como um novo paradigma para a Educagao Bilingue de
Surdos e nos permitem enxergar as praticas bilingues como um
fenémeno complexo e fluido. Contexto no qual as praticas bilingues
(integradoras de linguas, linguagens e suas diferentes modalidades) sdo
observadas a todo momento, para construcao de sentido em salas com
alunos surdos bilingues, a0 mesmo tempo em que eles se apropriam da
linguagem e do conteudo que estd sendo trabalhado.

A permanéncia dos surdos em turmas ouvintes, sem a
acessibilidade de comunicagdo, sem o processo de ensino e
aprendizagem ou de uma pedagogia visual e cultural surda gerou sérios
conflitos dentro do processo de desenvolvimento linguistico em
diferentes fases académicas. A necessidade de um espago rico em que
se faz uso da lingua de sinais nao foi atendida institucionalmente.
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4.1.2 Compreensoes sobre modalidade linguistica e suporte
textual/discursivo

Além disso, o ensino da estrutura da Libras é ainda mais
complexo, com conteudos lexicais, glossarios e até mesmo com a
formacao profissional. Isso pois a relagdo entre complexificagao de
conteudos linguisticos ao longo dos anos escolares deve acompanhar a
sofisticacio das compreensoes e usos da modalidade, suportes
textuais/discursivos e da habilidade de produzit e consumir conteidos
(ofertados em Libras) em uma perspectiva autoral e critica.

Essa etapa prepara o aluno para a compreensao dos seus
direitos basicos, para a garantia de uma vida segura fora da escola. Com
isso, sao conteudos mais aprofundados, mais reflexivos e mais criticos,
existem varios tipos de estudos, sendo que vamos falar de um deles, e
tém varios videos das provas de vestibular da UFSC em diversos polos.
Esses videos podem ser disponibilizados aos alunos para eles
praticarem a prova do vestibular, a fim de que entendam como se
organiza uma prova de matematica, por exemplo, como sio sinais
utilizados, para incentivar os estudos dos alunos, porque nao existe um
curso pré-vestibular voltado para os alunos surdos. Portanto, esse é o
momento de orientagdo e preparo para o ingresso dos alunos a
universidade, por meio de provas do vestibular ou do Enem.

A relagdo com o consumo e produ¢iao desses videotextos ¢é
muito importante. Por exemplo, videos com dramatizagoes em Libras
fornecem entretenimento, a0 mesmo tempo em que informam de
maneira didatica, dessa forma, podendo ser a ancora ou motivacao para
que os estudantes produzam seus proprios videotextos em Libras.
RedagGes sinalizadas, passiveis de compartilhamento, analise e
corregoes — tal qual um texto redigido em qualquer outra lingua. Entdo,
¢ importante que os alunos assistam e questionem. Mas para que ¢ o
uso de dramatizacdo nesses videos? Para facilitar o entendimento,
utilizando exemplos, elementos visuais. E quanto ao video registro do
texto sinalizado?
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Os alunos precisam também ter essa pratica de fazer filmagens
pelo celular ou pelo computador, nas suas casas ou na sala de aula. Mas
¢ preciso ter a pratica de gravar video, de assisti-lo para entender quais
foram as falhas, o que ficou compreensivel e o que faltou clareza. Se
ficou coerente, se ficou errado. Se ficou coerente, se vai ser preciso
refilmar algum trecho. Entender o porqué e colocar em pratica.

Podemos comparar com o estudo do Portugués, que vai se
complexificando a cada ano. E no Ensino Médio, ¢ o momento de se
preparar para o vestibular, com a escrita de textos mais elaborados.
Com a Libras, é da mesma forma. E importante saber analisar o video,
se esta coeso e coerente, se a sinalizacao esta clara, se o som esta no
surdo, se sinaliza de forma desconexa, o que dificulta a compreensao.
Entdo, essa é uma pratica importante e que pode ser realizada desde os
primeiros anos do Ensino Fundamental até o Ensino Médio.

4.1.3 Ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua (L.2)

A Lingua Portuguesa como prestigio social, usada como forma
institucionalizada que tem suas produgdes literarias e mediada pelo
processo de transformagdes entre o Portugués europeu e o Portugués
brasileiro. Nessa trajetéria de ensino das linguas portuguesa para
estudantes surdos, sendo firmado pela prépria Lei da Libras que a
Libras nao substituird a Lingua Portuguesa, vem cobrando um
planejamento linguistico de ensino como segunda lingua que aconte¢a
dentro das escolas.

Ao observarmos a esfera formal dos espacos ocupados pela
Lingua Portuguesa no bilinguismo com a Libras, poderemos tomar
alguns parametros para revisar os tipos e qualidade das praticas
destinadas a cada uma das linguas. Na organizacio desse ensino, é
importante, por exemplo, que as duas linguas sejam ensinadas
concomitantemente. E importante também que nds observemos que a
construcao do ensino do Portugués ¢ diferente. Nao deve ser da mesma
forma que o Portugués é ensinado para o aluno ouvinte. E uma pratica
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diferenciada para os alunos surdos e precisamos evidenciar uma outra
perspectiva que esta sendo construida.

Nesse sentido, o planejamento linguistico da oferta formal do
ensino de Libras e Lingua Portuguesa orientado aos estudantes surdos
(na complexidade dos recursos humanos e materiais) tenderd a
apropriar tais estudantes ndo apenas das habilidades de comparar as
estruturas de cada lingua e perceber suas diferengas, mas também de
compreender os contextos sociais e discursivos nos quais essas linguas
sao utilizadas por diferentes qualidades de institui¢cGes e pessoas.

As propostas de abordagens, didaticas, classes e institui¢oes
especificas e especializadas na Educac¢ao de Surdos sio um assunto que
merece um avangco mais significativo em suas investigacdes. E
necessario superarmos os fantasmas dos argumentos superficiais, que
tentam desmontar os projetos de ESB afirmando que sao segregadores
e que educam na alienagao da Lingua Portuguesa e dos habitos da
maioria. Por isso, por mais que pare¢a um assunto bem-resolvido entre
os educadores surdos, nos parece ainda necessario afirmar que o
projeto da EBS nao prevé a provagao do ensino de Lingua Portuguesa
ou exclusdo das relagGes sociais que educariam os estudantes surdos
para a vida em sociedade.

Nesse sentido, paralelo ao ensino bem estruturado de Libras,
os estudantes surdos precisam de um ensino de Lingua Portuguesa que
seja fundamentado na experiéncia visual com a lingua oral escrita. Ou
seja, que a escola, ao receber os estudantes surdos, compreenda que,
por mais que apresentem algumas referéncias sobre a Lingua
Portuguesa, ela nao ¢ a mesma vivenciada e acumulada por criangas
ouvintes. Mais do que dizer que “o surdo ¢ visual”, o que estamos
afirmando aqui ¢ que a EBS deve oferecer uma experiéncia
sistematizada das linguas que formam o bilinguismo de cidadaos surdos
brasileiros desde sua fase escolar. Isso pois a escola reconhece o papel
fundamental das institui¢oes de ensino na apresentacio formal e
informal dessas linguas para muitas pessoas surdas excluidas
socialmente de experiéncias de aquisi¢ao e aprendizagem de ambas as

204



linguas. Contudo, também, e principalmente, porque a escola nao reduz
a Educacao de Surdos a uma experiéncia fruitiva do olhar, porque
compreende a complexidade da multimodalidade e multilinguismo na
formagao dos sujeitos surdos.

Pois, desse modo, tal como defendem as bases da Educacio
Inclusiva, poderemos, como professores/educadores, distinguir
praticas educacionais e clinicas, nos inclinando para o aperfeicoamento
da primeira e declinando da segunda. No caso da experiéncia escolar
ofertada para criangas surdas, é necessario que nao se traga praticas
clinicas para o ambiente educacional, como se falar vocalmente fosse
uma responsabilidade das instituicdes de ensino, concebendo que a
demonstracdo dessa habilidade constataria estudantes surdos para
pensar e viver em sociedade.

4.1.4 Temas transversais da EBS — orienta trans estruturalmente

Os temas transversais que podem ser abordados em todas as
etapas do ensino de Libras podem ser tratados como argumentos
motivadores e/ou fundos pata discussio no planejamento do professor
em qualquer contetdo ou fase escolar. Os temas transversais da EBS
compreendem uma estratégia de contextualizagao dos saberes e valores
das comunidades surdas no contexto da educacio escolar
culturalmente orientada aos estudantes surdos sinalizantes.

Nos referenciais, elencamos as seguintes tematicas como
proposta de debates transversais (Stumpf; Linhares, 2021a):

e Formas de manifestacdo das linguas de sinais;

e Cultura Surda — Comunidade, identidade e costumes;
e Arte Surda — histéria, praticas e fruigdo;

e Literatura Surda — originais, traducoes e adaptacoes;
e Narradores Surdos sinalizantes e as memorias surdas;
e Autoconhecimento e orgulho de Ser Surdo;

e Direitos, lutas e movimento social Surdo;
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e Pluralidade cultural e linguistica pelo mundo;
e Saude e cuidado de si em comunidades surdas;

e Acesso e critica a producio de conhecimento e informacdo
(Stumpf; Linhares, 2021a, p. 256).

Essa lista de tematicas consideradas como possiveis para toda
EBS, no caso especifico do ensino de Libras como L1, devem ser
tratadas considerando todas as formas textuais e argumentativas de
manifestacao da LIBRAS no contexto real de Comunidade Surda. E,
com isso, se espera conseguir permeat o fazer educativo na/da Libras
com temadticas que sejam caras e emergentes as comunidades surdas.
Trata-se do movimento de ndo se restringir ao carater gramatical
normativo da lingua, mas adentrar sistematicamente — no planejamento
e execugao do fazer pedagdgico — em debates sobre e por meio da
Libras, considerando a perspectiva surda e as diversas outras sobre 0s
temas.

4.1.5 Formagao de familias bilingues: Orientag¢oes as familias

Outra agao sistematizada nos referenciais é o programa de
orientagao as familias. Tem a ver com a escola produzir agdes em
formato de um programa de suporte as familias que tém filhos surdos
em fase escolar, principalmente, bebés surdos. A existéncia desse tipo
de acdo visa apoiar as familias que — por inimeros motivos — nao sabem
como lidar com as dificuldades que suas criancas surdas possam ter na
sociabilizacdo educacional e social. No caso de familias com recém-
nascidos surdos, ¢ comum termos contato com relatos de que a familia
¢ tomada por uma espécie de choque, com o emocional abalado por
nao saber lidar com a condicao trazida pelas criancas surdas. Uma
orienta¢do sistematica a respeito das linguas de sinais e da riqueza das
culturas surdas pode levar a aceitagdo e apoio mais eficaz a essas

criangas em suas proprias casas. Principalmente para se opor aos
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discursos que, por vezes, alimentam esses familiares da esperanca de
que suas criangas serdo curadas — enfim, normais.

Sabendo como pode ser uma experiéncia muito dificil, ¢é
importante existirem a¢oes e materiais que auxiliem a familia a lidar
com a complexidade do dialogo e encontro com seus proprios filhos.
Por isso, é importante ter algum material que auxilie essas familias as
motivando, principalmente, a interagirem nos primeiros anos da
crianga surda em casa. Ter a orientagdo de psicologos, de professores,
porque, por exemplo, uma atividade que apresente descricbes ou
comando por estimulo musical — tio comum em materiais destinados
as faixas etarias menores — nao ¢ o mais adequado. Um exemplo de
pratica nao refletida que pode ter como resultado a frustracao dos pais
quanto ao desenvolvimento das criancas surdas. E preciso usar outros
tipos de atividades, interessantes, simples, tal como cada volume dos
referenciais ira dispor muitos exemplos.

Tanto quanto falar do que nao se deve fazer com as criangas
surdas, imitando procedimentos sonoros utilizados com criangas
ouvintes, é essencial pensar na vivéncia do bebé surdo em casa. O que
pode ser feito? Da para trabalhar com leitura? Como a iluminagao deve
ser? Como avisar alguma coisa? Precisa tentar usar alguns gestos
basicos. Nao pode deixar de ter interacdo. Precisa ter algum tipo de
estimulo que os pais, naquele momento, vao se esforgar para propiciar
a crianga. E construir o vinculo afetivo, porque a maioria dos pais
ouvintes que tém filhos surdos acabam excluindo a crianga do
cotidiano da familia. Isso nao pode acontecer. A crianga precisa ser
acolhida e tem formas para se trabalhar isso.

4.2 Carater pratico e criativo do planejamento linguistico

Nesse topico de nossa analise, consideramos destacar os
valores e concepgoes afirmativos sobre as linguas de sinais e as pessoas
surdas, na base do planejamento linguistico pratico e criativo. Para isso,
elencamos os seguintes pontos: i) ambiéncia surda e cotidiano escolar;
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i) acessibilidade como algo a ser promovido além dos TILS; iv) visao
docente anticapacitista; iv) as questdes que envolvem textualidades
plurilingues e multimodais; v) o lugar dos valores culturais surdos na
estruturagao das praticas escolares.

4.2.1 Ambiéncia surda e cotidiano escolar

O conceito de ambiéncia Surda pode ser compreendido pela
leitura de inimeros estudos sobre o conceito de Espago Surdo (Deaf
Space). Por sua vez, a ambiéncia escolar surda se refere a aplica¢ao dessa
compreensio no contexto, valores ¢ objetivos do contexto escolar.
bom pensarmos como os espagos escolares sao construidos para o
momento de aquisicdo da lingua para as criangas e para esse
aprendizado que vai aumentando gradativamente ao longo dos anos.
Por isso, ¢ importante que sempre haja interagao em Libras, momentos
de conversagao, de questionamento as criangas para verificar se elas
entenderam.

Essa interagdo constante ¢ fundamental para a inser¢ao dos
estudantes surdos em ambientes educacionais, porque se opde
significativamente a experiéncia de isolamento e provagio de
linguagem que a maioria das pessoas surdas relata viver na maior parte
dos espagos onde vive. Por exemplo, quando o aluno surdo esta em
casa com a sua familia ouvinte que conversa em Portugués, ele se sente
sozinho e isolado. Sem duvidas, as familias, como dissemos precisam
ser orientadas a rever isso. Mas quando as pessoas surdas vao para a
escola, é preciso estimular essa intera¢ao, perguntar o que aconteceu
fora da escola, por exemplo, se choveu e houve uma enchente. E
importante conversar sobre isso.

Debater acontecimentos locais ou globais tem um valor
singular e de extrema relevancia para uma agdo escolar que nao se
restrinja a0 que foi topicalizado no curriculo. Isso ja é uma
compreensio pedagdgica geral. Contudo, no caso de escolas/classes de
surdos, sera recorrente o relado de que os alunos chegam nas segundas-
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feiras de manha fazendo muitas perguntas sobre algo que aconteceu.
Por exemplo, um acidente de carro ou um incéndio no supermercado,
porque eles viam os noticiarios na televisao, mas nao entendiam o que
estava acontecendo. Entdo, os professores bilingues passam um tempo
significativo explorando essas informagdes na aula, podendo, inclusive,
incorpora-las em sua aula.

Sabemos que existem poucas escolas de surdos no Brasil.
Foram criadas algumas classes bilingues, ou polos bilingues, ou outra
nomenclatura utilizada. E como essas turmas sio organizadas?
Quando, por exemplo, se tem muitos alunos surdos no segundo ano
do Ensino Fundamental 1, esses alunos siao agrupados em uma turma.
E cria-se, entdo, esse ambiente para se trabalhar a Libras como primeira
lingua e o Portugués como segunda lingua, simultaneamente. E uma
possibilidade diante da realidade de alguns municipios mais distantes
do centro, em que ¢ viavel a criacao de polos bilingues. Ou, quando ha
muitos surdos, ¢ possivel a criagdo de uma escola e a oferta de varias
turmas. Isso tudo depende da realidade local de cada estado e
municipio.

A proposta curricular pode auxiliar nas adaptagdes necessarias
a cada realidade. A terceira opgao possivel sio as classes inclusivas ou
mistas. Retomando, a primeira opgao é a escola bilingue, a segunda
opeao classe bilingue e a terceira opgao sao as classes mistas, sendo que
a comunidade surda tem preferéncia pelas opgdes 1 e 2. A terceira
ope¢ao ¢ viavel quando nao tem um local especifico ou ha pouquissimos
surdos na regiao, ou quando ha pouquissimos surdos em uma regiao.
A terceira opgao ¢ viavel quando nao tem um local especifico ou ha
pouquissimos surdos na regiao. Nesse caso, ¢ preciso criar uma sala
inclusiva, porque esses alunos nao podem ficar 2 margem da educacio.

E como funciona a classe inclusiva? E necesséria a presenca do
professor surdo para criar um vinculo com o aluno surdo, atuando
como um modelo linguistico, comunicacional, na constru¢ao dos
conhecimentos, compartilhando experiéncias, além de trabalhar o
ensino de Libras como primeira lingua. Esse ensino nao ¢é de
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responsabilidade do intérprete de Libras. O documento que propde o
funcionamento da educagao mediada apenas por intérpretes é de 2008.
No entanto, desde a sua publicagao, as pesquisas ainda evidenciam que
os surdos continuam fracassando na escola. E por que isso acontece?
Porque somente o intérprete de Libras tem uma relagao com o aluno
surdo na sala de aula. Nesse contexto, colegas e professores ouvintes
nao sabem Libras e o aluno se sente sozinho, pois a tnica pessoa com
quem ele pode conversar é o intérprete.

Por esse motivo, ¢ importante a presenca do professor surdo
como modelo linguistico e do intérprete de Libras para que esse aluno
se comunique com seus colegas e professores. Esse é o caminho que
se precisa pensar. Mas é necessario que exista uma disciplina de Libras
como primeira lingua, porque ¢ um direito do aluno ter a aquisi¢ao da
lingua no ambiente escolar, no modelo inclusivo.

4.2.2 Acessibilidade além dos TILS

E claro que o Brasil ja avangou bastante no aspecto da acessi-
bilidade, seja nas escolas ou em outros espagos, e essa é uma politica
muito importante. Contudo, as politicas de acessibilidade nao podem
ser reduzidas a de interpretagdo em linguas de sinais. Ainda que a
presenca de intérpretes em qualquer lugar seja um dos fatores de maior
eficiéncia na interagao das pessoas surdas com diversos servicos, a
mobilidade social e intelectual dos surdos nao pode estar condicionada
a mediacao interpretada. Nos queremos que a lingua de sinais seja
respeitada, mas isso nao ocorrera apenas pelo recurso humano do
intérprete de Libras. Além de mais materiais, provas e outros recursos
disponiveis em Libras, desejamos que mais e mais pessoas saibam falar
em Libras nos mais diversos contextos. Nesse sentido, a questdo da
acessibilidade precisa ser pensada para além da insercao de tradutores
e/ou intérpretes de Libras nas escolas.

4.2.3 Visao docente anticapacitista
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E importante dizer que o professor nio pode enxergar o aluno
surdo como uma pessoa com deficiéncia, porque ele se sente
discriminado quando isso ocorre. Quando o professor olha e enxerga
s6 a deficiéncia, o surdo sente o desprezo. O professor nao pode dizer
que o aluno surdo ¢ um surdo, porque ele nio ¢ um surdo, ele é um
surdo. Quando o professor olha e enxerga sé a deficiéncia, o surdo
sente o desprezo. Por isso, os professores ouvintes precisam olhar o
surdo como uma pessoa diferente, que é capaz de construir o seu
proprio caminho. Assim, ¢ possivel desenvolver um trabalho de
parceria.

A aceitacio dos surdos como surdos gera o orgulho de ser
surdo e a baixa autoestima, sentimento de que ¢ incapaz, ¢ uma pessoa
doente, tem muitas limitacoes, deve ser trabalhada. Nao teremos muito
espago para desenvolver esse topico nesse estudo, mas
compreendemos que o mesmo fundamentalismo identitarista que
opera nas generalidades do capacitismo, opera também na ma
interpretagao da surdidade como chave argumentativa da primeira
onda dos Estudos Surdos. Ecos de valores tardios do caritarismo de
fundo religioso que fundamentou e gerenciou tanto nossas instituigoes
de ensino, assim como dialogou e ainda influi sobre a formagao de
inameros coletivos surdos — tal como na capta¢io e formagao de
ouvintes para atuarem missiologicamente e/ou profissionalmente com
surdos.

Por ora, cabe destacar que as formas de operar do capacitismo
sobre os corpos surdos tem caracteristicas especificas. E que a esse
fenomeno ¢ dado o nome de audismo (estruturalmente) e ouvintismo
(interindividualmente). O maniqueismo identitarista normal-diferente
na condi¢do do jogo simbdlico saudavel-doente ainda dificulta que
vejamos o que sio condigdes fisiologicas demandadas pelas pessoas
surdas na escola e como essas questdes podem ser respondidas por
saberes e tecnologias que os préprios coletivos surdos desenvolveram
ao longo da histéria. Nao que esses coletivos estejam fora do radar das
criticas inerentes a cada novo tempo, mas porque aquilo que se
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questiona ¢ sobre quem pode ou nao participar dessas constru¢oes. Um
debate que precisa ser posicionado como um tépico em direitos
humanos visto que se refere a participacdo democratica na construgao
tanto do espago publico quanto do privado.

4.2.4 Textualidade plurilingue e multimodal

Os referencias propoem alguns eixos para que as unidades
tematicas do curriculo de Libras como L1 sejam executadas. Esses
eixos devem ser observados como pontos articulados no planejamento
do professor de Libras. Ainda que uma atividade de aula seja
desenvolvida com foco em um eixo especifico, diversos eixos se
articulam na pratica real de sala de aula. Desse modo, esses eixos, como
unidades tematicas, t¢ém o objetivo de langar uma ampla base de temas
considerados centrais para o ensino de Libras. E sdo importantes para
compreender como se articulam com as competéncias mobilizadas
pelos estudantes, as modalidades de lingua envolvidas nos processos,
as habilidades centrais que estdo sendo preparadas, os suportes de
registro e dialogo e a relagdo linguistico-comunicativa exigida no
tratamento da Libras em cada eixo.

Com a analise dos eixos, é possivel indicar como os elementos
do curriculo se articulam no planejamento de aula dos professores de
Libras — tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio — o que

pode ser visto na tabela a seguir:

Tabela 1 - Competéncias, habilidades, modalidades e suportes da
lingua divididos pelos eixos

RELACAO

A SUPORTES EM

EIXO | COMPETENCIAS | MODALIDADE | HABILIDADES COM A

DESTAQUE

LIBRAS
Ler textos em Escrita de sinais

Mo Compreensio Texto . Textual

3o Libras (SW)
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Video-registro
Escrita de sinais
N . Escrever textos S
@) Producio Texto . W) Textual
% em Libras
= Video-registro
Sinalizagio face a
Entender falas face
sinalizadas na L
. < . Dialdgica
interagdo em Videos de
8 Compreensio Fala Libras sinalizagao
= e produgio sinalizada espontinea
)
s}
Falar na L
. N Sinalizagio face a o
interacio P Dialégica
. ace
em Libras
Escrita de sinais
W)
Analisar e Video-registro
. N classificar
<+ Compreensao e Textos e ,
@) N L estruturas da Videos de Metatextual
] produgio falas sinalizadas . L
g Libras em sinalizacdao
registros espontinea
Sinalizacio face a
face
Escrita de sinais
. S
Analisar e ‘W)
osicionar-se ; .
post Video-registro
criticamente
0 Compreensio e Textos e diante de ., . .
@] P N L . Videos de Discursiva
] produgio falas sinalizadas discursos em o
H sinalizagio
textos, falas e R
. . espontinea
interacoes
sinalizadas o
Sinalizagio face a
face

Fonte: Stumpf e Linhares (2021a).

Com o uso e produc¢io de videotextos, sera possivel notar que

os alunos, além de ampliarem seu vocabulario, também desenvolverio
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mais suas capacidades de raciocinio e argumentagdao critica,
desenvolvimento de competéncias que podem ser aprimorar tanto na
elaboragao de opinides sobre si ¢ o mundo ao redor; o que inclui os
demais conteddos escolares e os modos de se referir a eles também em
lingua oral escrita. Processo que o planejamento pedagdgico pode
ajustar para ir elevando a complexidade a cada ano.

Desse modo, assim como ocorre com o ensino de Lingua
Portuguesa, o ensino de Libras como L1 deve prever uma progressao
que o torna cada vez mais complexo e sofisticado em varios niveis
textuais e discursivos. Lembrando, ainda, da importancia de que esses
suportes e logicas de producio e consumo da lingua sejam
contemplados nos dispositivos de avaliagao.

4.2.5 Valores culturais surdos

A concepeao de que existem valores comuns compartilhados e
transmitidos no interior das comunidades surdas sinalizantes tem sido
estudada por inimeras abordagens ao longo do desenvolvimento dos
Estudos Surdos (Ladd, 2003; Lane; Pillard; Hedberg, 2011; Marques,
2008; Murray, 2007; Perlin, 1998, 2003). A ideia de que esse conjunto
de valores poderia configurar uma matriz ontolégica surda tem sido
investigada no Brasil a partir do reconhecimento e mapeamento dos
trabalhos desenvolvidos por artistas, filésofos e cientistas surdos de
nosso pafs (Linhares, 2019). Nessa perspectiva, apresentamos, a seguir,
alguns principios que elegemos como fundamentais para nos
orientarmos em uma constru¢do curricular comprometida com a
comunidade surda pelo que busca sistematizar o fazer pedagogico
pensando os saberes surdos emergentes dessas matrizes de experiéncia
e reflexdo surda.

Nesse sentido, os referenciais propdem uma lista de principios
e fundamentos que orientam filosoficamente a Educacdao de Surdos,
apresentando topicos sobre as poténcias da autodeterminagiao das
pessoas surdas e seus coletivos como exercicio de cidadania e os
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deveres do Estado, percorrendo questdes sobre a participagao ativa de

agentes surdos em todos os niveis e modalidades de estruturacao e

implementac¢ao da Educacio Bilingue de Surdos.

Quadro 5 - Principios gerais da Educagao Escolar Bilingue de Surdos

1.

10

1

12

13

14

Autodeterminacao das pessoas surdas e seus coletivos como exercicio

de cidadania e os deveres do Estado;

Participagdo ativa de agentes surdos em todos os niveis e modalidades
de estruturacdo e implementacio da Educacio Bilingue de Surdos;

Reconhecimento da ptivagio, do atraso e/ou da restricio da aquisi¢io
de Libras como indice no processo da Educacao Bilingue de Surdos;

Desenvolvimento pleno das potencialidades do estudante surdo;

Assimilagdo das culturas surdas e das linguas de sinais no

funcionamento institucional e pedagdgico;
Ambiente bilingue (Libras/Lingua Portuguesa) acolhedor e inclusivo;

Educacio bilingue como garantia do direito de todo cidaddo surdo a um
Sistema Educacional de Ensino;

Aprendizagem bilingue (Libras/Lingua Portuguesa) ao longo da vida da
pessoa surda brasileira;

Educacio Bilingue na Educacido de Surdos por instrugdo em Lingua
Brasileira de Sinais;

Acessibilidade plena aos estudantes surdos em sistemas bilingues de
educacio (Libras/Lingua Portuguesa), seja onde estejam matriculados;
Participacdo dos familiares de estudantes surdos no processo escolar
bilingue (Libras/Lingua Portuguesa);

Especificidade e adequabilidade de objetivos e metas em relacdo aos

pardmetros gerais estipulados para cada nivel de escolaridade;

Garantia de politicas linguisticas em casos de interseccionalidades surdas
e ofertas combinadas de modalidades educacionais (deficientes,
surdocegos, jovens e adultos, rurais, indigenas, quilombolas,
hospitalizados e/ou em situagio de ptivacio de liberdade);

Todos sao responsaveis pela circulagio de saberes em Libras.

Fonte: Stumpf e Linhares (2021a).
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Sio, no contexto desse projeto de orientacdo curricular,
sistematizamos os seguintes principios fundamentais para Educa¢ao
Bilingue de Surdos pensados em matrizes surdas. Topicos que orientam
a construgao deste projeto, assim como lancam bases para que outros
projetos planejem e efetivem seus projetos locais de Educacio Bilingue
de Surdos no sistema escolar brasileiro.

5. Consideragdes finais

“A educacao que nos surdos queremos” ¢ o titulo de um
importante documento coletivo produzido por diversos representantes
da comunidade surda brasileira, em 1999. Na ocasido, o texto elencou
diversas demandas que chegaram a ser realizadas nos anos seguintes.
Nossa motivagio em parafrasear esse titulo foi de que uma das
atualizacGes que as politicas surdas nos exigem atualmente é que
explicitemos, com mais detalhes, como essa educacio se dard — na/pela
Libras — e que ela ¢ fruto da articulagao e acao das proprias pessoas
surdas ao longo da histéria. Um movimento que precisamos sofisticar
enquanto estratégia e filosofia politica no enfrentamento do
capacitismo e monolinguismo (efeitos coloniais) que nos impedem de
avancar na garantia dos direitos humanos dos surdos.

As politicas surdas para sistematizagdo dos processos
educativos vividos por pessoas surdas na esfera educacional nao vivem
seus principais impasses devido ao peso de seu carater inaugural. Visto,
como esperamos ter demonstrado brevemente, que nao ¢ de hoje sao
identificados agentes surdos nesse campo de negociagao, assim como
também nao ¢é recente a formagao de coletivos surdos em que as
proprias pessoas surdas atualizam suas linguas e modos de viver —
resistindo as contradi¢oes capacitistas de nossas sociedades. A principal
barreira para implementacao de novos modos de se fazer EBS em
didlogo com as comunidades surdas é, por outro lado, “empacada”
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pelas ideias generalistas de deficiéncia como incapacidade global e das
possibilidades de se ser surdo como algo predeterminado.

Nesse sentido, esse trabalho buscou refletir e evidenciar
elementos de politicas linguisticas, politicas surdas em relagio ao
planejamento pedagdgico da Libras na EBS. A tematica demonstrou
ser extensa ¢ abrir inumeros outros debates cada vez que nos
dedicamos a refletir sobre algum ponto. Cremos que, assim como os
referenciais, esse texto que aqui concluimos sirva também de carater
informativo e referencial. Ou seja, que o debate que apresentamos na
primeira parte nao se encerre, mas que provoque aqueles que querem
pensar de forma mais complexa e menos maniqueista a respeito dos
impasses em EBS e em outras disputas pela dignidade das pessoas
surdas na sociedade.

Esperamos, de igual modo, que nossa apresentacao daquilo que
estruturamos como projeto de pesquisa e extensao, também orientados
por valores politicos de coletivos surdos, sirva aqueles que buscam
experiéncias em estratégias mais éticas de producdo de conhecimento
com e sobre as pessoas surdas. Por fim, reconhecemos que nossa
analise, tendo sido breve e pontual, elencou alguns dentre muitos
outros topicos que nao tivemos espago para debater aqui, mas que
estdo em nota para serem desenvolvidos em uma oportunidade futura.
Desse modo, nés mesmos saimos da produgao deste texto impelidos a
pensarmos de forma mais aprofundada sobre os temas que nos
atravessaram tanto na producio dos Referenciais, quanto nessa nova
visita ao processo dois anos depois de sua publicacio.

Referéncias

BRASIL. Lei n° 9.610, de 19 de fevereiro de 1998. Altera, atualiza e
consolida a legislacao sobre direitos autorais e da outras providéncias.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1998. Disponivel em:

https:/ /www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19610.htm. Acesso em: 8
out. 2023.

217



BRASIL. Convengio sobre os Direitos da Pessoas com
Deficiéncias (2007). Brasilia, DF: Secretaria de Direitos Humanos:
Secretaria Nacional de Promoc¢io de Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, 2011.

BRASIL. Base nacional comum curricular: Educacio Infantil e
Ensino Fundamental. Brasilia: MEC: SEB, 2018.

BRASIL. Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢ao Nacional), para dispor sobre a modalidade de educagao
bilingue de surdos. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2021.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/_at02019-
2022/2021/1ei/114191 . htm. Acesso em: 3 set. 2023.

CALVET, L. Sociolinguistica: uma introdugao critica. 4. ed. Sio
Paulo: Parabolas, 2009.

CARTER, M. Deaf Identity Centrality: Measurement, Influences, and
Outcomes. An International Journal of Theory and Research, [s.
L), v. 15,n. 2, p. 146-172, 2015. DOLI:
https://doi.org/10.1080/15283488.2015.1023442. Disponivel em:
https:/ /www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/15283488.2015.102
3442, Acesso em: 3 mar. 2023.

CLEBS. A educagiao que nds surdos queremos. Documento
elaborado pela comunidade surda a partir do pré-congresso ao V
Congresso Latino-Americano de Educagao Bilingue para Surdos,
realizado em Porto Alegre/RS, no salio de atos da reitoria da UFRGS
nos dias 20 a 24 de abril de 1999. Disponivel em:
https://groups.google.com/g/acessodigital/c/XV09Lok2lJorpli=1.
Acesso em: 3 mar. 2023.

218



DAMASCENO, L. Surdos Pataxé: inventario das Linguas de Sinais
em territério Etnoeducacional. 2017. Dissertacio (Mestrado em
Lingua e Cultura) - Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2017.

EDITORA ARARA AZUL. Colegao Ensinar e Aprender em
Libras: Referenciais para o ensino de Lingua Brasileira de Sinais
como primeira lingua na Educacdo Bilingue de Surdos: da Educag¢ao

Infantil ao Ensino Superior. 1. ed. Petrépolis: Editora Arara Azul,
2023. (v. 1-5).

GONCALVES, S. Por um planejamento linguistico local.
Investigagdes: linguistica e estudos literarios, Recife, v. 22, n. 2,
p. 205-237, 2009.

KUSTERS, A.; DE MEULDER, M.; O’BRIEN, D.
(Eds.). Innovations in deaf studies: the role of deaf scholars.
Oxford: Oxford University Press, 2017.

LADD, P. Understanding Deaf Culture: in search of Deafthood.
Clevedon: Multilingual Matters, 2003.

LANE, H.; PILLARD, R.; HEDBERG, U. The People of the Eye:
Deaf Ethnicity and Ancestry. Oxford: Oxford University Press, 2011.

LINHARES, R. Traduzir a surditude: didlogos entre pesquisadores
surdos do Brasil e a tradutologia das linguas de sinais. 2019.
Dissertacao (Mestrado em Estudos da Traducao) - Centro de
Comunicagao e Expressao, Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianépolis, 2019. Disponivel em:

https:/ /repositorio.ufsc.br/handle/123456789/214476. Acesso em: 3
set. 2023.

MARCO, V. Capacitismo: o mito da capacidade. Belo Horizonte:
Editora Letramento, 2020.

219



Marques, R. R. A experiéncia de ser surdo: uma descri¢ao
fenomenoldgica. 2018. Tese de Doutorado nao publicada.
Universidade Federal de Santa Catarina, Florian6polis, 2008.

MELLO, A. A caridade de Michelle Bolsonaro e o surdonacionalismo
pentecostal como projeto de governo. Catarinas, [s. 4], 4 jan. 2019.
Disponivel em: https://catarinas.info/a-caridade-de-michelle-
bolsonaro-e-o-surdonacionalismo-pentecostal-como-projeto-de-

governo/. Acesso em: 3 mar. 2023.

MELLO, A. Género, defici€éncia, cuidado e capacitismo: uma
analise antropoldgica de experiéncias, narrativas e observagoes sobre
violéncias contra mulheres com deficiéncia. 2014. Dissertacao
(Mestrado em Antropologia Social) - Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas, Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis,
2014. Disponivel em:

https:/ /tepositorio.ufsc.br/handle/123456789/182556. Acesso em: 3
set. 2023.

MURRAY, J. Deaf Gain: raising the stakes of human diversity.
Minneapolis: University of Minnesota Press, 2007.

O’BRIEN, D.; EMERY, S. D. The role of the intellectual in minority
group studies: Reflections on Deaf Studies in social and political
contexts. Qualitative Inquiry, [s. Z], v. 20, n. 1, p. 27-36, 2014. DOL:
https://doi.org/10.1177/1077800413508533. Disponivel em:

https:/ /journals.sagepub.com/doi/10.1177/1077800413508533.
Acesso em: 3 set. 2023.

PADDEN, C. From the cultural to the bicultural: The modern Deaf
community. Iz: PARASNIS (Ed.). Culture and language diversity
and the deaf experience. New York: Cambridge University Press,
1998. p. 79-98.

220



PADDEN, C. The deaf community and the culture of deaf people.
In: BAKER, C.; BATTISON, R. (Eds.). Sign language and the deaf
community. Silver Spring: National Association of the Deaf, 1980. p.
98-104.

PERLIN, G. Identidades Surdas. In: SKLLIAR, C. (Org.). A Surdez:
um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Editora Mediagao, 1998.
p. 23-41.

PERLIN, G. T. T. O ser e o estar sendo surdos: alteridade,
diferenca e identidade. 2003. Tese (Doutorado em Educacio) -
Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2003. Disponivel em:

https:/ /www.lume.ufrgs.br/handle/10183/5880. Acesso em: 3 set.
2023.

REZENDE, T. Politicas de apagamento linguistico em contexto
brasileiro. In: BARROS, D.; SILVA, K.; CASSEB-GALVAO, V.
(O1gs.). O ensino em quatro atos: interculturalidade, tecnologia de
informacao, leitura e gramatica. Campinas: Pontes Editores, 2015. p.
63-77.

STUMPF, M. R.; LINHARES, R. S. A. (Org.). Referenciais para o
ensino de Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua para
surdos na Educagio Bilingue de Surdos: da Educagio Infantil ao
Ensino Superior. 1. ed. Petropolis: Editora Arara Azul, 2021a. (v. 1).
Disponivel em: https://editora-arara-
azul.com.br/site/ebook/detalhes/23. Acesso em: 1 mar. 2023.

STUMPF, M. R.; LINHARES, R. S. A. Colegao Ensinar e
Aprender em Libras: producao e circulacao de saberem editoriais
bilingues (Libras/Lingua Portuguesa). 2021. Projeto de Extensao —
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2021b.

221



STUMPF, M. R.; LINHARES, R. S. A. Referenciais curriculares da
Libras: ensino de Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua da
educacao escolar bilingue de surdos. 2020. Projeto de Pesquisa —
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2020.

VIANNA, B. Linguas minoritarias e minorizadas no Brasil: por uma
politica linguistica do falante. Revista de Antropologia
Iberoamericana, [s. /], v. 6, n. 2, p. 135-158, 2011. Disponivel em:
https:/ /www.sigaa.ufs.br/sigaa/verProducaoridProducao=495725&k
ey=243be08a2ebedd3372b04£a5b875852¢. Acesso em: 3 mar. 2023.

WFED (THE WORLD FEDERATION OF THE DEAF THE SIGN
LANGUAGE LINGUISTICS SOCIETY). Pagina Inicial. Site do
WEFD, [s. Z], 2016. Disponivel em: https://wfdeaf.org/news/signed-
joint-statement-world-federation-of-thedeaf-and-sign-language-
linguistics-society/. Acesso em: 10 abr. 2022.

WRIGLEY, O. The Politics of Deafness: Family Handbook on
Adult Hearing Loss. Washington: Gallaudet University Press, 1997.

222



CAPITULO 7:

O CURRICULO DE PORTUGUES NA EDUCACAO BILINGUE
DE SURDOS: REFLEXOES E CONSTRUCOES

Sandra Patricia de Faria-Nascimento'

1. Introducgao

Tomada a criacao do Instituto Nacional de Educacio de
Surdos, em 1855, como marco para o inicio da Educagao de Surdos no
Brasil, ¢ possivel dizer que, por longas décadas, bem mais de um século,
apesar de varios esforcos isolados, a Educacao dos Surdos brasileiros
rastejou; engatinhou por muito tempo, demorou a ficar em pé e a
alcancar a maturidade de hoje em relagao aos principios e as diretrizes
a serem seguidos.

Por décadas, sem formacido especifica, professores tentaram
ensinar Portugués para estudantes surdos a partir do conhecimento
adquirido em sua formagio, que visava o ensino de Portugués para
quem ja o conhecia. Muitos desistiram pelo caminho. Para a maioria
deles, foram muitas tentativas frustradas. Entretanto, insatisfeitos com
os resultados obtidos em suas praticas, muitos desafiaram os fracassos
e travaram batalhas diarias para obter, como prémio, respostas as

1Sandra Patricia de Faria do Nascimento ¢ professora adjunta da Universidade de Brasilia. Li-
cenciada em Letras: Portugués, mestra e doutora em Linguistica. Professora aposentada da
SEEDF, tem experiéncia em todas as etapas da Educac¢do Basica, assim como no Ensino Su-
petior (graduagio e p6s-graduagio), em instituigdes publicas e particulares. Participou de Pro-
jetos Federais ¢ de comissdes assessoras no INEP. E membro de grupos de pesquisa vincula-
dos a LSB e a LLP, ao letramento, a avaliacao e a elaboracio de materiais didaticos. Coordenou
a elaboragao da “Proposta curricular para o ensino de Portugués escrito como segunda lingua
para estudantes surdos da Educacido Basica e do Ensino Superior” (Faria-Nascimento ez .,
2021). Coordena o Laboratério de Estudo, Pesquisa e Inovagao na Educacio Bilingue de Sur-
dos e Surdocegos — LEPEBS, na UnB, e colabora com o Inventirio Nacional da Libras — DF
e entorno. Pesquisa estudos linguisticos e ensino de LP e LSB, em perspectiva bilingue e con-
trastiva, politicas linguisticas, Lexicologia/Lexicografia e Terminologia/Terminografia com
LSB.
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duvidas que incidem, por exemplo, sobre como ensinar sujeitos visuais
que tém uma lingua de modalidade diferente da das linguas orais.

A partir da identificacio das singularidades linguisticas dos
surdos, professores corajosos vém aprofundando-se nas teorias que
alicercam o ensino de linguas e sobre as quais se torna possivel
identificar pra que ensinar uma lingna, por que ensind-la, como ensind-la, o que
ensinar, com que lingna ensinar, com que recursos e materiais e, por fim, que
resultados esperar. Assim, o ensino de Portugués para surdos vem, pouco
a pouco, sedimentando-se.

De uma forma mais explicita, motivados por distintos
interesses, muitos professores de surdos tornaram-se pesquisadores e
muitos pesquisadores optaram por estudar a Educag¢ao de Surdos.
Inicialmente, esses pesquisadores aprofundaram-se nos principios
voltados ao ensino de linguas orais para, entio, delimitarem os
principios e diretrizes especificos, os quais, validados por pesquisadores
surdos, tornaram-se proeminentes no ensino das linguas envolvidas no
contexto da Educacao de Surdos.

Dia ap6s dia, os avangos das pesquisas em torno da Lingua de
Sinais Brasileira (LSB ou Libras), da Educacio Bilingue de Surdos, das
politicas publicas voltadas aos surdos (em sua diversidade), entre
outras, aliadas a militancia dos lideres surdos e a participagao de surdos
na Diretoria de Educagao Bilingue de Surdos — Dipebs, do Ministério
da Educacao, tém impactado a Educacdo de Surdos, em quantidade e
qualidade, o que tem empoderado a comunidade académica e a
comunidade surda e gerado maior adesao da sociedade.

O aporte tedrico iniciado com os Estudos Surdos ampliou-se
com o respaldo de teorias de ensino de segunda lingua e, mais
recentemente, absorveu também estudos sobre as linguas adicionais, as
linguas de acolhimento, as linguas de heranca. Nesse contexto, a lingua
de sinais, reconhecida como primeira lingua da maioria dos surdos,
passa a ser entendida como direito inalienavel, marca cultural e

identitaria dos surdos.
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A auséncia da lingua de sinais na vida dos surdos priva-os de
uma lingua, o que representa grave risco ao seu desenvolvimento. Por
esse motivo, politicas que levam a privagao linguistica de criangas
surdas, impedindo-as de adquirirem uma lingua naturalmente, em
contato com sinalizantes, equivocam-se de tal forma que geram perdas
inimaginaveis, incalculaveis e, por vezes, irreversiveis a mente ¢ a vida
de suas vitimas.

A estrutura linguistica da Lingua de Sinais Brasileira tem tido
analisada nos mais variados niveis (fonolégicos, morfologicos, lexicais,
semanticos, pragmaticos ou discursivos). Consolida-se a descri¢ao
fonolodgica da lingua de sinais a partir dos parametros, reiteradamente
estratificados em Configuragdes de Mao, em Movimento e sua Dire¢ao,
em Locacdo, em Orientacdo da Palma, em Expressdes Nao Manuais
(corporais e faciais).

Ao lado das descri¢bes linguisticas, surgem as analises dos
classificadores como estruturas preponderantes na LSB. Paralelamente,
a opacidade ganha destaque e é admitida, aceita e linguisticamente
constituida e assimilada, pois, grande parte das vezes, a motivagao
iconica visual inicial para a constituicio de uma unidade lexical
sinalizada se perde.

Todos esses estudos aprofundaram seu escopo especialmente
apos a expansao dos cursos de graduagdo e pos-graduagao, lato e stricto
sensu, com foco em estudos das linguas de sinais, especialmente, da
LSB, protagonizados em uma série de universidades brasileiras,
seguindo o pioneirismo da Universidade Federal de Santa Catarina, o
que ocorreu, mais precisamente, apoOs a oficializacao da Libras pela Lei
n® 10.436/2002.

A lingua de sinais constituida precisa ampliar seu campo de
estudo, pois ainda possui areas pouco exploradas, as quais demandam
estudos contrastivos entre a Lingua de Sinais Brasileira e o Portugués,
para atender a demanda da Educagido Bilingue de Surdos. Ha muitas
pesquisas qualificadas, mas muito ainda se tem a pesquisar. Ha vieses
de estudos e perspectivas académicas que carecem de pesquisas em
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varias frentes ainda ndo exploradas e nem saturadas, apesar da
expansao absoluta, visivel e palpavel do volume e abrangéncia da LSB
em todo o territdrio nacional.

Assim, a lingua de sinais, como a “lingua que alcanc¢a as mentes
dos surdos em primeira mao”, recuperando as palavras de Long (1910,
apud Sacks, 1989[2010], p. 76), favorece os surdos que tiveram a
permissio para sinaliza-la e promove o acesso a faceta visual do
Portugués, ao penetrar e ser absorvida pelos olhos.

O acesso a faceta visual do Portugués, mediado pela LSB,
justifica a importancia de se garantir as criangas surdas a aquisi¢ao da
lingua de sinais, especialmente nas escolas. Da mesma forma, o ensino
do Portugués como segunda lingua pelos surdos tem sido alvo de
estudo, com a eminéncia de metodologias mais especificas, adequadas
e eficazes ao ensino contrastivo do Portugués escrito e da LSB, assim
como pelos estudos voltados a descricao e produciao de gramatica
contrastiva das linguas citadas.

Para atender a essa demanda, os olhares dos pesquisadores
ampliaram-se para os estudos dos processos de aquisi¢ao da linguagem
e para a definicao do ambiente linguistico favoravel a aquisi¢ao plena
das linguas envolvidas nesses processos. O avango das pesquisas
ratifica a importancia da Educacdo Bilingue de Surdos e se consolida
fora do ambiente académico, na legislagdo brasileira e, principalmente,
em sala de aula.

Apbs anos de dedicagao de professores e dos varios estudos
baseados em vivéncias e evidéncias, registrados em pesquisas voltadas
ao ensino de linguas e diante das iniciativas que despontam de um
extremo a outro do pais, ¢ possivel afirmar que mudancas vém
ocorrendo, a cada dia de forma mais agil, rumo a consolidagao dos
principios que regem o ensino de Portugués como segunda lingua para

surdos.
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2. Contextualizagdo legal: marcos temporais e
conquistas

A Educac¢io de Surdos no Brasil, ano a ano, avanca, a0 mesmo
tempo em que ¢ vitima de cortes, boicotes e a¢Oes ouvintistas que
tentam retroagir, retroceder. Marcos temporais, académicos e legais
demonstram como décadas tém sido necessarias para que 0s avangos
se efetivem na pratica. Nos idos de 1980, com uma defasagem de
aproximadamente vinte anos apos Stokoe cientificar a lingua de sinais
americana e ratificar o status linguistico das linguas de sinais (1960 a
1980), a Lingua de Sinais Brasileira comeca, paulatinamente, a ser aceita
na Educag¢do de Surdos no Brasil. Mais de vinte anos se passaram, de
1980 a 2022, até que a Lei n°. 10.436 (Brasil, 2002), conhecida como
Lei de Libras, permitisse a difusdo da Lingua de Sinais Brasileira, Brasil
afora, com mais avan¢os apos sua regulamentacao pelo Decreto n°.
5.626 (Brasil, 2005). E o inicio de uma expansio linguistica, fruto de
uma legitima e constante luta da comunidade surda brasileira.

O Decreto n°. 5.626/2005 oficializa o Portugués como segunda
lingua para surdos. No seu escopo, a expressio “Lingua Portuguesa
como segunda lingua” ocorre sete vezes, conforme pontuado nos
artigos 11, 13, 14 e 15 reproduzidos, respectivamente, nos quadros 1,
2,3 e 4, a seguir:

Quadro 1 — Art. 11 do Decreto n°. 5.626/2005

Art. 11. O Ministério da Educacdo promovera, a partir da publicacio deste

Decreto, programas especificos para a criagio de cursos de graduagio:

I - para formagao de professores surdos e ouvintes, para a Educag¢ao Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental, que viabilize a Educacio Bilingue: Libras
- Lingua Portuguesa como segunda lingua;

II - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua

Portuguesa, como segunda lingua para surdos; |[...]
Fonte: Decreto 5.626 (Brasil, 2005, grifo nosso).
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Quadro 2 — Art. 13 do Decreto n°. 5.626/2005

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos
de formacio de professores para a Educacio Infantil e para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de
licenciatura em Letras com habilitagio em Lingua Portuguesa.

Fonte: Decreto 5.626 (Brasil, 2005, grifo nosso).

Quadro 3 — Art. 14 do Dectreto n°. 5.626/2005

Art. 14. As instituicoes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas, acesso a comunica¢io, a informacio e a educagdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos conteudos curticulares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educacio, desde a Educacio Infantil até a Supetior.

§ 1° Para garantir o Atendimento Educacional Especializado e o acesso
previsto no caput, as instituicdes federais de ensino devem:

I - promover cursos de formacao de professores para:

[-]

c) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas
surdas;

1T - ofertar, obrigatoriamente, desde a Educacao Infantil, o ensino da Libras
e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

IIT - prover as escolas com:

]

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para pessoas surdas; ¢

[.]

VI - adotar mecanismos de avaliacio coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcao das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua
Portuguesa;

Fonte: Decreto 5.626 (Brasil, 2005, grifo nosso).

Quadro 4 — Art. 15 do Decreto n°. 5.626/2005

Art. 15. Para complementar o curriculo da Base Nacional Comum, o ensino de
Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialbgica,
funcional e instrumental, como:

I - atividades ou complementagao curricular especifica na Educagio Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental; e

1T - 4reas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do
Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na Educagdo Superior.

Fonte: Decreto 5.626 (Brasil, 2005, grifo nosso).
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Quase dez anos apds o reconhecimento da Lingua de Sinais
Brasileira, o Movimento Nacional em Favor da Educacao e da Cultura
Surda, deflagrado em 2011, sob a lideran¢a da Federacao Nacional de
Educacao e Integracao dos Surdos — Fenelis, acelerou esse processo.

De um modo mais célere, em mais dez anos, entre 2011 e 2021,
o movimento surdo logrou a conquista de trés dispositivos legais que
efetivamente impactam as politicas puiblicas, educacionais e linguisticas,
desencadeadas pela Lei de Libras. Esses dispositivos marcario a
historia da Educacao dos Surdos brasileiros.

O primeiro dispositivo refere-se a Lei n°. 13.005 (Brasil, 2014),
na qual se insere o Plano Nacional de Educagao, vigente entre 2014 e
2024. Nos termos da estratégia 4.7 desta lei, deve-se

[..] garantir a oferta de Educacio Bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua ¢ na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as)
surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art.
22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 ¢
30 da Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem
como a adogao do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos
(grifo nosso).

O segundo dispositivo ocorre com a conquista da Lei n°. 13.146
(Brasil, 2015), que institui a Lei Brasileira de Inclusio, na qual o inciso
IV do art. 27, do capitulo IV, do Direito a Educagio, reforca a “oferta
de Educagio Bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua,
em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas” (grifo nosso).

E, mais recentemente, o terceiro dispositivo legal, a Lei n°.
14.191 (Brasil, 2021), institui a modalidade da Educagao Bilingue de
Surdos na Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional — LDB, Lei
n°. 9.394 (Brasil, 1996) que, no capitulo V-A, art. 60-A, esclarece que:
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Entende-se por Educacio Bilingue de Surdos, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educagio escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, ¢ em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de Educacio Bilingue de Surdos,
para educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagio ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de Educacio
Bilingue de Surdos (grifo nosso).

Em sintese, em 2021, a atualizacao da LDB (Brasil, 1996) pela
Lei n° 14.191 (Brasil, 2021) ratifica e consolida a legislacao vigente,
sustentada nas leis citadas, Leis n°. 10.436 (Brasil, 2002), n°. 13.005
(Brasil, 2014) e n°. 13.146 (Brasil, 2015).

A incorporagao dessas “conquistas surdas” a LDB delimita,
especifica e diferencia a Educacdo dos Surdos brasileiros, nio mais
apenas sob a perspectiva educacional, mas também sob a perspectiva
linguistica. Essa atualizacao da LDB afeta, diretamente e positivamente,
as politicas educacionais que incorporam a dimensao lingufstica ao
ensino. Sao conquistas que precisam ser mantidas nos Planos Nacionais
de Educagao subsequentes.

Em termos legais, entao, a Educacido Bilingue de Surdos esta
sustentada na LDB, alterada pela Lei n° 14.191/2021. O sistema
educacional brasileiro precisa assegurar os direitos inalienaveis dos
surdos, dentre os quais, o direito de adquirir uma lingua e de receber
uma educagao com equidade e, acima de tudo, precisa assegurar o
respeito a diversidade e o posicionamento dos estudantes que nio
optam ou nao precisam dessa modalidade de ensino.

Dessa forma, ao deslocar os estudantes surdos da modalidade
da Educacio Especial, a qual foram tradicionalmente submetidos, para
adequadamente acomoda-los em uma modalidade auténoma e
especifica de ensino, que tem como alvo agregar a perspectiva
educacional dos estudantes surdos as demandas linguisticas requeridas
por esse publico, torna-se atribuicaio do Estado implantar e
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implementar a modalidade de Educagao Bilingue de Surdos em todo o
territorio nacional.

Reconhecida a Educagao Bilingue de Surdos como uma
modalidade de ensino, constituido o ambiente adequado para a
aplicacdo legal, mormente conduzida em escolas bilingues de surdos e
secundariamente em classes bilingues de surdos, em termos praticos, o
passo seguinte ¢ sistematizar o curriculo que servira de aporte para o
planejamento do ensino.

Acerca do curriculo da Educacao Basica, os Art. 26 e Art. 27 da
LDB sustentam a Base Nacional Comum Curricular da Educacao

Basica, nos seguintes termos:

Art. 26. Os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos

educandos.

Art. 27. Os conteddos curriculares da Educacdo Bésica observario,
ainda, as seguintes diretrizes:

I - a difusio de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democriatica;

IT - consideracio das condi¢cdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

III - orientagdo para o trabalho;

IV - promogio do desporto educacional e apoio as praticas desportivas
nio-formais.

Com base no exposto, o Art. 26 da LDB (Brasil, 1996) permite
a inclusao do curriculo de Portugués como segunda lingua para os
estudantes surdos — PSLS, por meio de parte diversificada no curriculo
da Base Nacional Comum, em face das caracteristicas culturais dos
educandos e o Art. 15 do Decreto n°. 5.626 (Brasil, 2005) garante que

a Base Nacional Comum seja complementada por Portugués escrito,
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ensinado como segunda lingua: como atividade, desde a Educacio
Infantil ao final do primeiro ciclo do Ensino Fundamental, e como
disciplina, desde o segundo ciclo do Ensino Fundamental ao Ensino
Superior, o que justifica a importancia da “Proposta curricular para o
ensino de Portugués escrito como segunda lingua para estudantes
surdos da Educag¢ao Basica e do Ensino Superior”.

3. Contextualizagio tedrica: concepgdes e construtos

Pesquisadores dedicados ao ensino de linguas, entre tantos
outros, Grosjean (2008); Marcuschi (2008); Schneuwly e Dolz (2004);
Ellis (1994); Kramsch (1993); Habermas (1989). Geraldi (1987, 1993) ¢
Krashen (1982), ao lado de pesquisadores dedicados ao ensino de
Portugués como segunda lingua para surdos, entre outros, Fernandes
(20006); Pereira (2014); Faria-Nascimento (2005, 2006, 2012); Faria-
Nascimento ez al. (2021), registram estudos basilares as defini¢des
tedrico-metodoldgicas e os principios que regem o ensino de PSLS.

Assim, pesquisas de varios desses autores apontam elementos
importantes oriundos de estudos que alicercam e delimitam o escopo
da proposta. Entre os estudos, encontram-se as concepcdes de
linguagem segundo Geraldi (1987) e as atividades de linguagem
segundo Geraldi (1993). As competéncias comunicativas, segundo o
Conselho da Europa (2001). Os textos multimodais foram abordados
a luz de Kress e Leeuwen (2000) e a diversidade de géneros textuais
toma lugar no ensino, tanto no que diz respeito a leitura, quanto no
ambito da escrita, sob o olhar de Marcuschi (2008).

No ambito das teorias de aquisicio da linguagem, Krashen
(1982) trouxe contribuicdes relevantes. As sequéncias didaticas foram
desenhadas sob o olhar de Schneuwly e Dolz (2004) e as diferentes
acepeoes de curriculo foram abordadas segundo Silva (2003).

3.1 Concepgoes de linguagem
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A concepcio de linguagem adotada na “Proposta curricular
para o ensino de Portugués escrito como segunda lingua para
estudantes surdos da Educagiao Basica e do Ensino Superior” nio
contempla a abordagem de apenas uma faceta da linguagem, ainda que
o Portugués seja ensinado em sua forma escrita, que é a parte visual e
acessivel da lingua para os estudantes surdos.

Segundo Geraldi (1987), a linguagem como expressao do pensamento
esta vinculada a visdo da gramatica tradicional e expressa uma
concepgao que nos leva a acreditar que as pessoas que nao conseguem
se expressar, nao pensam.

A lingnagem como instrumento de comunicagio esta vinculada ao
estruturalismo. Expressa uma concepgao de linguagem ligada a Teoria
da Comunicagao, a qual vé a lingua como cédigo, capaz de transmitir
ao receptor uma certa mensagem (Geraldi, 1987).

A lingnagem como forma (on processo) de interacao vincula-se a
expressao de linguagem como um lugar de interacao humana, como o
lugar de constitui¢ao de relagdes sociais. Pode-se dizer que a linguagem
ocupa o lugar em que os falantes/sinalizantes se tornam sujeitos
(Geraldi, 1987).

Cada uma das concepgoes de linguagem tem sua relevancia,
mas nao podem ser consideradas isoladamente no ensino de PSLS. A
linguagem precisa ser abordada em sua forma, conteudo, usos e meios
de interagao, a fim de que o ensino seja efetivo.

3.2 Atividades de linguagem

Geraldi (1993) relaciona as atividades de linguagem que o
professor tem a seu dispor, entre as quais:

a. Atividades linguisticas, “aquelas que, praticadas nos processos
interacionais, referem ao assunto em pauta” (Geraldi, 1993, p. 20);
b.  Atividades epilinguisticas, “aquelas que, também presentes nos

processos interacionais, e neles detectaveis, resultam de uma reflexio
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que toma os préprios recursos expressivos como seu objeto” (Geraldi,
1993, p. 23);

¢. Atividades metalinguisticas, entendidas como “aquelas que tomam a
linguagem como objeto ndo mais enquanto reflexdo vinculada ao
préprio  processo interativo, constroem uma metalinguagem
sistematica com a qual falam sobre a lingua”; constroem conceitos,
classificag¢Ges ete. (Geraldi, 1993, p. 25).

Em algum momento do ensino, todas as atividades de
linguagem devem ser evidenciadas. Contudo, no ensino de PSLS, as
atividades epilinguisticas precisam estar em destaque. F por meio do
reconhecimento do uso da lingua e de suas funcbes que, mais
facilmente, os surdos aprendem, especialmente, porque o ensino
focaliza a parte visual da lingua, que ¢ a sua forma escrita, em
detrimento da parte oral do Portugués, que nao ¢ acessivel aos surdos.

3.3 Competéncias comunicativas

O Conselho da Europa (2001) apresenta muitas competéncias
comunicativas a serem desenvolvidas no ensino de uma segunda lingua,
em especial, no ensino de PSLS. Entre elas, encontram-se a competéncia
linguistica on gramatical- lexical, gramatical, semantica e ortografica; a
competéncia textual: géneros textuais; a competéncia pragmadtica: discursiva,
funcional, metaférica, argumentativa; a competéncia  sociolinguistica:
marcadores linguisticos de relacOes sociais, interacionista e dialdgica; a
competéncia estratégica: capacidade mental para gerir e implementar as
demais competéncias comunicativas; por fim, a competéncia cultural:
intercultural, multicultural, sociocultural.

Essas competéncias nao podem ser trabalhadas de forma
estanque e isolada. Cada uma delas cumpre um papel e deve finalizar
com a competéncia comunicativa, que compoe um conjunto de todas
as demais competéncias, sendo ela desenvolvida em contexto de uso,
com o fim comunicativo.
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3.4 Teoria(s) de aquisigdao da linguagem

Cada um dos pesquisadores citados traz reflexdes importantes
ao ensino de Portugués para Surdos. Neste estudo, o holofote recai
sobre a Teoria de Aquisi¢do de Segunda Lingua de Krashen (1982,
1987, 1988). Trata-se de uma proposta que evidencia cinco principios

a serem considerados no ensino de uma lingua:

() a agquisicao como processo inconsciente vs. aprendizagem como
instrugao formal;

(i) o input linguistico como oferta de um insumo linguistico no nivel
i+1, i.e., os textos apresentados precisam estar em um nivel um pouco
mais dificil do que o nivel de conhecimento linguistico dos estudantes;
(i) a ordem natural, que otienta o que se aprende primeiro e o que se
aprende depois; o que deve ser ensinado aos estudantes surdos e em
que ordem? Essa reflexdo desafia o professor, quando vai preparar
suas aulas de Portugués. Qual o curriculo adotar e em que ordem
trabalhar?

(iv) o mwnitoramento como atencdo, autocontrole, autocorre¢io para
seguir as regras gramaticais dessa lingua que nio ¢ a sua lingua
primeira;

(v) o filtro afetivo, que demonstra a relagdo afetiva do estudante com a
lingua e que tem como consequéncia sua motivagdo para o
aprendizado. Quanto mais afeto se tem com a lingua (filtro afetivo
baixo), melhor e mais rapido se aprende, assim como o inverso, no
caso de rejei¢do a lingua (filtro afetivo alto) (Krashen, 1988, p. 14).

Essa teoria, ainda que tenha sido muito criticada, orienta, de
forma pontual, aspectos relevantes ao ensino de uma segunda lingua e
alguns desses pontos podem nortear positivamente o ensino de
Portugués como segunda lingua para os estudantes surdos. A proposta
do autor, ainda que nao seja um modelo, norteia escolhas que podem
pautar a construcao do curriculo para o ensino de Portugués para os
estudantes surdos.

Lingua de sinais se adquire, enquanto o Portugués se aprende
de forma sistematizada. Por isso, o ensino de Portugués precisa ser
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planejado, sob as bases de um curriculo. A experiéncia mostra que nao
se ensina segunda lingua para surdos a partir de silabas; em
contrapartida, as siglas sdo topicos iniciais no ensino de Portugués
escrito para estudantes surdos.

Por anos, submetidos a métodos inadequados de ensino de
Portugues, o filtro afetivo dos estudantes surdos é, ndo raras vezes,
bastante elevado. Esse ¢ um conceito a ser revisto, uma construcao a
ser reerguida, de forma que os estudantes surdos reduzam o filtro com
a adocdo, pelos professores, de abordagens, métodos e técnicas de
ensino adequados e com o reconhecimento da importancia de terem
acesso ao Portugués escrito, de forma a terem mais autonomia na
leitura de um mundo constituido por letras em toda parte.

Por fim, destaca-se que, no aprendizado de PSLS, os estudantes
tendem a embutir o 1éxico do Portugués a estrutura da Lingua de Sinais
Brasileira, produzindo uma estrutura de “interlingua”; uma estrutura
que mescla, em maior ou menor grau, o léxico da lingua que esta
aprendendo (o Portugués) a estrutura da primeira lingua adquirida (a
Lingua de Sinais Brasileira).

No ensino de PSLS, o professor deve levar o estudante a
incorporar, além do léxico, a estrutura do Portugués, aproximando o
texto, cada vez mais, da estrutura da lingua alvo. O trabalho com
sequéncias didaticas pode contribuir com esse processo.

3.5 Sequéncias didaticas

As sequéncias didaticas sao extremamente relevantes ao ensino
de segunda lingua para surdos. Toma-se como base a sequéncia didatica
inicialmente proposta por Dolz e Schneuwly (2004), organizada em
etapas: (i) apresentagdo da situagao, (ii) producao inicial, (iii) moédulo I,
(iv) moédulo 11, (v) médulo III, (vi) produgdo final, com as devidas
adaptagdes, conforme a figura 1.
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Figura 1 — Sequéncia Didatica

APRESENTAQAO — PRODUGAQ PRODUGAO
DA SITUAGAO
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p. 98).

=]

E importante adequar a sequéncia didatica ao ensino de PSLS.
Nesse cenario, além do que ja foi pesquisado teoricamente, cabe
estudar o que vem a ser o curriculo, com suas nuances, pois o curriculo
representa um passo adiante apo6s a consolidagiao dos principios que
regem o ensino, engajado em uma das facetas da modalidade de
Educacao Bilingue de Surdos, que é o ensino de Portugués para surdos.

3.6 Textos multimodais e géneros textuais

Outro escopo tedrico a ser destacado refere-se aos textos a
serem oferecidos aos estudantes. Para maior acessibilidade aos
estudantes, o ensino deve se dar a partir de textos auténticos, em
géneros textuais distintos e com textos multimodais visuais variados
(Kress; Leeuwen, 2006). Nesse sentido, o trabalho com textos
multimodais visuais e com géneros textuais diversificados, no nivel de
compreensio dos estudantes, com temas de maior interesse, ¢, ao
mesmo tempo, precipuo e proficuo.

Entre os géneros textuais (Marcuschi, 2008; entre outros),
destacam-se alguns dos que sao trabalhados nos anos finais do Ensino
Fundamental, a saber: bilhete, carta, contos, lenda, fibula, e-mail,
manchete, noticia, histérias em quadrinhos, biografia, autobiografia,
boleto (de agua, luz, telefone etc.), cartaz, lista de compra, propaganda,
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poema, cardapio, manual de instrucao, regra de transito, tirinha, piada
etc.

No quadrol, ¢ possivel verificar a relagdao entre tipos textuais e
géneros textuais. Em cada género textual, predomina um ou outro tipo
textual, de forma que os tipos textuais representam os modos como os
textos sao escritos, enquanto os géneros textuais sao modelos de textos,
estruturas que se organizam de uma forma determinada para veicular

uma mensagem ou informacao.

Quadro 5 — Tipos textuais e géneros textuais

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS
Narrativo cronica, romance, conto, fabula etc.
Descritivo diario, cardapio, anuncios etc.

Dissertativo expositivo noticia, artigo, reportagem etc.
argumentativo tese, abaixo assinado, artigo de opinido etc.
Explicativo injuntivo receita, bula, manual etc.
prescritivo edital, lei, decreto, regulamento, resolucio
etc.

Fonte: Adaptado da internet?.

No contexto de ensino de PSLS, os textos escolhidos devem
ser auténticos, considerando-se a realidade e o interesse dos estudantes,
e multimodais, em diferentes géneros textuais. Textos multimodais
devem ser considerados tanto para a pratica de linguagem- leitura
visual, quanto para a pratica de linguagem- expressao escrita, por meio
de palavras, quadros, graficos, infograficos, linha do tempo, narrativas,
fluxogramas, organogramas, ilustracoes, fotos, desenhos etc.

3.7 Principios que regem o ensino de PSLS

*Disponivel em:
https://pt-static.z-dn.net/ files/d94/d7b96e8babb4f49160ddf676d8b38cce.jpg. Acesso em:
10 maio 2023.
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Entre os principios da “Proposta curricular para o ensino de
Portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos da
Educacao Basica e do Ensino Superior” (Faria-Nascimento ez al., 2021),
esta o fato de a proposta curricular ser desenvolvida sob as perspectivas
bilingne,  visual,  funcional,  contextualizada,  intercultural,  dialdgica,

multissemidtica, contrastiva, sob os seguintes parametros:

a. 2o ser bilingne, envolve o ensino de Portugués escrito mediado pela
Lingua de Sinais Brasileira;

b. ao ser visual, respeita a visualidade informativa dos surdos;

C. ao ser funcional, o ensino da lingua ocorre pelo seu uso, por meio
de praticas de leitura e de escrita;

d. ao ser contextualizada, parte da realidade do estudante e de textos
vivenciados;

e. ao ser intercultural, abrange o conhecimento da sua cultura ¢ da
cultura do outro;

f. ao ser dialdgica, abrange a interacdo dos estudantes, em Lingua de
Sinais Brasileira e em Portugués escrito;

g. a0 ser multissemidtica, dissemina diversas representacoes de imagens
e estruturas lingufsticas visuais, lingua de sinais, letras e informagoes
visuais; por fim,

h. ao ser contrastiva, apresenta as semelhancas e as diferencas entre a
Lingua de Sinais Brasileira e o Portugués (Faria-Nascimento ez af,

2021, p. 64).

3.8 Lingua(s) de ensino

A Lei n° 10.436 (Brasil, 2002) reconheceu a Lingua de Sinais
Brasileira (Libras ou LSB) como meio legal de comunicagao e expressao
dos surdos. Portanto, é preciso definir o papel da Lingua de Sinais
Brasileira no ensino de PSLS.

O ensino de PSLS deve ocorrer diretamente em Lingua de
Sinais Brasileira, sem mediacdo, pois essa lingua ¢ a lingua por meio da
qual o ensino se efetiva, ¢ a lingua de ensino de qualquer componente
curricular ministrado a estudantes surdos.
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Na Educacao Bilingue de Surdos, o ensino de Lingua de Sinais
Brasileira, o ensino de Portugués escrito com metodologia de ensino
de segunda lingua, o ensino das demais disciplinas e componentes
curriculares, ndo se da por via oralizada, ndo se aplica o bimodalismo,
mas apenas a Lingua de Sinais Brasileira.

A Lingua de Sinais Brasileira, como lingua de modalidade
corpéreo visual, deve ser ofertada como lingua de ensino, instrugio,
comunicagao e interagao, enquanto o Portugués escrito, como lingua
de modalidade oral-auditiva, deve ser ofertado como lingua de
instrucao.

Diferentemente de alguns autores, Faria-Nascimento e al.
(2021, p. 38) distinguem interacio de comunicagao e instrucao de
ensino e, por isso, definem /Jingna de instrugao como “a lingua apresentada
para os estudantes no material instrucional, em formato impresso ou
digital, em videolibras, escrita de sinais ou em Portugués escrito”; lingua
de ensino como “a lingua com a qual o professor ensina, escolariza,
transmite o conhecimento linguistico e de mundo aos estudantes”;
lingna de comunicagio como “‘a lingua com a qual, no ambiente escolar, o
estudante, o professor e os demais profissionais da comunidade escolar
transmitem uma mensagem e eventualmente recebem uma resposta;
relaciona-se a linguagem como instrumento, como codigo capaz de
transmitir uma mensagem ao receptor’’; por fim, /ngua de interagio como
“a lingua com a qual o estudante estabelece contato com os outros,
interage, dialoga, se expressa; ¢ a lingua constituidora da relagao entre
os sujeitos que convivem entre si”.

A Educac¢ao Bilingue de Surdos enfatiza o ensino visual das
linguas envolvidas e tem como caracteristicas fundamentais: (i) o
ensino EM lingua de sinais mediado pela lingua de sinais, como lingua
de instrugdo, ensino, comunicagao e interacao, e pelo Portugués escrito,
mediado PELA lingua de sinais, como lingua de #nstrugao presente nos
materiais didaticos, textos impressos e suportes visuais; (i) o ensino
DE duas linguas: lingua de sinais (Libras ou LSB) — representacao
articulada e escrita e Portugués — representacao escrita.
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No ensino de Lingua de Sinais Brasileira como primeira lingua,
manifesta-se a aquisi¢ao natural. O professor ensina com metodologia
de ensino de L1 e, em consequéncia, o aluno adquire a Lingua de Sinais
Brasileira.

No ensino de Portugués como segunda lingua, manifesta-se o
aprendizado da lingua de forma sistematizada. O professor ensina com
metodologia de ensino de L2 e, em consequéncia, o aluno(deve)
aprende(r) o Portugués escrito.

O ensino de PSLS se divide entre as praticas de linguagem que
envolvem dois eixos principais: a leitura (visual) e a escrita (pré-escrita,
expressao escrita e reescrita). Esses eixos propiciam o desenvolvimento
das habilidades especificas desenvolvidas no ensino de PSLS: ler e
escrever, com efeito decorrente das especificidades da modalidade, que
leva a uma terceira habilidade: traduzir.

E para garantir aos estudantes surdos a consciéncia do som das
palavras, a0 menos uma vez, como curiosidade, é viavel mostrar o
funcionamento do som, mas essa mostra ¢ tatil, ¢ para consciéncia, nao
¢ para reproducao do som. Reproduzir o som para os surdos nio é
papel da escola. A escola precisa ser visualmente acessivel para os
surdos e, para os surdocegos, sera sempre tatil, conforme a necessidade
de cada um.

3.9 Acepgoes de curriculo

Originalmente, o termo “curticulo” ¢é entendido como folbas,
corridas, cursos, desvios, jornada, trajetiria, sequéncia. Grosso modo, porém,
o termo tem, pelo menos, trés acepgoes. Na primeira acep¢ao, o
curriculo é entendido como “documento com os dados pessoais, a
formagdo escolar ou académica, a experiéncia profissional ou os
trabalhos prestados por quem pretende se candidatar...” (Dicio, 2023).

Na segunda acepgao, o curriculo ¢ entendido como “reunido
das disciplinas de um curso: curriculo de Letras” (Dicio, 2023). E, na

terceira acepgao, o curriculo se apresenta como referenciais que partem
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da Base Nacional Comum Curricular, com os conhecimentos essenciais
que todos os alunos devem aprender em determinado componente
curricular ou disciplina.

Diversas sao as interpretacdes dadas ao curriculo no ambito do
ensino. Uma revisio conceitual auxilia a delimitacio do escopo do
curriculo abordado neste estudo, de forma a se entender: o que é, por
que falar em curriculo, qual a importancia, para que serve o curriculo,
qual deve ser o curriculo e como deve ser aplicado.

Em estudos mais recentes, de forma bem sucinta, abstraem-se
trés teorias basicas do curriculo, assim compreendidas: (i) a concepeao
tradicional de curviculo  enfatiza conceitos relacionados a ensino,
aprendizagem, metodologia, didatica, organizacdo, planejamento,
eficiéncia e objetivos; (i) a concepeao critica do curriculo com destaque para
conceitos como ideologia, identidade, poder, saber-poder, classe social,
capitalismo, relagbes sociais de produgdo, conscientizagao,
emancipagao, libertagao, curriculo oculto e resisténcia; (iii) a concepeao
pds-critica do curriculo, que da voz a identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, significacio e discurso, representagdo, género, raga,
etnia, sexualidade e multiculturalismo (Silva, 2003).

Na concepao tradicional do curriculo (antes de 1960), o curriculo se
restringe a uma lista de matérias ou de conteidos a serem ensinados
pelo professor e memortizados/tepetidos pelos estudantes, de forma
que o foco esta na transmissao do pensamento e, nesse caso, o curticulo
¢ mecanico, enfatiza o que o estudante sera capaz de fazer como
consequéncia do que aprendeu. Em outras palavras, a partir da
concepcao de educagio como moldagem, a escola forma para o
mercado de trabalho e legitima o modus operandi e os preconceitos
estabelecidos pela sociedade (Silva, 2003).

Nesse entorno, encontra-se Tayler (1949), para quem o
curriculo abrange objetivos e experiéncias de aprendizagem e avaliagdo
e, portanto, precisa responder: Que objetivos educacionais a escola
deve procurar alcancar? Como selecionar experiéncias de
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aprendizagem uteis a realizacdo dos objetivos? Como podem ser
organizadas as experiéncias de aprendizagem para um ensino eficaz?

A Unesco (1998) avanca em relagdo a essa concep¢ao mais
tradicional de curriculo, entendendo-o como experiéncias, atividades,
materiais, métodos de ensino, entre outros, empregados pelo professor
para alcangar objetivos educacionais.

A concepgao critica do curricnlo (a partir de 1960) compreende o
curriculo atrelado aos interesses e conceitos das classes dominantes e,
portanto, além de um conjunto ordenado de matérias, o curriculo é o
canal para conter uma estrutura libertadora e critica, em favor das
massas populares, com praticas curriculares vistas como espago de
defesa das lutas culturais e sociais (Silva, 2003).

Por fim, a concepeao pds-critica do curriculo (a partir de 1970) parte
dos principios da fenomenologia, do pés-estruturalismo e dos ideais
multiculturais. Essa concepgao ultrapassa o debate em torno das classes
sociais; foca nos sujeitos e suas respectivas diferencas, constituidas a
partir de suas especificidades étnicas, culturais, raciais, de género, de
forma a combater a opressao a grupos sociais minorizados e lutar pela
inclusio social. O curriculo assume que nao existe um conhecimento
unico e verdadeiro, que se transforma nos diferentes tempos e lugares.

Este estudo aborda o curriculo numa concepgao pods-critica.
Além disso, ancora-se na Base Nacional Comum Curricular, sem
perder de vista que se relaciona a trajetoria e sequéncia.

3.10 O QECR (quadro europeu comum de referéncia) e o QREPS
(quadro de referéncia para o ensino de Portugués para surdos)

Ap6s a delimitagao tedrica da proposta, uma das importantes
decisGes tomadas foi a criagdo do quadro que seria tomado como
referéncia em todos os cadernos. Assim, surgiu o Quadro de Referéncia
para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para Surdos
— QREPS.
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Tomado como referéncia o Quadro Europeu Comum de
Referéncia — QECR, a “Proposta Curricular para o Ensino de PSLS na
Educacao Basica e no Ensino Superior” propés o Quadro de
Referéncia para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua
para Surdos — QREPS, de forma a adequar ao sistema educacional
brasileiro os niveis de proficiéncia dos aprendizes, marcados pelo nive/
de entrada e pelo nivel de saida.

O Quadro de Referéncia para o Ensino de Portugués para
Surdos — QREPS apresenta, tanto nas praticas de linguagem — leitura
visual, quanto nas praticas de linguagem — expressao escrita: (i)
competéncias gerais, (ii) habilidades, (iii) objetos de conhecimento, (iv)
géneros textuais e (v) unidades tematicas.

Para o QREPS, a construgao da proposta organizou-se nos
seguintes niveis: aprendiz explorador: niveis Alpha (o) 1, Alpha (x) 2 e
Alpha () 3; aprendiz iniciante: niveis A1, A2, A3, A4 e A5; aprendiz; basico:
niveis B1, B2, B3 e B4; aprendiz independente: niveis C1, C2 e C3; aprendiz
proficiente: niveis D1, D2, D3, D4, D5, conforme quadros a seguir:

Figura 2 — Estrutura do caderno da proposta referencial curricular

EDUCAGAO (UNGUISTICA) INFANTIL NSINO FUNDAMENTAL: ANOS HACIALS
PLORADOR wcANTE

Fonte: Faria-Nascimento e a/. (2021).
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4. Contextualizagdo metodoldgica: delimitagbes e
escolhas

Sob as bases teoricas apresentadas, estruturou-se uma metodo-
logia de trabalho que conduziu a equipe ao desafio de elaborar a “Pro-
posta curricular para o ensino de Portugués escrito como segunda lin-
gua para estudantes surdos da Educacao Basica e do Ensino Superior”,
cujo resultado ¢ fruto de escolhas a partir das possibilidades e
convergéncias tedrico-metodoldgicas identificadas pelos pesquisadores
envolvidos.

Constituidos os grupos de trabalho, antes de produzir o
material, os pesquisadores reuniram textos, estudaram, delimitaram e
delinearam o que seria feito, de forma que o resultado refletisse uma
proposta harmonica e condizente com o publico-alvo. Varias reflexdes
ocorreram, muitas reunides virtuais semanais e debates durante a
pandemia.

Era preciso construir uma proposta coesa, clara ¢ alinhada em
relacdo a varios questionamentos, propositos, referenciais, terminolo-
glas, entre outros aspectos que refletiam o sistema educacional brasi-
leiro e as necessidades dos estudantes, a partir da experiéncia dos pro-
fissionais e pesquisadores envolvidos e que levariam a concepgao da
proposta.

Sob a concep¢ao de curriculo adotada na conjuntura de
convergéncia entre a Educa¢do e a Linguistica, essas duas areas do
conhecimento se interconectam e levam a Educacio Bilingue a
estudantes surdos (sinalizantes). Resultado dessa ordem foi a urgente
necessidade de sistematiza¢ao do curriculo de Portugués como segunda
lingua para surdos, em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,
de forma a propiciar a implementac¢ao imediata desse curriculo no
planejamento das aulas de Portugués para surdos, considerando-se a
necessidade de atualizag¢ao das a¢Oes voltadas a politicas especificas de
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Educacao Bilingue de Surdos, as quais vém avanc¢ando, especialmente,

apos a sangao da legislacao vigente.
4.1 Constituigdo dos grupos de trabalho

A demanda de um curriculo de PSLS deu-se diante do fato de
que nio ha registros de existéncia desse curriculo até 2021, quinze anos
ap6s a sanc¢ao do Decreto 5.626/2005, que, legalmente, reconheceu o
Portugués como segunda lingua para os estudantes surdos.

Diante dessa necessidade premente, foi criado um grupo de
whatsapp com conhecidos professores e pesquisadores de PSLS, de
todo o Brasil. Vinte e seis dos membros desse grupo aceitaram o
desafio de elaborarem a “Proposta curricular para o ensino de
Portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos da
Educacao Basica e do Ensino Superior”.

Os pesquisadores autores da proposta tém vinculos com uma
das dezesseis institui¢oes (federais, estaduais, municipais e do Distrito
Federal) nomeadas a seguir: UnB, SEDF, UFG, UFMS, UFAC, UFPA,
UFAM, UFBA, UFU, UFMG, UFLA, INES, UNICAMP, PUC-SP,
IFSC, UFSC.

Sob a coordenagao geral da professora e pesquisadora Sandra
Patricia de Faria do Nascimento, foram constituidos cinco grupos.
Cada grupo foi constituido com base nos interesses de cada
pesquisador, considerando-se a necessidade de ter professores
pesquisadores com expertise no ensino de PSLS, em todos os grupos.
Respectivamente, coordenaram os grupos: Andréa Beatriz Messias
Belem Moreira, o Grupo de Trabalho 1 (Educacio Infantil); Maria
Cristina da Cunha Pereira, o Grupo de Trabalho 2 (anos iniciais do
Ensino Fundamental); Ivani Rodrigues Silva, o Grupo de Trabalho 3
(anos finais do Ensino Fundamental); Elidéa Lucia Almeida
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Bernardino, o Grupo de Trabalho 4 (Ensino Médio); por fim, Osilene
Cruz, o Grupo de Trabalho 5 (Ensino Supetior)”’.

A “proposta curricular para o ensino de Portugués escrito
como segunda lingua para estudantes surdos da Educa¢do Basica e do
Ensino Superior” (Faria-Nascimento e al, 2021) foi publicada pelo
MEC e disponibilizada para download gratuito, respeitando-se a
autoria de cada pesquisador colaborador. A proposta foi organizada em
seis cadernos, a saber, o Caderno Introdutério, que apresenta os
principios e diretrizes norteadores da proposta de ensino de PSLS; o
Caderno I°, que traz a proposta da Educacgio Infantil; o Caderno I1°,
que contempla a proposta dos anos iniciais do Ensino Fundamental; o
Caderno IIT', que contempla a proposta curricular dos anos finais do

3Segue relagdo nominal dos vinte e seis professores e pesquisadores envolvidos na elaboragio
da proposta: (i) Grupo de Trabalho 1 — Educacao Infantil: MOREIRA, Andréa Beatriz
Messias Belem; MEIRELES, Rosana Maria do Prado Luz; MALAQUIAS, Ivone Ramos
Martins; COSTA-SILVA, Ingrid da e FARIA-NASCIMENTO, Sandra Patricia de; (i) Grupo
de Trabalho 2 — Educacio Bisica — anos iniciais: PEREIRA, Maria Cristina da Cunha;
VILHALVA, Shitley; LIMA, Patricia Elisingela Cristiane; ARAU]O, Nina Rosa Silva de;
LIMA, Marisa Dias e FARIA-NASCIMENTO, Sandra Patricia de; (iiiy Grupo de Trabalho
3 — Educacio Basica: anos finais: SILVA, Ivani Rodrigues; COSTA, Josiane Marques da
(UFMG); BASTOS, Elizandra de Lima Silva; BIANCHI, Cristina Aparecida e FARIA-
NASCIMENTO, Sandra Patricia de; (iv) Grupo de Trabalho 4 — Ensino Médio:
BERNARDINO, Elidéa Luicia Almeida (UFMG); CANTARELLA, Roberta (UnB); CRUZ,
Eder Barbosa (UFPA); NEVES, Bruna Crescéncio (IFSC); SOUSA, Aline Nunes de (UFSC)
e FARIA-NASCIMENTO, Sandra Patricia de; (v) Grupo de Trabalho 5 — Ensino Superior:
CRUZ, Osilene Maria de Sa e Silva da, LIMA, Layane Rodrigues de; OLIVEIRA, José Carlos
de; MORAIS, Fernanda Beatriz Caricari de; SOUSA, Alexandre Melo de; NASCIMENTO,
Cristiane Batista do; REIS, Tatiane Folchini dos e FARIA-NASCIMENTO, Sandra Patricia
de.

4 Caderno Introdutério — Disponivel em:

https:/ /www.gov.bt/mec/pt-

bt/media/acesso_informacacao/pdf/ 0CADERNODEINTRODUOISBN296.pdf

5 Caderno I — Educacio Infantil — Disponivel em:

https:/ /www.gov.bt/mec/pt-

br/media/acesso_informacacao/pdf/ 0CADERNOIEducaolnfandlISBN2906.pdf

¢ Caderno II — Anos Iniciais — Disponivel em:

https:/ /www.gov.bt/mec/pt-

br/media/acesso_informacacao/pdf/ 0CADERNOIIEnsinoFundamental AITISBN2906.pdf

7 Caderno III — Anos Finais — Disponivel em:

https:/ /www.gov.br/mec/pt-

br/media/acesso_informacacao/pdf/ 0CADERNOIIIEnsinoFundamental AFISBN2906.pdf
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Ensino Fundamental; o Caderno IV®, que contempla o Ensino Médio;
por fim, o Caderno V’, que apresenta uma proposta curricular para o
Ensino Superior.

Concluidos os trabalhos, a “Proposta curricular para o ensino
de Portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos da
Educacao Basica e do Ensino Superior” foi entregue a Diretoria de
Politicas de Educagio Bilingue de Surdos — Dipebs, que a encaminhou
a uma comissao avaliadora constituida por liderancgas surdas vinculadas
a institui¢des nacionais reconhecidas pelo apoio a Educagao de Surdos,
sendo que, dentre esses profissionais, estavam os professores Adriano
de Oliveira GIANOTTO, Neivaldo Augusto ZOVICO, Patricia Luiza
Ferreira Rezende CURIONE e Karin Lilian STROBEL. A proposta
também foi analisada pela entdo Secretaria de Alfabetizagio — SEALF,
pela Secretaria de Educagao Basica — Seb e pela Secretaria de Educagao
Superior — SESU.

A dedicatéria da obra, inserida no primeiro volume, enfatiza a
importancia da proposta para os estudantes e professores:

A todos os surdos que um dia repetiram: “Libras eu sei, mas o
Portugués ¢ dificil...” (Silva, 2005). Falas como essa nos ajud(ar)am a
pensar como deve ser um curriculo especifico para o ensino de
“Portugués como segunda lingua para surdos”. Assim, elaboramos
esta proposta curricular com muito carinho para alcangar os surdos
brasileiros em fase escolar. Que esta obra mova cada professor a um
novo pensar, a um novo planejar e a um novo agir, enfim, a boas
praticas de ensino (Faria-Nascimento ef a/., 2021, p. 32).

A expectativa ¢ de que a proposta curricular seja acolhida pelos

professores de PSLS como recurso de apoio ao planejamento e possa

8 Caderno IV — Disponivel em:

https:/ /www.gov.bt/mec/pt-
bt/media/acesso_informacacao/pdf/00CADERNOIVEnsinoMdioISBN2906.pdf

9 Caderno V — Disponivel em:

https:/ /www.gov.br/mec/pt-
br/media/acesso_informacacao/pdf/00CADERNOVEnsinoSupetiotrISBN2906.pdf
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contribuir para a melhoria da qualidade do ensino oferecido aos
estudantes surdos.

4.2 A estruturagao da proposta curricular

A “Proposta curricular para o ensino de Portugués escrito
como segunda lingua para estudantes surdos da Educagao Basica e do
Ensino Superior” ancora-se nas bases tedrico-metodoldgicas definidas,
que orientaram as respostas a questionamentos como os seguintes: Para
que ensinar PSLS? Para quem deve ser ofertado o ensino de PSLS? Por
que ¢ preciso ter um curriculo de PSLS? Qual a concepgao de curriculo
adotada no ensino de PSLS? O que deve ser ensinado com o curriculo
de PSLS? Que conteudos devem ser ensinados? Como deve ser o
ensino de PSLS?

Nas decisdes tomadas, no planejamento a ser realizado, foi
preciso levar em consideracdo o jeito como o professor deve ensinar,
o jeito como o aluno se apropria da lingua em processo de aprendizado,
em outras palavras, o jeito como o aluno se apropria da leitura e da
escrita do Portugués. Cada estudante possui um jeito proprio de
aprender uma segunda lingua / lingua adicional. Adquirida a lingua de
sinais, os surdos estdao aptos ao aprendizado do Portugués. A estrutura
da primeira lingua adquirida pelo estudante serve de base para o
aprendizado da estrutura da segunda lingua e das demais que podera
vir a aprender.

As respostas aos questionamentos apresentados encontram-se
imbricadas na proposta disposta nos cadernos de I a V e, de forma mais
explicita e especifica, nos apontamentos do caderno introdutério.

4.3 Beneficiarios do curriculo de PSLS

Entre os beneficiarios da “Proposta Curricular para o ensino de
Portugués escrito como segunda lingua na Educac¢ao Basica e no
Ensino Superior” encontram-se os estudantes que se enquadram no
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perfil da diversidade surda com suas interseccionalidades, a saber:
estudantes surdos, surdos com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos
com altas habilidades / superdotacio, surdocegos, surdos com
deficiéncias associadas, surdos negros, indigenas etc., matriculados na
Educacao Basica ou no Ensino Superior, em contextos que favorecam
a emergencia da modalidade de Educacao Bilingue de Surdos, inclusive,
na Educacao de Jovens e Adultos Bilingues.

Em sintese, a proposta curricular se aplica aos estudantes
surdos matriculados em escolas bilingues de surdos; classes bilingues
de surdos e no Atendimento Educacional Especializado Bilingue, assim
como em polos de Educacao Bilingue de estudantes surdos, em escolas

comuns.
4.4 Responsabilidades e compromissos do professor

Ao professor, cabe também a responsabilidade de ter uma
proposta curricular para conduzir o ensino de PSLS e o compromisso
de planejar suas aulas com a dedicagdo necessaria a melhoria da
qualidade de ensino aos estudantes surdos. A “Proposta curricular para
o ensino de Portugués escrito como segunda lingua para estudantes
surdos da Educacido Basica e do Ensino Superior” é um caminho, uma
sugestao que pode ser adotada como esta; modificada; ajustada a cada
realidade; aperfeicoada... é uma referéncia que atende as praticas
essenciais ao ensino de PSLS, tanto na pridtica de lingnagem que visa a
leitura visual, quanto na pratica de linguagem que visa a escrita. E papel do
professor:

a. desenvolver um jeito de ensinar PSLS, respeitando as
caracteristicas e especificidades linguisticas dos estudantes, pois,
enquanto o estudante nao surdo chega a escola sabendo Portugués, o
estudante surdo, na maioria das vezes, chega a escola sem conhecer o

Portugués; muitas vezes, sem conhecer a Lingua de Sinais Brasileira;
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b. entender que a lingua do estudante é visual, que precisa ensinar o
Portugués EM lingua de sinais, o que ndo corresponde a ensinar o
Portugués por meio de bimodalismo;

c. ter consciéncia do processo de ensino e de aprendizagem dos
estudantes surdos e deve, portanto, preparar-se, desenvolvendo um
planejamento adequado as suas aulas;

d. empregar metodologias de ensino de L2, adequadas, que envolvam
curriculo especifico e material didatico especifico.

Para ilustrar os passos a serem seguidos num planejamento,
apresenta-se um fragmento da proposta curricular do 6° ano:

2) Em praticas de linguagem - leitura visual extrai-se, em
competéncias gerais, “‘compreender textos multissemioticos, a fim de
relacionar a sua vivéncia, como também se apropriar das caracteristicas
textuais e sua finalidade”; em habilidades, “indicar o uso dos verbos nos
tempos presente e passado no género biografia”; em objetos de
conbecimento, “uso do tempo verbal na biografia”; em géneros textuais,
“biografia”; em wunidades temditicas, “conhecendo as caracteristicas de
textos de diferentes géneros textuais” (Silva, 2021, p. 26).

b) Em praticas de linguagem - expressdo escrita: extrai-se em
competéncias gerais “desenvolver a capacidade de produzir sentido por
meio da producdo escrita de diversos géneros, considerando as
diversas situacGes de comunicacdo”; em habilidades, “escrever uma
biografia, registrando os verbos no tempo passado”; em objetos de
conbecimento, “uso de verbos no passado”; em  géneros textuais,
“biografia”; por fim, em unidades temiticas, a produgio de sentido na
escrita (Silva, 2021, p. 28).

Considerando-se o direito de aprender dos estudantes, a ado¢iao da
“Proposta curricular para o ensino de Portugués escrito como segunda
lingua para estudantes surdos da Educacao Basica ¢ do Ensino
Superior” exige uma atitude urgente e conta com a perspicacia e
criatividade do professor.

Para garantir esse direito aos estudantes surdos, os professores
de PSLS estdo convidados a se prepararem para o ensino: buscando ser
cada dia mais fluentes em Lingua de Sinais Brasileira, planejando suas
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aulas em formato de sequéncias didaticas, com base na “Proposta
curricular para o ensino de Portugués escrito como segunda lingua na
Educacao Basica e no Ensino Superior”; selecionando para o ensino
textos visuais, multimodais, auténticos, de diferentes géneros textuais,
a serem trabalhados em sala de aula numa perspectiva interacionista.

5. Consideragdes finais: perspectivas e desafios

As reflexdes que se apresentam neste estudo voltam-se ao
ensino de PSLS, sob perspectivas e desafios que se espalham e devem
espelhar todo o processo educacional dos estudantes surdos. A
incorporagao da modalidade de Educagiao Bilingue de Surdos na LDB
reacende a vigilancia pela garantia do ensino de todos os componentes
curriculares da Educaciao Basica e do Ensino Superior, em Lingua de
Sinais Brasileira, com énfase ao ensino do Portugués escrito para os
surdos, também ensinado pela lingua de sinais.

A Educagao Bilingue de Surdos reivindica um ambiente
linguistico propicio desde a educag¢ao linguistica infantil, passando pelas
adequagoes curriculares, com foco no conteudo e na forma, com vistas
ao desenvolvimento da consciéncia morfologica e da consciéncia
sonora de uma lingua oral, no caso, o Portugués (Costa-Silva, 2022).

Entre os desafios da proposta curricular, esta o de alcangar o
publico que se utilizara dela (professores) para impactar sobre o publico
que se beneficiarda do planejamento dos professores a partir dela (os
estudantes surdos e outros).

Para que os estudantes surdos aprendam adequadamente o
Portugués, é necessario que desenvolvam habilidades de leitura e
escrita, permeadas de atividades que envolvem a tradu¢io, posto ser
esse processo fundamental para o desenvolvimento dos estudantes. Os
professores dos estudantes surdos devem investir no planejamento
para que agoes mais efetivas e eficazes intervenham satisfatoriamente

para o éxito da proposta.
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Em sintese, o ensino de PSLS ¢é especifico e implica uma
pedagogia visual, que deve contemplar um curriculo visual (e
adequado), uma metodologia visual (e adequada), um ensino visual (e
adequado), uma lingua visual (e adequada), além de métodos, técnicas,
estratégias e atividades de ensino visuais (e adequadas), avaliagdo visual
(e adequada). Por fim, materiais didaticos instrucionais visuais e
ludicos, incluidos os glossarios, dicionarios, livros didaticos entre
outros.

Trilhado esse caminho, um trabalho paulatino que ji vem
conquistando os patamares necessarios para a efetivacao de politicas
publicas, em especial, das politicas educacionais e lingufsticas voltadas
aos estudantes surdos brasileiros, surdocegos, entre outros, nos moldes
pretendidos e demandados pela comunidade surda e, ndo mais, nos
moldes que a “sociedade majoritariamente ouvinte” considera como
sendo os melhores.

Mais estudos e novas analises podem agregar valores a
proposta. Entretanto, ndo ¢é possivel esperar mais. O ensino da lingua
de sinais e do Portugués, na Educagao Basica, precisa adequar-se as
necessidades dos estudantes. Mudangas precisam acontecer. O que tem
sido estudado precisa ser difundido e expandido; o que se tem
sistematizado até o momento precisa ser inserido nas pautas politicas
educacionais e linguisticas, mais especificamente, nos curriculos da
Educacio Basica.

Na conjuntura de conquistas ainda hd muito a se construir, pois,
apesar dos avancos, ha caminhos a percorrer e arduas tarefas a serem
executadas. No que tange as abordagens, métodos e técnicas de ensino
do Portugués como segunda lingua, ¢ possivel visualizar uma colcha de
retalhos bastante “mesclada”, “colorida” e diversificada de acdoes
constituidas pelas experiéncias dos professores, que, por anos, buscam
alternativas que levem a um processo de ensino e de aprendizagem mais
efetivo.

Esse processo tem sido construido a partir de experiéncias e
evidéncias registradas em pesquisas realizadas pelos proprios
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professores € por outros que aderem a proposta € ao tema; por
formacOes iniciais e continuadas oferecidas a graduandos e, em
especial, a professores de Portugués para estudantes surdos,
surdocegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades / superdotacio ou com deficiéncias associadas.

A “Proposta curricular para o ensino de Portugués escrito
como segunda lingua para estudantes surdos da Educagao Basica e do
Ensino Superior” é promissora, nao é fechada, porque se o fosse, nao
seria proposta. B, portanto, uma primeira iniciativa formal e, como os
proprios autores se referem a ela, esta aberta, ainda em construgio,
considerando-se que as modificagdes que se fizerem necessarias
refletem a dinamica do tempo, do conhecimento, das linguas, das
realidades, assim como da experiéncia dos professores que a abragarem
no seu dia a dia. Que os estudantes surdos sejam beneficiados com essa
e outras propostas!
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CAPITULO 8:

PRATICAS BILINGUES E A VALORIZACAO DO SUJEITO
SURDO NO PROCESSO DE AVALIACAO

Mara Lopes Figueira de Ruzza'

1. Introdugao

O processo de formagao cidada ocorre desde o nascimento e
perpassa por todos os momentos da vida, em seus diversos contextos.
A humanizag¢do engloba, necessariamente, a interacdo e a convivencia
com diferentes pessoas ao longo da vida, tendo a escola um papel
fundamental nessa expansao de contatos.

Em sua grande maioria, o primeiro nicleo de convivéncia que
a crianga ¢ inserida é o grupo de familiares, estabelecendo vinculos com
um pequeno nimero de pessoas que tém caracteristicas, culturas e
valores aproximados. Ao ir para a escola, da-se a primeira ruptura no
padrao de convivéncia que a crianga estava acostumada a se deparar.
Acontece o encontro com outros pares que proporcionam novas
relagbes pautadas nas diferencas, ampliando bastante os tipos de
caracteristicas, culturas e valores.

Nesse contexto, os profissionais que atuam na escola tém um
papel fundamental na constituigao desse grupo social, conduzindo as
relacbes com o entendimento de estar contribuindo para a formagao
do suyjeito e, portanto, nas questoes de identidade e de concepgdes.

Durante todo o percurso que o individuo constréi na escola,
sao aprendidas algumas atitudes que comporio a vida cotidiana de

Doutora em Educacéo: Curriculo, pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo.
Supervisora Escolar na Diretoria Regional de Educagio Freguesia/Brasilindia da Prefeitura
Municipal de Sio Paulo.
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qualquer sujeito social, dentre elas, o didlogo, o planejamento, a
reflexdo, a analise de contexto e a avaliacio.

Quando se trata do sujeito Surdo, ha uma questao que precede
todas as outras: a Lingua. Grande parte dos bebés que nascem Surdos
¢ de familia ndo-Surda (ouvinte), que desconhece todo o contexto da
Lingua de Sinais, da Cultura e Identidade Surda. Por sua vez, a escola
tem uma func¢ao bastante relevante na apresentagao da possibilidade de
insercao da crianga Surda no contexto bilingue, a fim de que sejam
desenvolvidas condi¢bes mais favoraveis para elaboracio do
pensamento e formacao integral enquanto sujeito.

Espacos bilingues na Educagiao de Surdos tendem a trabalhar
na perspectiva da formacao cidada, reconhecendo que esse lugar se
constitui como educacional, linguistico, politico, social e cultural para
os alunos e, por consequéncia, para seus familiares. Para tanto, este
artigo visa discutir conceitos que perpassam a constitui¢ao de praticas
bilingues e a avaliacio como pratica escolar e social, trazendo como
base a valoriza¢iao do sujeito Surdo pelo viés do Protagonismo.

Assim, a estrutura foi organizada da seguinte maneira:
Introdugdo, que traz uma abertura do tema que sera abordado no
artigo, levantando elementos iniciais para discussdes a serem
desenvolvidas; Capitulo 1 - O ato de avaliar, no qual serdo tratadas
perspectivas e defini¢es sobre avaliagao; Capitulo 2 - O protagonismo
Surdo nas praticas de avaliagio, em que serdo apresentadas as
especificidades das agdes avaliativas vinculadas as questdes do
bilinguismo a luz do protagonismo Surdo; Capitulo 3 - Estratégias de
avaliacdo nas praticas bilingues de Surdos, que tratara de possiveis
estratégias de avaliagdo que reconhecam as diferengas e valorizem os
Surdos; consideracdes finais, nas quais serao feitas ponderagoes com as
reflexGes construidas e elaboracoes sobre os temas e conceitos
abordados.

Reconhecendo meu privilégio de pessoa nao-Surda, utilizo os
espacos concedidos a minha atuagdo sempre explicitando meus
posicionamentos politico-académicos, considerando a intelectualidade
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organica (Gramsci apud Semeraro, 2006) como um caminho para

valorizar a Comunidade Surda.
2. O ato de avaliar

O sentido inicial da palavra avaliar surge da ideia de dar valia a
algo, portanto, atribuir valor. Do senso comum, emerge a ideia de dar
nota, classificar, atribuir importancia. Assim, o avaliar pode estar
relacionado ao que foi planejado, mas também a expectativa de quem
esta avaliando.

Todo individuo utiliza, cotidianamente, o ato de avaliar, de
forma consciente ou nao, seja para classificar algum produto, servigo
ou ambiente, ou ainda para identificar se atingiu as pretensdes que tinha
ao planejar determinada a¢do nos diferentes ambitos de sua vida.

No campo educacional, a discussao da avaliagao é mais técnica,
pois faz parte do fazer pedagégico de qualquer profissional de
educaciao. Em termos gerais, avaliagao ¢ o ato que permite acompanhar
o processo de ensino e aprendizagem dentro do ambiente escolar.
Envolve muitos aspectos, dentre eles: planejamento, interagio,
reflexdo, estratégias e critérios.

Quando pensamos no ambito da escola, é importante destacar
que a avaliagdo pode ser realizada sobre diversas areas e atuagoes do
sujeito, sendo possivel avaliar institucionalmente a escola, avaliar o
trabalho pedagdégico que vem sendo desenvolvido, avaliar o
desempenho dos alunos, dentre outras questoes.

A avaliagio acompanha a evolu¢do social e histérica, mas
também as descobertas tedricas e cientificas, de modo que as
concepgoes, entendimentos e praticas avaliativas se transformam tanto
quanto a estrutura da sociedade e, portanto, o contexto da escola.

Com o passar dos anos, as visoes de avaliagao foram se
modificando, assim como as concepgdes de aprendizagem e de ensino.

O ato de avaliar acompanhou os métodos de ensino que foram
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apresentando abordagens diferenciadas para o tipo de escola, o papel
do professor e a forma de se conceber o aluno. Um dos entendimentos
possiveis de avaliacio vai ao encontro do que defende Perrenoud
(1999):

Avaliar é — cedo ou tarde — criar hierarquias de exceléncia, em fungio
das quais se decidirio a progressao no curso seguido, a selegio no
inicio do secundadrio, a orientacdo para diversos tipos de estudos, a
certificacio antes da entrada no mercado de trabalho e,

frequentemente, a contratagio (Perrenoud, 1999, p. 9).

A ideia de hierarquizar exceléncias determina a légica de
declarar os resultados de éxito ou fracasso em relagdo as exigéncias da
escola e de seus professores ou ainda de conteudos e programas
educacionais pré-estabelecidos. Por muitos anos, a avaliagao foi
utilizada somente como forma de classificar as aprendizagens de
acordo com o dominio das habilidades escolares que os alunos tinham,
principalmente com foco nos contetdos curriculares. Dai vem a pratica
do uso de provas, notas e média aritmética, que exibem a analise que o
profissional fez objetivamente, gerando um resultado concreto.

Conforme os estudos sobre educagao foram se ampliando e
tratando cada vez mais de questoes sociais, foram sendo discutidas as
marcas de exclusio e como a avaliagdo submetia os alunos a estigmas.
Termos como “inteligente”, “fraco”, “génio”, “incapaz’” determinavam
implicitamente o percurso educacional de muitos desses alunos, tanto
no quesito da forma que o professor investia no ensino, quanto na
maneira que o proprio aluno recebia os conteudos da aula.

Mesmo com uma sociedade que pauta suas aprendizagens em
indices e vestibulares, o olhar para a avaliagao dentro da escola tem se
modificado, visando ampliar o significado do ato de avaliar.

“Avaliar nao ¢ julgar, mas acompanhar um percurso de vida da
crianca, durante o qual ocorrem mudangas em multiplas dimensoes,
com inten¢ao de favorecer o maximo possivel seu desenvolvimento”
(Hoffman, 2012, p. 13).

263



Nessa perspectiva, o olhar avaliativo muda da hierarquizagao
de mérito para o acompanhamento de possibilidades. O entendimento
de avaliar se eleva no sentido de utilizar essa acio pedagdgica para
intensificar o processo de desenvolvimento dos alunos, identificando
suas poténcias e eliminar barreiras que estejam impedindo as
aprendizagens se consolidarem. A verificagao de erros e fracassos sao
revertidas em revisao de planejamentos, de praticas de ensino e
apresentadas como parte do percurso formativo ao proprio aluno.

Na Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (Brasil, 1996), Art. 24, Inciso V, alinea “a”, fica determinado
que a verificagdo do rendimento escolar deve observar a “Avaliacio
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo
do periodo sobre os de eventuais provas finais”.

E importante observar o destaque feito a predominancia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, o que reforca a ideia de
que o desenvolvimento global do aluno deve ser considerado mais do
que os recortes de seu aprendizado. Quando se indica que a avaliagdo
deve ser continua e cumulativa, novamente, ¢ uma forma de se afirmar
que o desenvolvimento se da durante todo o percurso escolar, nio
devendo a escola observar cenas isoladas em seu progresso. Nao cabe
determinar o desempenho de um aluno por ter tirado uma nota alta ou
baixa, enquanto pode-se avaliar as diferentes habilidades desenvolvidas
e conhecimentos adquiridos durante diversos tempos de sua vida
escolar.

Existem alguns tipos de avaliagdo, como a diagnostica,
formativa, somativa e comparativa. Para pensar sobre a pratica
pedagodgica, destaca-se a avaliagdo diagndstica, que tem como foco
identificar os conhecimentos dos alunos, elencando suas
especificidades e necessidades para o seu desenvolvimento.

O objetivo dessa avaliagdio ¢é proporcionar uma analise
qualitativa para adequagao dos objetivos de aprendizagem de acordo
com as bases construidas pelos estudantes, sendo que o fator mais
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relevante da avaliagdo ¢ conseguir identificar os avangos obtidos ao
longo do percurso de aprendizagens, assim como barreiras que estejam
dificultando seu progresso.

Algo que ¢ preciso levar em consideragdo ¢ que a avaliagdo
diagnéstica ocorre considerando o desempenho do aluno dentro de sua
turma — ano/série, porém coloca énfase em seu préptio percutso,
comparando suas fases de desenvolvimento. As escolas utilizam a
avaliagdo diagnostica no inicio do ano letivo, a fim de adquirir dados
sobre os conhecimentos, perfil e potencialidades do aluno, mas esta
pode ser utilizada em qualquer momento do ano, considerando sua
capacidade de mapear o aluno de forma integral e continua.

O ato de avaliar esta diretamente ligado ao ato de planejar, o
que dd o entendimento de que quando o professor avalia seus alunos,
esta a0 mesmo tempo avaliando sua pratica — planejamento,
metodologia, instrumentos, objetivos etc.

Desse modo, considerando a importancia de planejar e
replanejar continuamente, é preciso que a aprendizagem sempre seja
analisada em consonancia com a “ensinagem”. Para saber se foram
obtidos resultados satisfatérios no campo das aprendizagens, é preciso
saber quais foram os objetivos elencados no panejamento e, portanto,
quais intencionalidades foram depositadas pelos professores nas
experiéncias pedagogicas.

Conforme afirma Libaneo apud Luckesi (1997, p. 196), “a
avaliacdo é uma aprendizagem qualitativa sobre dados relevantes do
processo de ensino e aprendizagem que auxilia o professor a tomar
decisGes sobre o seu trabalho”. Por isso, quando se trata do significado
da avaliacao, é importante perceber a relacio do sujeito que ¢ avaliado
com o sujeito que avalia. Uma relagdao que exige olhares reflexivos para
o outro e para sua propria acdo, sendo que a avaliagdo do global-
externo ¢ indissociavel da avaliagao local-subjetiva.

Pensando no contexto educacional, destacam-se o Curtriculo da
escola e o Projeto Politico Pedagégico como eixos fundamentais para
se pensar na avaliagdo escolar. Entendendo o Curriculo como uma
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constru¢ao histérica-social que permeia todas as agoes e decisoes da
escola, envolvendo todos os sujeitos de forma direta ou indireta,
salienta-se as diversas disputas existentes em torno de suas concepgoes
e execucdes. Tais posicoes sio também identificaveis nas escolhas
cotidianas que ocorrem no contexto educacional, seja de forma ampla
ou dentro da sala de aula, como os discursos pedagogicos, os conteudos
abordados, as metodologias utilizadas, os instrumentos escolhidos e os
critérios avaliativos.

De maneira cotidiana — consciente ou nao — a escola delibera
medidas e providéncias que explicitam seus posicionamentos politicos-
pedagdgicos em relagdo a indmeras questoes que envolvem aspectos
raciais, religiosos, de género, culturais, dentre outros.

Assim, ¢ relevante o olhar sobre o Projeto Politico Pedagdgico
como um documento que registra posturas, atos ¢ compromissos da
escola em relacio a praticas desenvolvidas dentro do ambiente escolar.
E autoral porque diz respeito aquele lugar, com aqueles sujeitos e
naquele tempo-espaco, de forma que revela concepgoes, justificativas e
encaminhamentos em prol de cumprir a fungao social, tanto em termos
legais quanto éticos.

Nesse sentido, o ato de avaliar compoe um dos processos da
escola e, sendo uma acio humana, deve ter como base o diteito 2
igualdade no acesso ao Curriculo, em vistas a oferecer formagao
integral e critica aos alunos.

3. O protagonismo surdo nas praticas de avaliagio

O contexto educacional bilingue de Surdos impde
especificidades para que seja possivel ofertar um ambiente de qualidade
para formacao do aluno Surdo. Antes de pensar sobre as praticas
bilingues, ¢ preciso definit o que se entende por bilinguismo,
considerando as diversas formas de compreensio desse modelo

educacional.
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O modelo de Educacio Bilingue contrapde-se ao modelo oralista
porque considera o canal visogestual de fundamental importincia para
a aquisicdo de linguagem da pessoa surda. E contrapbe-se a
comunicagio total porque defende um espago efetivo para a lingua de
sinais no trabalho educacional; por isso, advoga que cada uma das
linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas proprias e
que ndo se “misture’” uma com a outra. Nesse modelo, o que se propoe
¢ que sejam ensinadas duas linguas, a lingua de sinais e,
secundariamente, a lingua do grupo ouvinte majoritario. A lingua de
sinais é considerada a mais adaptada a pessoa surda, por contar com a
integridade do canal visogestual. Porque as interagées podem fluir, a
crianga surda € exposta, entdo, o mais cedo possivel, a lingua de sinais,
aprendendo a sinalizar tdo rapidamente quanto as criangas ouvintes
aprendem a falar. Ao sinalizar, a crianca desenvolve sua capacidade e
sua competéncia linguistica, numa lingua que lhe servira depois para
aprender a lingua falada, do grupo majoritario, como segunda lingua,
tornando-se bilingue, numa modalidade de bilinguismo sucessivo.
Essa situagdo de bilinguismo nio é como aquela de criangas que tem
pais que falam duas linguas diferentes, porque, nesse caso, eclas
aprendem as duas linguas usando o canal auditivo-vocal num
bilinguismo contemporaneo, enquanto, no caso de criangas surdas,
trata-se da aprendizagem de duas linguas que envolvem canais de

comunicacio diversos (Lacerda, 1998).

O reconhecimento da diferenca como poténcia formativa
determina o posicionamento politico-pedagogico que sera assumido
pela escola de Surdos. Se o Curriculo envolve as agoes e decisdes da
escola, no contexto educacional bilingue de Surdos, espera-se que ele
seja construido com base na valoriza¢ao da Cultura Surda, da Lingua
de Sinais e da Epistemologia Surda.

O Curriculo bilingue construido na perspectiva supracitada
torna-se uma ferramenta fundamental na mudanca do padrao nao-
Surdo, rompendo com as estruturas escolares baseadas na lingua
majoritaria auditivo-vocal — Lingua Portuguesa oral, no caso do Brasil.

Da mesma forma, o Projeto Politico Pedagégico de uma escola
de Surdos pressupde posicionamentos a favor da diferenca linguistica

e cultural do sujeito Surdo, que explicitem planos, metodologias,
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materiais e avaliagdes pautadas na lingua de sinais como primeira lingua
e lingua majoritaria escrita como segunda.

Pensando na escola como espago de interagdo e formagao
cidada, destaca-se a citagdo de Campello e Rezende (2014):

[...] As criangas surdas precisam ser incluidas primeiramente através da
lingua e da cultura mais apropriada antes de serem incluidas nas
diferentes areas da vida em estdgios posteriores, por exemplo, no
Ensino Médio e Superior, bem como na vida profissional. O apoio dos
pates é necessario (ONU, 2011 gpud Campello; Rezende, 2014, p. 14).

Toda acdo desenvolvida dentro da escola de Surdos deve se
pautar em aspectos do “Ser Surdo™ para transformar o cotidiano em
um espago de viveéncias linguisticas, culturais e de ampliagio de
conhecimentos. A aprendizagem esta atrelada, no caso do aluno Surdo,
a autonomia de seu pensamento, de modo que consiga elaborar
reflexdes e analises criticas sobre si e sobre o mundo.

O protagonismo Surdo deve ser eixo norteador de toda pratica
bilingue, pois ao colocar o aluno Surdo no centro de todo e qualquer
processo educacional, efetiva-se a possibilidade de que ele exista como
pessoa cultural, linguistica e epistemologicamente diferente, com
direito a igualdade nos aspectos educacionais, sociais e politicos.

Quando se pensa em protagonismo Surdo, que se define como
“o ato do Sujeito Surdo em assumir a autoria de sua biografia,
colocando a Cultura, a Lingua e a Epistemologia da Comunidade Surda
como centralidade de sua existéncia” (Ruzza, 2020, p. 193),

consideramos a necessidade de que a escola tenha como objetivo

2“Ser Surdo: Nio ¢, todavia, uma condicdo médica ‘estitica’ como a surdez. Ao invés,
representa um processo — a luta por que passa cada crianga Surda, familia Surda e adulto Surdo
para explicarem a si préprios e aos outros a sua existéncia no mundo. Ao partilharem as suas
vidas uns com os outros enquanto comunidade e governando-se por essas explicagdes, mais
do que escrevendo livros sobre elas, as pessoas Surdas envolvem-se numa praxis didria, num
didlogo interno e externo continuado. Esse didlogo ndo sé reconhece que a existéncia como
pessoa Surda é um processo de tornar-se e manter-se ‘Surdo’, mas também reflete
interpretagoes diferentes de Surdidade, do que possa significar ser uma pessoa Surda numa

comunidade Surda” (Ladd, 2013, p. 3).
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favorecer seus tempos e espagos para que o aluno Surdo possa exercer
esse papel central em sua histéria. Para isso, ¢ reconhecida também a
importancia de que escolas de Surdos tenham profissionais Surdos que
sirvam como modelo e possam exercer também o protagonismo em
suas vidas.

Assim, compreendemos que a avaliacdo, como uma das agoes
pedagbgicas realizadas nas praticas bilingues, deve considerar a
participagao efetiva e permanente dos Surdos em todo o seu processo,
buscando ser eficaz no reconhecimento do desempenho educacional,
de forma qualitativa. De acordo com Luckesi (2005):

Na avaliagdo, nés nido precisamos julgar, necessitamos, isto sim, de
diagnosticar, tendo em vista encontrar solu¢ées mais adequadas e mais
satisfatorias para os impasses e dificuldades. Para isso, ndo é necessario
nem ameacga, nem castigo, mas sim acolhimento e confrontacio
amorosa (Luckesi, 2005, p. 33).

A avaliagao diagnostica, nas praticas bilingues, tem funcao de
identificar as questoes de aprendizagem, mas também de verificar o
quanto esta sendo oportunizada ao aluno Surdo a experiéncia bilingue
no sentido de se efetivar o Curriculo na perspectiva do protagonismo
surdo.

O acolhimento, quando se trata de uma escola de Surdos, diz
respeito a constitui¢ao de Identidade tratando as diferengas — Lingua
de Sinais e Cultura Surda — como potencialidades. Trata ainda da
aproximagcao de pares para constru¢ao de um coletivo que se reconhega
enquanto Povo Surdo e que podera se entrosar como Comunidade,
assim que tomar consciéncia das lutas comuns a serem pautadas em
busca da dignidade de “Ser Surdo”.

Por sua vez, o professor bilingue ¢ aquele que, além de acolher,
deve considerar, obrigatoriamente, a condi¢ao linguistica e cultural de
seu aluno ao pensar no processo de “ensinagem”, visando atingir os
objetivos de aprendizagem. Isto ¢, no ato de planejar, ensinar e avaliar,
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precisa potencializar a visualidade e promover espacos de empodera-
mento aos alunos Surdos. Na avaliacao, conforme nos coloca Ho-
tfmann (2004):

A visio do educadot/avaliador precisa ultrapassar a concepgio de
alguém que simplesmente observa se o aluno acompanhou o processo
e alcancou resultados esperados, na diregio de um educador que
propde aces diversificadas que investigam, justamente, o inesperado,
o inusitado. Alguém que provoca, questiona, confronta, exige novas e
melhores solugbes a cada momento (Hoffmann, 2004, p. 77).

A provocagao pedagbgica, feita na mesma lingua do aluno
Surdo — Lingua de Sinais, o coloca em igualdade com qualquer outro
aluno, no aspecto de ser aprendente. F importante afirmar que o direito
a uma educagao para o pleno desenvolvimento da pessoa estd garantida
em legislagao, inclusive, especificando qual seria uma educagao de
qualidade voltada a pessoa Surda.

Na Lei n® 13.146/15 — Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia (Brasil, 2015), Capitulo IV — Do Direito a Educacio,
destaca-se algumas incumbéncias do poder publico que se relacionam
a Educacao de Surdos:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: |[...]

IV - oferta de Educacio Bilingue, em Libras como primeira lingua e
na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - ado¢io de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participagdo e a
aprendizagem em institui¢ces de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva; |...|

VIII - participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias

nas diversas instancias de atuagao da comunidade escolar; [...]
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IX - adogio de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento
dos aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais,
levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades e os
interesses do estudante com deficiéncia; |...]

XI - formagao e disponibilizagao de professores para o Atendimento
Educacional Especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de
guias intérpretes e de profissionais de apoio;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos
de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos

estudantes, promovendo sua autonomia e patticipacio |[...].

Na Lei n° 14.191/21 (Brasil, 2021), que incluiu na Lei n°
9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases determina¢des sobre a Educacio
Bilingue de Surdos: “Art. 60-A. Entende-se por Educacio Bilingue de
Surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagio escolar
oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua,
e em Portugués escrito, como segunda lingua”.

Isto posto, fica claro que o direito a Educagao Bilingue esta
definido por lei e, aos profissionais de educagido, cabe a efetivagao na
pratica da escola. Para que se cumpra as exigéncias do uso das duas
linguas, da valorizacao cultural, do acesso e permanéncia do aluno
Surdo na escola, ¢ preciso que se pensem praticas bilingues pelo viés
do Protagonismo Surdo, trazendo o sujeito Surdo para participar
ativamente do processo educacional. Como profissional, que traga seu
olhar Surdo nos planejamentos e execu¢oes destes. Como aluno, que
seja ativo em suas aprendizagens, refletindo sobre as condi¢oes que
vem sendo oferecidas e exigindo ampliagio do repertério e de
experiéncias ofertadas.

Especificamente sobre a avaliacio, o Dectreto n° 5.626/05
(Brasil, 2005) considera que o aluno Surdo tem direito a uma avaliagao
diferenciada, de acordo com o Art. 14, Inciso VI: “Adotar mecanismos
de avaliagao coerentes com aprendizado de segunda lingua, na correcao
das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a
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singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua
Portuguesa”.

Apesar de ser citada somente a especificidade da segunda
lingua, ¢ preciso expandir a exigéncia para primeira lingua. Os critérios
de avaliacio devem considerar a questdo bilingue, assim como o
desenvolvimento global do aluno Surdo nos aspectos linguisticos e
culturais.

A especificidade visual e a forma de pensar e existir dos Surdos
deve ser considerada no ato de avaliar, seja para se pensar instrumentos
de avaliacdo, quais objetivos serao revisitados ou ainda como priorizar
os aspectos qualitativos aos quantitativos. Seria como afirmar que o
protagonismo Surdo deve ser um dos elementos que precedem o
planejamento do ato de avaliar, realizados nos diferentes momentos do
contexto bilingue.

Ser avaliado de maneira coerente com sua forma de existéncia,
¢ respeitar as diferencgas que o constituem enquanto sujeito Surdo. Nao
ha a¢do pedagdgica no contexto bilingue que seja de qualidade se nio
levar em consideragio a especificidade do “Ser Surdo™.

Diante disso, é preciso concluir reafirmando que, no caso das
praticas bilingues voltas aos alunos Surdos, os direitos de aprendizagem
sao garantidos a medida que as condig¢oes linguisticas, culturais,
identitarias e epistemologicas sejam proporcionadas de forma devida.

4. Estratégias de avaliacdo nas praticas bilingues de
surdos

Entendendo a escola de Surdos como um lugar construido por
humanos — sujeitos historicos, sociais e politicos — também que
oportuniza a constituicao de sujeitos Surdos, é importante relembrar
que o conceito de bilinguismo ¢ bem mais complexo do que somente

pensar no uso de duas linguas diferentes por uma mesma pessoa, ja que
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envolve a diversidade humana, inclusive, na forma de se comunicar e
de se constituir.

Para isso, é preciso pensar escolhas mais adequadas realizadas
dentro da escola bilingue que contemplem a condigaio Surda,
vivenciada por cada um dos alunos Surdos e profissionais Surdos.

No caso dos surdos, a organiza¢io de um curriculo para a Libras que
estabeleca metas possiveis de serem aferidas e fornega parametros
basicos de evolucio na aquisicdo e aprendizagem da lingua é um passo
que ndo deve ser adiado. Com base nesse cutticulo, a escola precisa
organizar sua estrutura de atendimento aos surdos e também prover
para que as aulas das outras disciplinas sejam em Lingua de Sinais.
Formas paliativas e ineficientes nio adiantam. As criancas para
progredir precisam ter pleno acesso aos contetdos, pois vdo para a
escola, em primeiro lugar, para aprender (Stumpf, 2009, p. 447).

As discussoes sobre avaliagao enquanto ato de identificagao de
progressos, dificuldades e potencialidades dos alunos em relagao aos
planejamentos elaborados a partir de metas educacionais e objetivos de
aprendizagens e a avaliagdao bilingue que considera as especificidades
dos alunos Surdos tendem a incentiva-los a experenciar o
empoderamento e conscientiza¢ao em relagdo ao seu préprio percurso
de vida escolar ao longo dos anos.

Pensando a importancia de materializar recursos avaliativos no
contexto de praticas bilingues de Surdos, elencamos algumas
possibilidades de estratégias de avaliagao:

1) Deve ser realizada uma avaliagao diagnostica que possa
abranger a identificagio do sujeito integral, a fim de
verificar as questoes imbricadas em seu desenvolvimento,
como a Lingua de Sinais como primeira lingua, a Lingua
majoritaria escrita como segunda lingua, Identidade Surda,
conhecimentos adquiridos, dificuldades apresentadas e
potencialidades a serem desenvolvidas;
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2)

3)

4

5)

0)

7)

O aluno Surdo deve ser submetido a avaliagdes continuas e
cumulativas que foquem o seu progresso em relagdao ao seu
proptio petrcurso, mas também em relagio ao ano/turma
que esta frequentando, de forma que sejam identificados
avancos e obsticulos a serem eliminados para acesso ao
curriculo;

E importante que todos os componentes curriculares,
como Historia, Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia
etc. sejam avaliados considerando os objetivos elencados
para cada um deles e as aprendizagens adquiridas por cada
um dos alunos no processo de ensino realizado pelos
professores especialistas;

A avaliacao de Lingua de Sinais deve ser realizada de forma
especifica, a exemplo do instrumento idealizado por
Quadros e Cruz (2011), que propicia avaliar a linguagem
compreensiva e expressiva e o nivel de desenvolvimento
linguistico na Lingua de Sinais, assim como o processo de
aquisicao de linguagem dos alunos Surdos, sempre
verificando possibilidades de intervencao e revisitando
pratica dos professores;

A avaliagdo dos conhecimentos em Lingua de Sinais,
necessariamente, deve ser realizada por meio de registros
em video, considerando sua modalidade visual-gestual;
Em todos os componentes curriculares, como o foco da
avaliacdo é o conhecimento especifico da area, deve ser feita
avaliacdo filmada em respeito a primeira lingua dos alunos
Surdos — Lingua de Sinais, verificando que, por vezes, a
lingua escrita ndo favorece o entendimento geral dos
instrumentos avaliativos;

No caso de componentes curriculares em que a lingua
escrita representa circunstancia determinante para ensino

de seus contetdos, a exemplo da Lingua Portuguesa, a
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avaliacio deve utilizar a modalidade escrita, lembrando a
especificidade da segunda lingua para Surdos;

8) Todas as instrugoes e orientagoes precisam ser prestadas na
primeira e segunda linguas — Lingua de Sinais e lingua
majoritaria escrita — dos alunos Surdos, visando garantir a
compreensao total da comanda que esta sendo prestada;

9) No momento de planejar quais instrumentos serdo
utilizados para avaliar, devem ser consideradas a Lingua,
Cultura e Epistemologia Surda como base de selecio;

10) A visualidade e organizacdo estética devem ser partes
efetivas na construcao dos instrumentos avaliativos a serem
utilizados nos contextos bilingues;

11) Devem ser propostas praticas de autoavaliacao dos alunos
Surdos sobre seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem, a fim de consolidacio da Autoria Surda’;

12) Participacdo de profissionais Surdos no planejamento e
selecio de ferramentas e instrumentos avaliativos, assim
como na sistematizagdo de critérios para avaliacio e
acompanhamento do desempenho dos alunos;

13) Levantamento dos resultados das diferentes avaliagoes
propostas com/para os alunos Surdos para revisitar as
praticas pedagodgicas, principalmente, no sentido de
considerar o contexto bilingue em que se dao.

Sabe-se que niao ha manual de como devem ocorrer ag¢oes

dentro de uma escola, em parte para que seja respeitada a autonomia

dos professores e porque existem muitas realidades em cada um dos

contextos bilingues espalhados pelo pais. Nao haveria garantia de

valorizagdo da diferenga se enquadrassemos as praticas bilingues em

roteiros a serem seguidos e, por esse motivo, os itens elencados

3“Autoria Surda: apropriacio e elaboragio, pelo Sujeito Surdo, das escolhas sobre sua propria

vida” (Ruzza, 2020, p. 46).
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anteriormente configuram-se como parametros para se pensar sobre
avaliacao de alunos Surdos.

Assim sendo, compreende-se que as propostas de avaliagao
discutidas se pautam em possibilidades de reflexdo sobre o fazer
pedagdgico nos contextos bilingues de Surdos, visando a qualificagdo
de praticas, de forma que estejam alinhadas com as concepgdes e
posicionamentos politicos-pedagdgicos das escolas.

5. Consideragoes finais

A discussio de conceitos que compoem a construgao de
praticas bilingues de Surdos, focadas na avaliagio como pratica escolar
e social, fomentam a revisao de diversos temas relevantes para
sistematiza¢ao de uma Educac¢ao de Surdos de qualidade.

A avaliagdo como agao continua realizada nas escolas por
sujeitos, especificamente profissionais de educagao, coloca em vistas a
necessidade de compreender o quanto as concepcoes definem agoes e
procedimentos que ocorrem dentro do contexto escolar.

O Curriculo, enquanto campo de disputa de saberes e poderes,
pode ser construido com base em diversas perspectivas, sendo que a
defendida neste artigo coloca-se em defesa da efetivagdo do
protagonismo Surdo.

Boas praticas bilingues pressupdem o reconhecimento das
diferencas linguisticas, culturais e epistemoldgicas da Comunidade
Surda como parametro para serem sistematizadas dentro da escola,
considerando a abrangéncia do fazer pedagdgico.

Para valorizagdo do sujeito Surdo nas praticas bilingues,
principalmente pensando nas praticas avaliativas, foram discutidos, no
Capitulo 1, aspectos conceituais do ato de avaliar, trazendo os olhares
sobre as definicoes de avaliagao.

Com os avancos teodricos, a avaliaciao tem se definido como um

processo de acompanhamento do desempenho dos alunos e uma
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maneira de revisitar praticas pedagdgicas para pensar sobtre o processo
de ensino. Quando se trata de alunos Surdos, as praticas avaliativas
bilingues consideram ainda as questdes linguisticas e culturais na
formacao integral a luz da consolidacio da cidadania no aspecto da
Autoria Surda.

No Capitulo 2, quando se discute a questao do Protagonismo
Surdo nas praticas de avaliagdo, foram apresentadas definicdes do
bilinguismo enquanto lugar do uso de linguas diversas em que o aluno
Surdo deve ter espago para se desenvolver na légica do Ser Surdo além
das aprendizagens formais.

O protagonismo Surdo se apresentou como base curricular
para pensar praticas bilingues de forma a incentivar o empoderamento
dos alunos Surdos e valorizagao dos profissionais e autores Surdos,
visando a conscientiza¢ao sobre as potencialidades das diferencas na
constituicao da Comunidade Surda.

Sabendo que nao existem manuais que contemplem todas as
praticas bilingues e nem de avaliagdao, levanto em consideragio a
autonomia pedagdgica, no Capitulo 3, foram apresentadas
possibilidades de estratégias de avaliagio para reflexdes sobre as
praticas bilingues de Surdos. Dentre varias recomendagdes, foram
elencadas questoes sobre a importancia da visualidade, planejamento e
selecao de instrumentos de avaliagdo, levantamento de potencialidade
com eliminagao de barreiras para acesso e permanéncia e participagao
dos Surdos.

Posto isto, a avaliagao foi abordada partindo de um percurso
que se desenhou em trés fases: definicao geral do significado de
avaliacao, reflexdes sobre praticas bilingues de Surdos voltadas ao ato
de avaliar e enumeragdo de possibilidades avaliativas dentro dos
contextos bilingues, imbricadas nas praticas pedagdgicas, pensando na
perspectiva do protagonismo Surdo.

Diante do exposto, é necessario que os estudos cientificos
possam avangar sem distanciar-se das praticas e das realidades das
escolas bilingues de Surdos. Para tanto, registramos aspiracdes de que
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as politicas educacionais possam incentivar a divulga¢ao de estudos de
pesquisadores Surdos, a participacdo de lideres e profissionais Surdos
na organizacao de materiais e pesquisas educacionais e que os diversos
apontamentos que surgem do empoderamento de varias pessoas
Surdas sejam incorporados aos encaminhamentos dados no que diz
respeito a Educacao de Surdos.
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CAPITULO 9:

PRATICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM BILINGUES
PARA ESTUDANTES SURDOCEGOS

Ernesto Bento e Silva'
Roberta Aparecida Rodrigues Pessoa®
Rodrigo Carlos Pinheiro’

1. Introducgao

Desde a década de 1990, a Comunidade Surda brasileira ja
defendia a Educacao Bilingne de Surdos (Fernandes; Moreira, 2014),
tirando o foco da deficiéncia e enfatizando a existéncia de uma lingua
de sinais prépria (nesse caso, a Libras) para a comunicagao de pessoas
surdas — e surdocegas — que independe da oralidade. As lutas por essa
modalidade de educagdo e por varias outras pautas politicas,
socioculturais e linguisticas vem resultando em diversas conquistas para
a Comunidade Surda, bem como para a Comunidade Surdocega.

Uma conquista importante foi a promulgacio da Lei
10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras
como “forma de comunicagio e expressio, em que O sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria,
constitul um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” (Brasil, 2002,

art. 1, paragrafo unico).

Professor de Libras e Supervisor Pedagdgico no CAS-BH. Graduado em Pedagogia ¢ em
Letras  Libras, Especialista em Educagio de Surdos e Libras. E-mail:
ernestobentos@gmail.com

ZProfessora de Libras no CAS-BH. Graduada em Letras Libras e Especialista em Educagio de
Surdos e Libras. E-mail: betaniaparecida@yahoo.com.br

3Professor de Matemitica no CAS-BH. Graduado em Matematica, Mestre em Educa¢io
Matematica, Especialista em Libras e Educacio para Surdos e Doutorando em Educagio:
Conhecimento ¢ Inclusio Social. E-mail: rodrigopinheiro506@gmail.com
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Outra conquista recente foi o reconhecimento da Educagdo
Bilingue de Surdos (e de surdocegos) como modalidade educacional
independente da Educacao Especial. Em 3 de agosto de 2021, passou
a vigorar a Lei n° 14.191, alterando a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 — lLei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —

estabelecendo, assim, em seu Art. 60-A, como:

[..] a modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de Educagao Bilingue de Surdos,
para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de Educacio
Bilingue de Surdos (Brasil, 2021, art. 60-A, destaque nosso).

A nova legislacdo reconhece, assim, a Educagao Bilingue de
Surdos como uma educagiao condizente com a realidade linguistica e
sociocultural das pessoas surdas e surdocegas.

Nesse contexto, a Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
em 2022, por meio do Centro de Educagao a Distancia (CEaD),
ofertou o curso on-line “Educac¢do de Surdos em perspectiva bilingue:
teoria a pratica de ensino”, no qual o segundo moédulo tratou,
especificamente, sobre as priticas de ensino e aprendizagem bilingues para
estudantes surdocegos. Esse modulo ocorreu no formato de uma aula on-
line, ministrada pelos professores Ernesto Bento e Silva e Roberta
Aparecida Rodrigues Pessoa.

Este capitulo, portanto, abordara alguns aspectos patologicos,
histéricos e linguisticos das pessoas surdocegas e centralizara nos
processos de ensino e aprendizagem de estudantes com surdocegueira.
Porém, o nosso foco esta voltado para as pessoas surdocegas que se
comunicam em Libras (Tatil) e, portanto, constituem uma cultura
surdocega e, por ela, sao constituidos. Por fim, apontaremos as varias
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possibilidades de comunicagdo e interagdo com esses sujeitos

socioculturais.

2. Aspectos patolégicos e linguisticos das pessoas
surdocegas

Gostarfamos de iniciar esta secdo refletindo sobre como
promover o processo de ensino e aprendizagem de estudantes
surdocegos. Para tal reflexdo, porém, ¢é necessario considerar a
existéncia dos varios perfis e identidades de estudantes com
surdocegueira. Desse modo, ¢ preciso entender, primeiramente, como
essas pessoas adquiriram a surdocegueira, uma vez que ela pode ocorrer
por diferentes causas.

Destacamos aqui as causas mais comuns da surdocegueira: (1)
sindromes genéticas, como Usher, Trissomia, Goldenhar e Marfan; (2)
diabetes; (3) tumores cerebrais; (4) acidente vascular cerebral (AVC);
(5) meningites; (6) choques anafilaticos. Dito isso, ¢ necessario
distinguir, também, como se deu a aquisi¢ao de linguagem da pessoa
com surdocegueira, ja que essa aquisicao pode se dar de duas formas:
pré-linguistico ou pds-linguistico.

No primeiro caso, o pré-linguistico, a crianga nasce com
surdocegueira ou a adquire antes da aquisi¢ao da linguagem. Isso nao
significa que, ao nascer, a crianga surdocega niao apresente residuo
auditivo ou residuo visual. Nesse contexto, a crianca com
surdocegueira pré-linguistica tera seu processo de aprendizagem
potencialmente mais demorado e complexo. Havera a necessidade de
um acompanhamento familiar e profissional para que ela receba os
estimulos adequados, muitas vezes, de forma tatil, ja que ela nao
enxerga (totalmente) e nem escuta (totalmente). Com efeito, sua forma
de ver e perceber o mundo ao seu redor é muito diferente em relagao
as pessoas ouvintes ou mesmo em relagao as pessoas surdas.
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Pensando nas pessoas surdocegas pré-linguisticas, existe a
possibilidade do desenvolvimento comunicacional por meio do
Tadoma, por exemplo, que explicaremos na proxima se¢do. Ao
desenvolver o Tadoma como sistema de comunicag¢io, talvez, a crianca
possa ter mais facilidade para compreender a linguagem oral. Contudo,
nao ha de fato um método certo para essa crianga se comunicar, pois
cada uma tera um aprendizado particular. Inclusive, outra possibilidade
comunicacional é a aprendizagem da Lingua de Sinais.

No segundo caso, o pds-linguistico, a pessoa se torna surdocega
apos a aquisicao da linguagem, seja a lingua oral ou sinalizada. Ha
basicamente trés possibilidades para se tornar uma pessoa surdocega
pOs-linguistica. Primeiramente, temos um cenario em que a crianga
nasce com a audi¢ao e a visao preservadas, mas, ao longo da vida,
adquire perdas totais ou parciais da visao e da audicio.

No segundo cenario, a crian¢a nasce surda (ou com perda
auditiva) congénita e com a visao preservada, mas, ao longo do tempo,
por algum trauma ou doenga, a visao vai diminuindo, podendo chegar
a cegueira completa. Em termos educacionais, ¢ comum que seus
familiares ndo conhegam a Lingua de Sinais. Nessas situagoes, a crianga
pode frequentar a escola e receber estimulos para o desenvolvimento
da Libras, por exemplo.

No terceiro cenario, a crianga nasce cega (ou com perda visual)
congénita e com a audi¢do preservada. No decorrer do tempo, essa
crianga adquire a surdez (ou perda auditiva), e, entdo, sera considerada
como surdocega. Nesse caso, ¢ comum que a crian¢a desenvolva a fala,
ou seja, a oralidade.

A pessoa surdocega pode ter perda auditiva ou ser totalmente
surda e pode ter baixa visdo ou ser totalmente cega. Diferentemente de
uma pessoa sem qualquer comprometimento visual, ou seja, que possui
um campo limpo, o sujeito com baixa visao, a depender da causa,
podera enxergar de diferentes formas: (1) embagada; (2) trémula; (3)
pingada; (4) distorcida; (5) centralizada, entre outras.
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Um exemplo da visao centralizada de uma pessoa surdocega
pode ser visto a seguir, na Figura 1. Nesse caso, a pessoa surdocega
possui um campo de visio muito mais limitado e seriamente
comprometido, principalmente, no tocante aos seus pontos periféricos.
Ele enxergara de forma muito mais centralizada.

Figura 1 - Representagao da visio centralizada de uma pessoa
surdocega

Fonte: Gatcia (2008).

Ja no caso exemplificado abaixo, na Figura 2, temos uma visao
mais escurecida ou distorcida, ou seja, esse sujeito nao sera capaz de
ver com muita exatiddo. Aqui, esse surdocego apresentard mais
dificuldades, por exemplo, ao entardecer, com a mudanca de luz,
gerando bastante confusio. E necessiria uma luz mais forte para
auxilia-lo.

Figura 2 - Representa¢ao da visao escurecida de uma pessoa
surdocega

Fonte: Garcia (2008).
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No exemplo exibido na Figura 3, nao temos um problema de
baixa luz. Nesse caso, esse sujeito vé as coisas de forma muito
embagada, em preto e branco. Portanto, sem muita percepgao.

Figura 3 - Representagao da visao embagada de uma pessoa surdocega

1N

Fonte: Garcia (2008).
3. Aspectos comunicacionais das pessoas surdocegas

Podemos utilizar varias estratégias para realizar a comunicagao
com uma pessoa surdocega, sendo que algumas dessas possibilidades
podem ser utilizadas concomitantemente: Libras Tatil; Comunicagao
Haptica; Tadoma; Guia-intérprete de Lingua de Sinais; Sistema Braille;
Alfabeto Datilolégico; Tablitas de Comunicagao; Letras de forma.

A comunicagao por Libras Tatil ocorre, geralmente, quando o
sujeito ja sabe a Lingua Brasileira de Sinais e, em por algum motivo,
perde a sua visdo, tornando-se surdocego. Ele continuara usando a
Libras, porém fazendo isso de forma tatil. A pessoa surdocega coloca
sua(s) mao(s) sobre as maos do interlocutor enquanto ele estiver
sinalizando, para sentir e interpretar o que estd sendo enunciado em
Libras. Temos ainda o A/fabeto Datiloldgico, que, de certa forma, integra
a comunicagao por Libras Tatil. O alfabeto datilolégico ¢, na verdade,
o alfabeto manual da Libras, que representa, por meio das maos, as
letras do alfabeto da lingua oral.

Quando uma pessoa surdocega tem a visdo periférica compro-
metida, ela podera se comunicar utilizando a Comunicacio Hdptica, que
se trata do uso simultaneo da Libras e de uma comunicagao haptica.
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Esse sistema de comunicacao possibilitara que a pessoa surdocega re-
ceba informagdes correspondentes a Lingua de Sinais, em locais nao
manuais (costas) do corpo, que “representarao sentimentos, sensagoes
ou outras informagoes preestabelecidas entre os interlocutores
(surdocego e guia-intérprete)” (Almeida, 2022, p. 22).

De acordo com a Superintendéncia Regional de Ensino de
Itajuba, Minas Gerais, o guia-intérprete de Lingnas de Sinais é o profissional

que:

[...] domina diversas formas de comunicac¢io utilizadas pelas pessoas
com surdocegueira, podendo fazer interpretacdo ou transliteracdo. A
transliteracdo ocorre quando o guia-intérprete recebe a mensagem em
uma determinada lingua e transmite a4 pessoa surdocega na mesma
lingua; porém, usa uma forma de comunicagio diferente e acessivel ao
surdocego, que estd atuando como acompanhante e precisa, portanto,
estar sempre fazendo o trabalho de guia e interpretagdo para o
surdocego (Minas Gerais, 2019)%.

Resumidamente, o Braille é um sistema de pontos em alto relevo
que, combinados, formam as letras do alfabeto e os numeros,
permitindo que a pessoa surdocega possa desenvolver a leitura por
meio do tato. Esse sistema é considerado importante para que a pessoa
surdocega desenvolva também a escrita.

O Tadoma, de acordo com Secretaria da Educacao do Parana,
“consiste na percepcao da lingua oral emitida, mediante uso de uma ou
das duas maos da pessoa surdocega utilizando geralmente o dedo
polegar, colocado suavemente sobre os ldbios e os outros dedos
mantidos sobre a bochecha, a mandibula e a garganta do interlocutor”
(Parand, 2023)°.

4Para mais informacGes, acesse:

https:/ /steitajuba.educacao.mg.gov.br/index.php/home/institucional /diretoria-
educacional/2-uncategorised/91-professot-guia-interprete

5Para mais informagdes, acesse:

http:/ /www.educadotes.diaadia.pr.gov.br/modules/ conteudo/ conteudo.phprconteudo=707
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Ha também as Tablitas de Comunicagio, que sao objetos,
geralmente fabricados em plastico duro, que representam as letras do
alfabeto e os numeros, ambos em alto-relevo, de forma que o
surdocego consiga estabelecer a comunicag¢ao por meio do tato.

Por ultimo, ha as Letras de forma. Nessa forma de comunicagao,
o surdocego (ou interlocutor) utiliza as pontas dos dedos, como se
fosse uma caneta, para escrever as palavras, utilizando letras de forma
na palma da mao ou em qualquer outra parte do corpo do interlocutor
(ou da pessoa surdocega).

E valido ressaltar que existe, ainda, a possibilidade da adaptagao
da lingua escrita para aquelas pessoas surdocegas com baixa visao. As
vezes, sera o caso de aumentar a fonte ou o uso do negrito, dando um
maior destaque a escrita, para que a pessoa com surdocegueira nao
precise se esforcar demais e consiga realizar a leitura.

4. Aspectos historicos das pessoas surdocegas

Consideramos importante relatar, mesmo que brevemente, a
historia de Helen Adams Keller, surdocega, nascida nos Estados
Unidos, no dia 27 de junho em 1880. Certamente, ela nao foi a primeira
pessoa surdocega da historia, mas ¢ a primeira com sua trajetoria
registrada. Ela nasceu ouvinte e vidente, porém, por volta dos 18 meses
de idade, por uma doenga, perdeu completamente sua visao e audigao.
Seus pais, certamente muito preocupados e sem conhecimento de
como lidar com uma crian¢a surdocega, comegaram a investigar formas
de ajuda-la.

Em marco de 1887, Anne Sullivan (1866—1936), professora do
Instituto Perkins para Cegos em Boston, Massachusetts, que também
tinha deficiéncia visual, tornou-se professora de Helen, ensinando-a a
se comunicar. Em apenas trés anos, ela aprendeu o alfabeto manual da
Lingua de Sinais Americana, o sistema Braille ¢, ainda, aprendeu a ler e

€screver.
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Helen Keller foi a primeira pessoa surdocega a realizar um
curso superior, formando-se em filosofia. Além disso, se tornou
escritora, conferencista e ativista social. Devido a sua data de
nascimento, o dia 27 de junho foi escolhido para ser celebrado o Dia
Internacional da Pessoa Surdocega.

Antes de tratar sobre o processo de aprendizagem da Libras por
estudantes surdocegos, se faz necessario conhecermos a histéria da
criagao do sinal (em Libras) de surdocego, que foi criado pela Federagio
Nacional de Educagao e Integracio dos Surdos (Feneis), em 1940.
Nessa época, pessoas surdas que eram membros da Comunidade Surda
brasileira comegaram a apresentar dificuldades (ou perdas) na visao,
que, apesar de indicagdes médicas, nao se resolviam por meio de
cirurgias. Diante da irreversibilidade desse quadro, esses sujeitos
entenderam que eles poderiam sinalizar, mas continuariam a apresentar
dificuldade para enxergar o que estava sendo sinalizado, levando, entio,
a necessidade do uso da Libras titil e até mesmo de um guia-intérprete.

Com o aumento de casos como esses, a Feneis, por meio de
estudos, criou, entdo, um sinal especifico para os membros da
Comunidade Surdocega. Desse modo, o sinal de “surdocego”,
representado na Figura 4, possui a mesma configuragao de mao que o
sinal de “surdo”, porém com o movimento direcionado aos olhos,

fazendo referéncia a cegueira.

Figura 4 - Sinal de surdocego

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.
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5. Estratégias didaticas e comunicacionais nos
processos de ensino e de aprendizagem para pessoas
surdocegas

Para que os processos de ensino e de aprendizagem sejam efi-
cazes, ¢ necessario avaliar e entender a condi¢io de cada estudante,
pois, dessa forma, os educadores poderdo estabelecer as estratégias que
possam, de fato, contribuir com o desenvolvimento do educando. Mui-
tas vezes, o atendimento sera realizado de modo individualizado e es-
pecializado. Para isso, alguns aspectos devem ser destacados: a) Limites
e possibilidades de cada estudante; b) Plano de Desenvolvimento Indi-
vidual (PDI); C) Planejamento pedagégico; D) Equipe profissional.

Para entendermos os limites e possibilidades de cada estudante,
ele sera avaliado por uma equipe profissional, assim que se matricular
na escola. Nessa avaliagdo, alguns questionamentos siao
imprescindiveis: Qual o seu nivel de surdez? Qual o seu nivel de
cegueira? Em casos em que esses comprometimentos sao profundos,
o uso da Libras Tatil ¢ muito recomendado. Para aqueles com baixa
visao, ¢ aconselhavel que o estudante fique préximo do educador e que
outras questoes sejam analisadas, como iluminacao, as cores de roupas
e fundo de slides, por exemplo. Sao inumeras as possibilidades dentro
dos limites de cada estudante.

O PDI ¢ um instrumento importante para compreender como
os alunos surdocegos estdo evoluindo, principalmente, em relagdao aos
contetdos escolares. Para elaborar o Planejamento Pedagdgico, o
professor precisa refletir sobre os principais objetivos naquele
momento em que o estudante se encontra. Para isso, o PDI sera
fundamental. Se o estudante ainda nido sabe Lingua de Sinais, uma
possibilidade ¢ apresentar materiais em alto relevo, para que ele possa
senti-los e explora-los. Por exemplo, para um aluno com baixa visao,
podemos elaborar as letras do alfabeto, figuras geométricas e elementos
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da natureza em EVA, usando cores fortes e vibrantes para que consiga
construir os significados.

Figura 5 - Materiais elaborados para estudantes surdocegos

Po®

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

Na figura 5, vemos o uso do EVA, em conjunto com outros
materiais (como o algodio), para criar materiais em alto relevo,
auxiliando na representacio das formas geométricas, além da
representacao de arvores, chuva, sol, nuvens, mar.

Outra (re)elaboragao que pode ser feita ¢ em relagdo ao material
escolar, como nos cadernos, por exemplo. A percepgao das linhas,
dependendo do grau de cegueira, pode ser extremamente dificil. Entdo,
fazer linhas em negrito e mais graidas podera contribuir para que o
estudante desenvolva a escrita. Utilizar letras maiores, com fontes em
tamanhos 14 ou 18, também pode ser uma boa estratégia.

Por dltimo, um aspecto essencial para a construgao do PDI e
do Planejamento (ou mesmo para o diagnostico) é a colaboragio da
equipe profissional, que deve estar em contato diario com o surdocego.
Essa equipe engloba os professores, os tradutores e intérpretes de
Libras ou guia-intérpretes e os professores de Libras. Esse aluno, ao
entrar em sala de aula, precisa ser acolhido de acordo com suas
demandas, de forma muito bem-organizada, por isso é necessario que
todos os profissionais estejam engajados e prontos para (re)elaborarem
os materiais adequados a especificidade de cada estudante.
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Além de todos os aspectos destacados acima, consideramos
fundamental que os profissionais que estardo em contato com
estudantes surdocegos busquem as estratégias mais adequadas para
uma boa comunicacio. E por meio de uma comunicagao eficiente que
o estudante terd a oportunidade de se desenvolver. Desse modo, a
partir daqui, iremos descrever as estratégias adequadas para abordar e
se comunicar com pessoas surdocegas por meio da Libras ou Libras
Tatil.

Figura 6 - Abordagens inadequadas a uma pessoa surdocega

ey :

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

Na figura 6, a mulher que estd em pé é a professora Roberta,
que ¢é surda. Na primeira imagem (a esquerda), ela balanga sua mao para
chamar o professor Ernesto, surdocego, que esta sentado. Ernesto,
porém, esta com a cabeca baixa, observando alguns materiais e
conversando com sua colega’. O sinal que Roberta faz, tentando
chamar a atencao de Ernesto, é realizado em vio. Na segunda imagem
(a direita), Roberta aproxima-se de Ernesto de forma afobada,
projetando suas maos e sinalizando rapido e perto do rosto de Ernesto.
Ele reage de forma confusa e desconfortivel, nio conseguindo

({4

compreendé-la. Os “x” (em vermelho) nas imagens indicam que essa

®Roberta Gomury ¢ a mulher que estd sentada, conversando com Ernesto. Ela trabalha no
CAS-BH, com os autores no, e autorizou a divulgacio de sua imagem.
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postura ¢ inadequada para estabelecer a comunicagdo com pessoas
surdocegas.

Na Figura 7, vemos o oposto: uma comunica¢do adequada e
eficiente. Por isso, inserimos os icones verdes. Na primeira imagem (a
esquerda), a professora Roberta aproxima-se calmamente, tocando
levemente na mio de Ernesto. Apds o toque, Roberta se posiciona em
frente ao surdocego, fazendo contato visual para iniciar a comunicagao.
Na segunda imagem (a direita), Roberta aproxima-se de Ernesto, de
forma calma, tocando o seu brago e esperando sua reagao, para, entao,
fazer contato visual e sinalizar em Libras.

Figura 7 - Abordagens adequadas a uma pessoa surdocega

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

Muitas vezes, percebemos uma dificuldade dos surdocegos para
acompanharem as informagdes que os intérpretes (ou guias-
intérpretes) estdo tentando passar. O adequado é sempre aguardar um
pouco antes de sinalizar. E preciso, portanto, que o profissional
confirme que esta sendo bem visualizado para, entdo, usar a Lingua de
Sinais. Dessa forma, ndo sera necessario voltar e repetir a informagao.

Na Figura 8, nos deparamos com a exemplifica¢ao de um outro
tipo de problema. Na primeira imagem (a esquerda), Roberta, que
estava interagindo com Ernesto, sai do seu campo de visao sem antes
avisa-los. Essa forma de se retirar ¢ inadequada, pois deixa a pessoa
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surdocega confusa, procurando-a e sem entender seu sumico. Na
segunda imagem (a direita), antes de se afastar ou se retirar, Roberta faz
um sinal com os dedos (representando os pés de uma pessoa em
movimento), encostando-os no braco de Ernesto. Esse sinal indica que
cla esta se retirando. Dessa forma, a pessoa surdocega sabera que o

interlocutor nao esta mais presente.

Figura 8 - Formas (incorreta e correta) de agir ao se afastar de uma
pessoa surdocega

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

A sinalizacdo adequada é muito importante para que a pessoa
surdocega se sinta confortavel e acolhida. Para isso, muitos sinais
podem ser realizados com um contato haptico, seja no braco ou nas
costas. Essa forma de comunicacdo ¢ apontada como uma conduta
esperada e adequada ao guia-intérprete de Libras.

Destacamos que, em uma interacdo com uma pessoa
surdocega, sempre que outra pessoa se aproximar, o guia-intérprete ou
o interlocutor deve sinalizar para o surdocego, avisando-o que alguém
se aproxima. Isso ¢ importante para evitar que ele esbarre nessa outra
pessoa, se assuste ou quaisquer outros tipos de acidentes. E funcio do
guia-intérprete avisar sobre o ambiente, o espaco visual e tudo que nele

acontece.
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Portanto, o guia-intérprete precisa estar atento ao ambiente,
pois ha varias situacOes (como criangas correndo, objetos no caminho,
arvores ou outros elementos da natureza) que podem atrapalhar a
movimentacao do surdocego.

O proximo sinal haptico, indicado na Figura 9, também ¢ feito
no brago, sendo realizado da seguinte forma: a intérprete junta o
indicador e o polegar, colocando a ponta dessa jungdao no bragco do
surdocego e fazendo movimento para cima e para baixo, deixando os
outros dedos esbarrar na parte de cima do seu brago. Esse é o sinal de
café. Se o intérprete quiser se retirar para tomar um café, basta ele fazer
esse sinal e se retirar.

Figura 9 - Sinalizacao haptica para indicar café

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

No préximo sinal, representado na Figura 10, a guia-intérprete
faz um X com a ponta do dedo indicador no brago do surdocego. Esse
sinal é usado em palestras e apresentagoes, por exemplo, para indicar
que a pessoa surdocega precisa interromper sua sinalizacdo ou
apresentacao. Esse sinal também pode ser usado para indicar que o
surdocego respondeu a uma pergunta de forma inadequada ou nao
condizente com a pergunta ou com o contexto.
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Figura 10 - Sinalizacao haptica para pausa ou erro

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

Na Figura 11, vemos o seguinte sinal: com todos os dedos da
mao, a guia-intérprete faz um movimento sutil de “arranhar” no brago
do surdocego. Esse sinal é para representar risos. Mais uma vez, a guia-
intérprete precisa sinalizar as informagoes visuais as quais o surdocego
nao tem acesso. Indicando a interagdo que esta acontecendo ao redor
do surdocego, a guia-intérprete permite que ele entenda e faga parte

dessa interacao também.

Figura 11 - Sinalizacao haptica para representar riscos

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

Ainda na Figura 11, se a guia-intérprete fizer movimentos de
zigue-zague, de cima para baixo, no brago do surdocego, esse sinal
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representara choro ou tristeza. Novamente, precisamos nos certificar
de interpretar o ambiente e indicar tudo que o surdocego nao
conseguira identificar. Quando no cendario em que se encontram, o
sentimento de tristeza, emo¢ao, ou pessoas chorando, é percebido pelo
guia-intérprete, ele precisa sinalizar para o surdocego. Por exemplo, em
uma apresentagdo, se a mensagem sinalizada pelo surdocego estiver
emocionando a plateia, esse sinal precisa ser utilizado.

Ja na Figura 12, a guia-intérprete sinaliza um “U” nas costas do
surdocego, com a ponta do dedo indicador. Esse sinal representa um
sorriso. Ao perceber no ambiente essa interacao de felicidade entre as
pessoas, sinalizando para o surdocego que elas estao sorrindo, o guia-
intérprete, de certa forma, permite que ele compartilhe dessa interagao

com seus intetlocutores.

Figura 12 - Sinalizagao haptica para representar sorriso

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

Por dltimo, na Figura 13, podemos ver a guia-intérprete
batendo, a0 mesmo tempo, os dedos indicador e mindinho no braco
do surdocego. Esse sinal indica que o guia-intérprete precisa usar o
banheiro, mas ele ndo quer interromper a interagdo do surdocego com
outra pessoa. Ele pode apenas sinalizar e se retirar sem causar nenhuma
confusdo posterior, pois o surdocego sabera que ele precisou se retirar.
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Figura 13: Sinalizacao haptica para representar banheiro

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

Por fim, ressaltamos, mais uma vez, que todas as informagoes,
sejam sobre o espago fisico, sobre emog¢des ou acontecimentos, devem
ser repassadas a pessoa surdocega. Para isso, a sinalizagdo haptica ¢
fundamental, pois ela contribui para transmitir informagdes relevantes
a pessoa surdocega sem, necessariamente, ter que interromper
determinada interagao.

6. Consideracgdes finais

Neste capitulo, buscamos apresentar alguns aspectos patologi-
cos da surdocegueira e algumas possibilidades linguisticas relacionadas
a0s sujeitos surdocegos para que, assim, possamos ampliar nosso leque
de informacdes a respeito desses sujeitos socioculturais. As pessoas
surdocegas, como vimos, podem desenvolver diferentes formas de co-
municacdo e interacao. Essas variadas formas comunicacionais, inevi-
tavelmente, produzem identidades surdocegas distintas.

Assim como a Comunidade Surda luta por uma Educagio
Bilingue, a Comunidade Surdocega também anseia por direitos
educacionais que sejam condizentes com suas realidades linguisticas e
culturais. Portanto, compreendemos que é importante conhecer as
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diversas caracteristicas das pessoas surdocegas para propiciar praticas
educativas coerentes e inclusivas.

Desse modo, os processos de ensino e aprendizagem para
estudantes surdocegos falantes de Libras precisam, portanto, estar
alinhados as propostas de Educacdo Bilingue de Surdos, conforme
prevé a Lei n® 14.191/2021. Nessa perspectiva, entendemos que o
pontapé inicial para promover essa modalidade educacional as pessoas
surdocegas é conhecer um pouco mais desses sujeitos. Conhecer esses
sujeitos, portanto, implica em compreender as possibilidades de
comunicagido e de interagdo, como a comunica¢io haptica, por
exemplo.
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CAPITULO 10:

PRATICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM BILINGUES
PARA ESTUDANTES SURDOS COM DEFICIENCIAS

Bochernitsan Denize Cohen!

1. Introdugao

Os seres humanos, durante toda a sua jornada evolutiva, se
desenvolveram por necessidade e aprenderam com seus pares € por
repeti¢oes. Porém, atualmente, o aprender, o ensinar ja nao é uma agao
passiva nem uma mera transmissao de informacao respectivamente.

Além destes, ha que considerar as praticas culturais e sociais,
além da diversidade entre as pessoas. Dificuldades existem em qualquer
area e na aprendizagem nao ¢é diferente. Nossos estudantes sofrem por
saberem e perceberem que nao sao iguais e que, em alguns momentos,
nao conseguem cumprir o que se espera deles. Com o sujeito surdo,
nao ¢ diferente. As expectativas e o medo de como ira se desenvolver
estdo presentes em seu cotidiano.

Ao decorrer dos tempos, o surdo foi sendo encaminhado para
a escola, apresentando outras necessidades e caracteristicas, nao “s6” a
surdez. Os profissionais da area tiveram que conhecer teorias de outras
deficiéncias, sindromes e transtornos para melhor atender esses
sujeitos.

Nesse contexto, eles, que chegavam a escola somente sem
comunicagao, passaram a ter outros comprometimentos. Portanto, a
instituicdo e os profissionais tiveram que se aperfeicoar, adequar as
metodologias e a concep¢ao da Educagao de Surdos, principalmente,
de como se dara a pratica para a aprendizagem.

1Gipels — Uniasselvi/Tergs.
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Primeiramente, tem que se estar consciente de que a dificuldade
podera ocorrer em qualquer area e s6 a analise individual é que
permitird um trabalho mais efetivo.

2. Compreendendo a situagio

A maioria das criangas surdas nasce de pais ouvintes, que veem
seus filhos como a sociedade rotula: Deficientes. Ou seja, “pessoas
que possuem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial que, em interagdo com diversas barreiras,
podem ter obstruida sua participagao plena e efetiva na sociedade, em
igualdade de condi¢bes com as demais pessoas” (Moragas, 2022, p. 23).

Além disso, ainda ha a parte da medicina afirmando que a
surdez deve ser curada e, com isso, se j4 ndo havia interesse em
aprender lingua de sinais para a comunicagao, com a orientagao médica
pouco esclarecedora, os pais nem pensam na possibilidade.

Quando essas criangas chegam, ou melhor, encontram seu lugar
na escola bilingue com seus pares, estdio com severas limitagdes
linguisticas, alguns problemas adquiridos (atraso, retardo e até perda da
possibilidade de adquirir algum conhecimento) e com a nao
compreensio de quem siao, em qual contexto sociocultural vivem, entre
outros fatores.

Frente a isso, discutir alguns aspectos sobre a escola, como
atuar, se faz necessario. Nesse interim, aqui, nao se pretende “dar” uma
receita, somente colocar alguns fatos para provocar reflexdes e uma
mudanca de postura em relagao a esses alunos.

3. Quem participa desse momento
Os problemas de aprendizagem, geralmente, sio complexos e

se faz necessario que, na medida do possivel, haja uma equipe de
profissionais compostos por pedagogo, psicologo, médicos. As
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informagoes desses profissionais sao uteis e pertinentes, mas as
melhores fontes de informac¢ao de todas sao a prépria crianca e a
familia.

Dessa maneira, ao pedagogo, ficaria a fun¢do de construir as
situagbes  pedagogicas que tornem possivel a aprendizagem.
Juntamente com a familia, a crianga e outros profissionais da escola
encontrariam os melhores recursos, estratégias para a aprendizagem.

Precisa-se estar ciente de que o planejamento devera estar
baseado em quatro aspectos a serem pensados:

Figura 1 — Base

Com que se
aprende?

em qual
ambiente se
aprende

Quem
aprende?

Como se
aprende?

Fonte: Retirado da videoaula apresentada.
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O esquema anterior apresenta o primeiro aspecto “com que se
aprende”, no qual pensaremos nos fatores relacionados aos aspectos
necrobiéticos ou organicos. Também serd necessario levar em
consideracdao os aspectos psiquicos “quem aprende” e, por ultimo, as
condi¢des externas “como se aprende” e “em qual ambiente se
aprende”. A dificuldade de aprendizagem pode ser causada pelo
aspecto organico, psiquico e ambiental. Sendo assim, precisamos
trabalhar conjuntamente com a familia e a sociedade, ou seja, ¢ uma
triade: escola, sociedade e familia, todas interligadas. A agdo conjunta
resulta em uma maior mudanga e possibilidade de aprendizagem para
o sujeito, que apresenta diferencas em sua aprendizagem.

Na area da surdez, essa diferenga ja esta marcada pelo uso da
lingua e da metodologia de aprendizagem, porém, pensando no sujeito
surdo: e se ele tiver outra dificuldade associada? Para isso, dois aspectos
devem ser bem compreendidos: primeiro, o que ¢ deficiéncia,
transtorno e dificuldade. O esquema abaixo mostra o conceito de cada
vocabulo de uma forma muito simplificada.

Fioura 2 — Diagndstico

“7 —.Peficiéncia — Transtorno —Dificuldade

\ -
eVl |

Deficiéncia: decreto

s S e Transtorno: disfuncao
n° 5.296 ficou definido i

s e S neurolégica de assimilagao 2 S
que s defianca nel de cout%ﬁdos rofcrcnt(\; a l)lﬁculdade.' dl-ﬁ(‘l]lda
ou superior a 41 dB é e e . de em assimilar e
considerada deficiéncia idad L. ﬂCOlllPﬂllllﬂr 0s
capacidades matematicas. contetidos.

auditiva.

Fonte: Diagnéstico, planejamento e avaliacao - Uniasselvi _—

Fonte: Slide retirado da videoaula apresentada.
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Em segundo, esclarecer que os problemas especificos de
aprendizagem nio sao resultado de falta de capacidades intelectuais,
déficits sensoriais primarios, entre outros. Porém, essas condicOes
podem acompanhar, desencadear ou agravar um problema nas areas de
aprendizagem.

Os problemas de aprendizagem nao desaparecem, mas a

crianga pode aprender estratégias para superar suas dificuldades.
4. Como comegar

O primeiro aspecto a ser levantado é conhecer a vida da crianga
e da familia. Com isso, faremos uma entrevista (anamnese) com a
familia. Nao ¢ qualquer entrevista e sim uma ficha que contém
perguntas que abranjam os dados da gestagao, nascimento,
desenvolvimento motor, linguagem oral, vida escolar, entre outras
informag¢oes importantes que auxiliarao o profissional no processo de
avaliacao.

As anamneses sio essenciais para o estabelecimento de um diagndstico
médico, e consistem em um processo de coletar dados das biografias
dos pacientes a luz de uma hipétese. Trata-se de um procedimento
essencialmente interpretativo, envolvendo uma relacio reflexiva entre
as suposicoes do médico ¢ o comportamento e motivagdes que
poderiam ser associadas ao diagnoéstico (Beato Filho, 1994, p. 54).

Como podemos perceber, por meio dessa conversa, poderemos
entender a conduta da familia e o comportamento do aluno, ficando
com um histérico da crianga. Com isso, teremos a base para trabalhar,
de forma eficiente e eficaz, com esse aluno. Alguns questionamentos
podem ser feitos, como: Quais procedimentos iremos utilizar? Que
recursos didaticos podem ser realizados?

Abaixo, sugestao de topicos para realizacao da anamnese:

1. Dados de identificac¢io;

II. Historico da criancga;
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III. Antecedentes gestacionais e neonatais;
IV. Desenvolvimento;

V. Imunizagao (vacinagao);

VI. Disturbios;

VII. Doengas proprias da infancia;

VIII. Historico pregresso da crianga;

IX. Historico atual da crianga;

X. Observacdes e condutas.

Duas recomendagdes: perceba a familia; se necessario,
traduza/simplifique as palavras para melhor entendimento da questao;
A segunda: se perceber que a familia estd receosa em responder alguma
questao, deixe e retorne a ela mais adiante ou explique sua importancia
pata que possa ajudar o(a) filho(a)/aluno(a)

5. E agora, o que fazer?

Tendo em maos esse documento, passamos a realizar uma
avaliacdo mais especifica do surdo. Sugiro comegcar pelas provas de
Piaget, contidas na maleta piagetiana. Pode-se aplicar como o sugerido
na maleta ou adaptar ao sujeito a ser avaliado.

Figura 3 - Maleta ou Caixa Piagetiana

\

Contem 3 b com 13 provas Pagetanzs o | Mass |

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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O que contém as provas Piagetianas:

Kit de Provas Piagetianas - 13 provas acondicionadas em
maleta de M.D.F. no tamanho 40 x 33 x 9,3 cm. Tampa pintada com
fundo branco ultravioleta atéxico, com serigrafia em policromia
ultravioleta atoxica. Fecho com porta-cadeado e algas de sisal.
Descrigao das provas: Prova 1 - Conservagao de pequenos conjuntos
discretos de elementos: 11 circulos vermelhos e 11 circulos azuis de
E.V.A,, acondicionados em saco plastico zipado; Prova 2 -
Conservagao da superficie: 2 bases verdes lisas em E.V.A. medindo 20
x 25 cm; 16 quadrados de E.V.A. vermelho; 2 vaquinhas marrom de
E.V.A. com suporte preto para fixa-las em pé, acondicionadas em saco
plastico. Prova 3 - Conservacao de quantidade de liquido: 9 unidades,
sendo 2 copos de 8 cm, 1 copo de 4x6,5 cm, 1 copo de 12x3 cm, 1
copo de 8x3 cm e 4 copos de 6,5%3 cm, acondicionados em caixa de
papel cartdo, forrada com feltro e envoltos em papel revista. Prova 4 -
Conservac¢ao de quantidade de matéria: 1 caixa de massinha de modelar
com 6 barras. Prova 5 - Conservag¢ao de peso: 1 Balan¢a confeccionada
em madeira e M.D.F. Base de M.D.F., 1 base de madeira central
medindo 23x7 cm. 1 base de sustentagao (para bandejas) de M.D.F. 1,2
cm e 2 ganchos pequenos que sustentam as 2 bandejas metalicas pretas
de 6 cm de diametro e 6 correntes metalicas de 10 cm cada uma. Prova
6 - Conservagao de volume: (mesmo jogo da prova 3). Prova 7 -
Conservagao do comprimento - 1 correntinha de metal medindo 10
cm, 1 correntinha de metal medindo 15 c¢m, acondicionadas em saco
plastico zipado. Prova 8 - Mudanca de critério (Dicotomia): 6 circulos
grandes azuis, 6 circulos grandes vermelhos, 6 circulos pequenos
vermelhos, 6 circulos pequenos azuis, 6 quadrados grandes vermelhos,
6 quadrados grandes azuis, 6 quadrados pequenos vermelhos, 6
quadrados pequenos azuis, todos em E.V.A., acondicionados em caixa
de papel cartao branca, medindo 12x12x5 cm. Prova 9 - Inclusao de
classes: 3 rosas de E.V.A. com contorno em serigrafia vinilica atéxica,
fixadas em uma haste de metal (representando o caule) que ligam as
folhas de E.V.A. as pétalas. 10 margaridas de E.V.A. coloridas, fixadas
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em uma haste de metal (representando o caule) que ligam as folhas de
E.V.A. as pétalas. 10 tartarugas de E.V.A. colorido e 10 camelos de
E.V.A. colorido. Acondicionados em saco plastico zipado. Prova 10 -
Intersecao de classes: 5 circulos pequenos azuis, 5 circulos pequenos
vermelhos, 5 quadrados vermelhos, todos em E.V.A. 1 base de E.V.A.
serigrafada com 2 circulos (preto e amarelo). Acondicionados em saco
plastico. Prova 11 - Seriagdo de Palitos - 11 palitos medindo de 11 a
15,5 cm, formando uma sequéncia, acondicionados em saco plastico.
Prova 12 - Combinacao de fichas - 6 circulos coloridos em E.V.A.
acondicionados em saco plastico. Prova 13 - Predicao: 1 circulo branco,
7 circulos lilas, 10 circulos amarelos, 18 circulos verdes, acondicionados
em saco de T.N.T.

Além de aplicar as provas, pode-se utilizar a contagdo de
histérias para conhecer um pouco mais da comunicag¢ao e pensamento
do aluno e realizar uma avaliagao linguistica da lingua de sinais.
Quadros e Cruz (2011) editaram o livto Lingua de sinais: instrumentos de
avaliagio, no qual as autoras narram sua experiéncia na aplicacao de
algumas atividades para analisar o conhecimento linguistico.

Juntamente a essa pratica, ha um instrumento de avaliagao
expressiva da Lingua de Sinais — IALS. Abaixo, a ficha de resposta da
linguagem expressiva:
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Figura 4 - IALS

Fonte: Quadros e Cruz (2011, p. 69).




Também deve-se mostrar um filme, desenho curto, no qual a
crianca contara a histéria. O sugerido ¢ Tom e Jerry, pois ha bastante
classificadores e possuem personagens com a configuragao de mao -
Gato e Rato.

Portanto, esse primeiro contato com a familia e a crianga sera
crucial para que se faga um planejamento adequado. A avaliagao
linguistica é fundamental, pois sera a base desse aluno em sua
aprendizagem.

6. Constatei que meu aluno tem outras defici€ncias,
sindromes... O que fazer?

Primeiramente, conhecer quais transtornos, sintomas: sera
apenas motor, mental, um impedimento? Se ja se sabe o que ¢, pode-
se comegar a elaborar atividades para ajudar a aprendizagem. Varias
deficiéncias e dificuldades poderdo ser mais bem superadas com
suportes visuais para melhorar a comunicagao. Atenc¢do: podemos
constatar a area do problema da nao aprendizagem, porém somente
profissionais habilitados podem emitir o diagnéstico. As dificuldades
de aprendizagem podem envolver diferentes areas, como: percepgio,
leitura, no calculo, expressao escrita ou uma area nao especifica. Muitas
criangas tém transtornos da memoria. Para a aprendizagem, a memoria
¢ uma fungdo cognitiva essencial.

Por exemplo, a crianga que tem dificuldade de memoria visual
apresenta algumas caracteristicas, tais como: dificuldade para
reconhecer imediatamente o material que é apresentado visualmente,
bem como reducao da capacidade de retengao.

Algumas estratégias para identificar criangas com problema de
memoéria visual:

*Apresentar a(s) crianca(s) objetos de uso comum, por
exemplo, carro, casa, caneta, entre outros, e pedir que a crianga observe
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e logo feche os olhos. Viram-se os cartdes e pede-se que a crianca os
sinalize.

Figura 5 — Exemplo de cartoes

Fnes

Fonte: Retirado da videoaula apresentada.

*Apresentar uma sequéncia e a crianga devera reproduzi-la. No
inicio, olhando, ap6s sem olhar.

Figura 6 — Exemplo

Fonte: Retirado da videoaula apresentada.

A memoria é crucial para a leitura escrita. Se essa memoria é

pobre, todas as outras, como a de curto prazo, longo prazo também
serdo.

Alguns exercicios a serem feitos:

Encontrar palavras menores em palavras maiores:

Ex:

Soldado — dado ou sol Limao — mao Capacete - capa
Livro indicado:
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Figura 7 — Sugestao de literatura

LICIaNA CELl Autora: Luciana Celia

Ilustrador: Ricardo
Machado
% bt Editora: Libretos
£.° Ano: 2013
~7 - Numero de paginas: 36

£,
|
7’ o (
W/ (49 \
) 1 ,

Fonte: Retirado da videoaula apresentada.

Outro transtorno que se pode pensar € o transtorno de aten¢ao.
A atengdo é o processo pelo qual sio usadas distintas estratégias, de
forma ordenada, para captar informacgao do meio. Geralmente, essas
criangas tém uma mudanga postural, descargas motoras, desvio no
olhar, entre outras caracteristicas.

Porém, atualmente, existe dificuldade de atencdo mais séria,
como a Sindrome do Déficit de Atengao. Nao é propriamente um
problema de aprendizagem e sim uma caracteristica particular que esta
acompanhada por uma inquietagao (Hiperatividade).

Algumas estratégias para identificar e trabalhar com criangas
com déficit de atenc¢io:

* Trabalhar jogo da memoria, quebra-cabega
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Figura 8 — Atividades de jogo da meméria

4 CAVALO

Fonte: Trabalhando com Surdos (2022)2.

Para o trabalho com a hiperatividade, fazer caminhadas,
esportes, danga é recomendavel!!l

Sobre outras patologias associadas ao Transtorno do Espectro
Autista, n2o ha como ter um s6 jeito de trabalho, pois cada sujeito é
um. Porém, algumas atitudes poderdo ser incluidas na rotina para
melhorar o ambiente de aprendizagem.

Em relagio aos Transtornos de Aten¢ao, pode-se elencar
estratégias para criangas com TEA:

* Ter uma rotina com gravuras e sinais. Perguntar o que ira

acontecer para ajuda-las a organizar;

* Instrucdes curtas. Indique uma acao e faga que execute. Tire

o caderno. O que ¢ isso? (caderno);

* Contato visual entre o(a) professor(a) e o(a) aluno(a)

Explorar jogos que tenham regras, esperar sua vez, parar.

Aconselha-se que se formem redes de apoio, nas quais a
comunicagdo e as tarefas possam ser combinadas com os pais e

2Disponivel em: http://trabalhandocomsurdos.blogspot.com/. Acesso em: 7 out. 2023.
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professores. F de extrema importincia que haja a combinacio de regras
e estas sejam seguidas tanto pela escola como pela familia.

Outras dificuldades podem surgir. Abaixo, algumas sugestoes
de avaliacao e trabalho com os alunos.

Estratégias de contextualizagao

*Comeca a contar uma historia.

Figura 9 — Contacdo de historias

Uma manha saimos para passear. Na rua, havia
muita sujeira. (Apresentar a carta)
Olhando para o lado, encontramos uma fada. O

: /. proximo colega continua a historia até ser
& ﬁg mostrada a proxima carta.

Fonte: Retirado da videoaula apresentada.

e Os alunos divididos em grupos. Um grupo tira um papel,
olha o desenho ou palavra. Apds, sinaliza a palavra ou
desenho e comeca a soletracio. Por sua vez, o segundo
grupo coloca outra palavra com a mesma configuracio e

comega a soletragao e assim por diante.

Estratégias para dificuldade de matematica.

Sempre que possivel, acompanhados por desenhos, objetos,
entre outros.

* Colocar algumas situagées como: tenho 10 pessoas. Deverei
dar um guardanapo para cada pessoa. Ou coloque um chapéu em cada
cabeca.

Ou realize dizeres como:

Temos quatro criangas. Quantas cadeiras precisamos?
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Muitas outras dificuldades poderiam ser exploradas, porém

depende de cada realidade e as avaliagdes devem ser individualizadas.
7. O que se conclui?

Nem sempre ¢ possivel saber o que se passa com o sujeito,
porém precisamos estar atentos as caracteristicas, individualidades e
particularidades de cada individuo.

e O ensino do surdo, independentemente de qualquer

diagnostico, deve ser feito em Libras;

e O trabalho conjunto com a familia sera benéfico para o

sujeito;

e Deve-se considerar e conhecer a historia desse sujeito;

e Conhecer a cultura e tentar aproximar o maximo possivel o

sujeito desta;

e Nunca achar que o diagndstico ¢ a unica verdade e

saberemos o que fazer, conhecendo-o;

e A afetividade: nunca esquecer que o homem sempre foi

movido por esse aspecto.

Norteados por essas “dicas”, a avaliagao e o trabalho com esses
alunos se tornam mais comuns. Nao podemos esquecer que, na
aprendizagem, o sujeito ¢ compreendido na sua totalidade. Ele aprende
a partir do seu corpo, suas emogoes, suas interagoes, suas frustragoes...

Portanto, a aprendizagem deve ter como base a caminhada da
crianca e, no momento que sai do nucleo familiar, devera encontrar
outros modelos. Principalmente, se encontrar sem ser julgado ou

questionado ou até mesmo rotulado de incapaz.
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CAPITULO 11:

CONTRIBUICAO DO CURSO DE EDUCACAO DE SURDOS
EM PERSPECTIVA BILINGUE: TEORIA A PRATICA DE
ENSINO NO QUE TANGE A FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES: AVALIACAO DOS CURSISTAS

Marisa Dias Lima!
Marcia Dias Lima®

1. Introducao

A partir da década de 1990, o Ministério da Educacao — MEC
vem orientando as a¢es dos sistemas educacionais, tendo como base
a proposta de Inclusio Escolar. As pesquisas recentes sobre censo
escolar demonstram o crescente nimero das matriculas de alunos com
deficiéncia, inclusive, de alunos surdos, matriculados no ensino regular.
De acordo com os dados do IBGE (Brasil, 2010), aproximadamente
5.800.000 brasileiros tém algum tipo de deficiéncia auditiva. Destes,
166.400 sio totalmente surdos e 60% sio usuirios da Libras. Contudo,
somente 33% deles alcangam o nivel superior de ensino. Os mesmos
dados nos demonstram que boa parte dos alunos surdos frequenta as
salas de aula em classes comuns. Entretanto, sio iniumeros os entraves

enfrentados pelos estudantes surdos, no decorrer do seu processo

Doutora em Educagio pela Universidade Federal de Uberlandia — UFU. Mestra em
Linguistica pela Universidade de Brasilia - UnB. Professora da Faculdade de Educacio da
Universidade Federal de Uberlindia. Coordenadora do “Curso de aperfeicoamento em
Educagio de Surdos em perspectiva bilingue: teoria a pratica de ensino”, 1* edi¢do. E-mail:
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educacional. Entre tais dificuldades, se encontram as barreiras de
acessibilidade comunicacional.

Atualmente, sabe-se que uma parcela significativa dos alunos
surdos matriculados no ensino regular utiliza a Libras. Embora varias
pesquisas apontem para a importancia da Libras como lingua de
instrucao, comunicacdo, interacdo e ensino, a fim de um bom
desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos alunos surdos, poucos
professores a dominam. Com base nas especificidades comunicacionais
e praticas de ensino em uma perspectiva bilingue da maioria dos alunos
surdos, como também no dever da escola em atender as especificidades
linguisticas e metodolégicas de seu alunado, para garantir a adequagao
curricular e, consequentemente, uma educagao de qualidade, as escolas
comecam a rever suas agdes pedagogicas no atendimento dos
estudantes surdos.

Para tanto, a escola deve promover diferentes agdes, o que
também implica em eliminar as barreiras de acessibilidade
comunicacional no ambiente escolar. Além de garantir o uso da Libras
em todo o espago escolar, como prevé o Decreto n® 5626/05, é preciso
ter em mente a necessidade da disseminacao da Libras na sala de aula,
no curriculo, na metodologia e nos conteudos, a fim de que os sujeitos
inseridos nesse processo compreendam a complexidade dos sistemas
linguistico e pedagdgico a serem trabalhados com os estudantes surdos.

Nessa direcao, ¢ essencial o desenvolvimento de programas de
formacio continuada para professores na aprendizagem da Libras, mais
especificamente, a discussao teérica acerca da Educagao de Surdos em
uma perspectiva bilingue, tanto na parte conceitual, quanto na proposta
metodologica e avaliagio adequada como uma agao importante na
transformacdo do sistema educacional de ensino em uma proposta
educacional que efetive a inclusdo escolar, que considere as
particularidades educacionais dos sujeitos surdos. Sob esse paradigma,
vislumbrou-se a possibilidade da modalidade do ensino a distancia
como uma das ferramentas de formagao continuada de professores que
atuam nas classes regulares que tém alunos surdos.
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Diante da demanda, sob a coordenacio de Marisa Lima em
parceria com a professora Mariana Campos da Universidade Federal de
Siao Catlos — UFSCar, a Universidade Federal de Uberlandia-UFU
implementou a rede de formagio continuada de professores em
Educacao Bilingue de Surdos, do Ministério da Educagao — MEC e da
Diretoria de Politicas de Educac¢ao Bilingue de Surdos da Secretaria de
Educacio Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusiao
(SECADI). Desse modo, em parceria com a Rede Nacional de
Formacao (Renafor) do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao Basica (FNDE), a UFU oferta o curso de Educaciao de
Surdos em perspectiva bilingue: teoria a pratica de ensino, na
modalidade EaD, com a carga horaria de 360 horas. O objetivo do
referido curso ¢ o de oferecer uma formacao tedrica e pratica, além de
apresentar discussOes tedricas e metodologicas sobre os surdos,
procurando debater sobre a Educacio Bilingue de Surdos, modalidade
de ensino, avaliagdgo e suas implicacbes na educagao, no
desenvolvimento de diretrizes gerais quanto a formagio de
profissionais para atuarem no processo educacional das pessoas surdas.

Assim, estruturado dentro de uma metodologia interativa por
meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), o curso foi
desenvolvido para atender as demandas de professores da Educagao
Basica em todo o pafs, com a finalidade de contribuir com a
qualificacao de tais profissionais no processo de escolarizacao dos
alunos surdos.

Para que o curso de Educacio de Surdos em perspectiva
bilingue: teoria a pratica de ensino na modalidade EaD se desenvolva
efetivamente, é necessario que ocorra a interagao entre alunos cursistas,
tutores e professores formadores. E  imprescindivel o
acompanhamento e a avaliagdo da aprendizagem dos alunos por meio
do suporte técnico e pedagogico prestado pelas equipes de
coordenadores, supervisores, professores pesquisadores, professores
formadores, tutores, principalmente pelos professores colaboradores
que ministraram os conteudos das aulas teoricas.
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Nesse contexto, este estudo se justifica uma vez que a formagao
tedrica requer que os tutores e professores tenham, por meio de uma
formacao especifica, a oportunidade de conhecer como as atividades
sao desenvolvidas no curso em que atuam, a fim de proporcionar uma
boa articulacao entre os conteudos e os meios de comunicacao, bem
como as agoes a serem desempenhadas por cada sujeito envolvido na
aprendizagem dos cursistas.

Sendo assim, a partir da oferta desse curso, surgiu ainda a
importancia de avalid-lo por meio da analise das percepgdes dos
tutores. Para tanto, o procedimento metodolégico se constituiu no
processo investigativo da participag¢ao desses professores cursistas no
curso de formagdo, considerando os aspectos teéricos e conteudo
proposto no curso, bem como a influéncia do conhecimento adquirido
pela capacitagao no desenvolvimento da discussao tedrica no Curso de
Aperfeicoamento em Educagao de Surdos em uma perspectiva de
Ensino Bilingue.

A fim de buscar suporte a tematica envolvida no presente
estudo, trabalhos como os de Sa (1998), Quadros e Karnopp (2004),
Ferreira e Rezende (2003), Lodi (2005) e Lima (2018), e ainda alguns
documentos oficiais tais como o Decreto 5.626/05 e a LDB n°
9394/1996, mais especificamente o artigo 60-A, fundamentaram
nossas discussoes. Desse modo, buscou-se formar professores
cursistas conscientes da importancia de seu papel no processo de
ensino-aprendizagem, sendo permeado de aspectos qualitativos que
impulsionem, orientem e conduzam a pratica pedagdgica no que tange
aos estudantes surdos.

A partir das consideragdes expostas até aqui, no presente artigo,
abordamos a formacdo de professores no conhecimento tedrico e
pratico. Na sequéncia, foi considerada a relagao entre a tecnologia e a
formagdo dos professores por meio do curso de aperfeicoamento na
modalidade EaD. Posteriormente, langamos um olhar investigativo
sobre as percepgdes, o papel e a formagao de professores nesse curso.
Por fim, apresentamos nossas consideragdes finais.
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2. Formacgao docente

O processo de formacgao docente vem sendo constantemente
discutido, tanto no mundo académico quanto no ambito das pesquisas
cientificas. E preciso reconhecer que, apesar dos avancos e das
transformagdes ocorridas ao longo do tempo, os cursos de formagao
de professores, tanto inicial como continuada, ainda sao alvos de
muitas criticas. Isso, talvez, resulte do fato de que muitos programas de
formagao continuam arraigados a um modelo envolto pelas tradicionais
dicotomias: teoria wversus pratica; conhecimento cientifico versus
conhecimento pedagdgico; disciplinas tedricas wversus disciplinas
metodologicas, dentre outras.

Segundo Névoa (1997), discutir a formacao de professores nos
leva a reconhecer as deficiéncias cientificas e a caréncia tedrico-pratica
dos programas de formacdo docente, os quais, normalmente, tém
desconsiderado o desenvolvimento pessoal dos futuros profissionais e,
muitas vezes, distorcido o real objetivo da politica de formagao. Isso
resulta, geralmente, da falta de valorizacio da articulagio entre a
formacao académica, oferecida pelas universidades, e as reais demandas
da escola basica, uma vez que os cursos de formacao inicial valorizam
predominantemente conteudos especificos, sem considerar os desafios
com os quais esses profissionais irdo se deparar em suas praticas e as
possibilidades de resolveé-los.

Em conformidade, entende-se que a educagao, em um contexto
social e educacional, precisa passar por diversas mudangas, visando
atender as necessidades educativas da diversidade que constitui a sala
de aula, ainda mais no caso dos estudantes surdos, que tém as questdes
linguisticas e culturais. Dessa forma, é de suma importancia discutir a
qualidade da formacgao que é ofertada aos futuros docentes, pois esta
nio ¢é trabalhada na formacao inicial e, muito menos, se oferta uma
orientacdo pedagdgica dentro das escolas. Consequentemente, 0s
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professores, por conta de si mesmos, buscam capacitagdo nessa area
que se encontra em caréncia.

No contexto da Educacdo dos Surdos, a formacao continuada
¢ fundamental, visto que a pluralidade de alunos surdos no ensino
regular vem aumentando e, com isso, os professores precisam, cada vez
mais, investir em leituras e cursos que discutam demandas
diversificadas. Para Imbernén (2010), em qualquer transformacao
educacional, os professores poderdo constatar nio somente um
aperfeicoamento da formacao de seus alunos e do sistema educacional
em geral, mas ainda beneficios em sua prépria formagio e
desenvolvimento profissional. Essa percepcio/implicagio serd um
estimulo para por em pratica o que as novas situagdes demandam
(Imbernén, 2010).

Portanto, é de suma importancia que a formacdo continuada
nao seja vista apenas como um titulo para o curriculo, mas como uma
contribuicdao para o desenvolvimento profissional de cada professor,
pois, diante das demandas e transformagoes educacionais, é preciso ter
uma postura critica reflexiva para analisar os saberes da pratica,
objetivando um ensino de qualidade dentro do contexto democratico,
igualitario e que respeite as diferengas. Por consequéncia, essa tomada
de postura critica reflexiva deve acontecer de modo colaborativo, que
desperte os sujeitos da escola para a crenca de que, em conjunto, é
possivel encontrar solugdes para as questoes que perpassam o ambiente
escolar, inclusive, na formagao dos professores.

Dessa forma, compreendendo a educagao como um direito e
responsabilidade de todos, a formacdo continuada torna-se, nesse
contexto, um espago-tempo de constituicao e reflexao tedrico-pratica,
bem como de potencializagio das praticas pedagogicas, ou seja, uma
oportunidade de (re)fazer uma leitura critica da realidade e criar

projetos que objetivem sua transformacao para melhor.
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3. A formacdo continuada em educagiao de surdos em
uma perspectiva de ensino bilingue

A efetiva inclusao educacional e linguistica dos estudantes
surdos requer das escolas novas atitudes que demandam um empenho
por renovagao e reorganizacao de seu atual sistema, para que, assim,
haja uma modernizacdo do ensino e o aperfeicoamento dos professores
para adequarem suas praticas pedagogicas a diversidade. O processo de
inclusio nos encaminha a ideias que possam trazer oportunidades de
acesso, para que todos os estudantes permanegam na escola,
independente de suas caracteristicas, e que obtenham uma
aprendizagem satisfatoria, ampliando seu desenvolvimento pessoal e
intelectual.

Desse modo, deve-se pensar também a formagao docente em
contexto de uma Educagao Bilingue, para atender aos alunos surdos.
Isso nos leva a considerar paradigmas de formagao que proporcionem
a capacitagao de professores reflexivos, capazes de se responsabilizar
por seu desenvolvimento profissional, pela participagio na
implementagao de politicas publicas, como a inclusio educacional e
linguistica, bem como pela reflexdo dos problemas que emergem de sua
pratica (Novoa, 1997).

Noévoa (1997, p. 28) ainda refor¢a que a formagio de
professores deve ser constituida como parte essencial do processo de
mudanca educacional, pois esta ndo depende apenas dos professores e
sua formagdo, como também de suas praticas pedagdgicas, uma vez
que: “[...] a formagao nio se faz antes da mudanga, faz-se durante,
produz-se nesse esforco de inovagao e de procura dos melhores
percursos para a transformagao da escola”.

Diante do exposto, podemos considerar que a efetivagao de
uma Educac¢iao de Surdos de fato depende, em grande parte, da aciao
pedagdgica do docente no ensino regular. Assim, é imprescindivel que
o professor tenha qualificacio para atender as diferentes demandas
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educacionais de cada um de seus alunos, promovendo um processo de
ensino-aprendizagem de qualidade, conforme determina a Declaracao
de Salamanca, que destaca a importancia de qualificagdo dos
professores para atuarem na pratica inclusiva e afirma que “[...] as
habilidades requeridas para responder as necessidades educacionais
especiais deveriam ser levadas em considera¢ao durante a avaliagao dos
estudos e da graduagao de professores” (Brasil, 1996, p. 11).

Nesse viés, complementa-se a percepgao do Barros (2017), que,
ao discutir a formac¢ao do professor de surdos, foco deste estudo, no
contexto da inclusdo escolar, leva-nos a ressaltar a importancia de se
ter uma formacio que contemple a multiplicidade de realidades da
escola e que proporcione momentos de discussdes e experiéncias
praticas para que o futuro professor venha a ter condi¢oes de atender
e promover a participagado de todos os alunos, respeitando e
valorizando suas diferencas e habilidades.

Contudo, mediante as observacoes do Névoa (1997) e de
Barros (2017), podemos dizer que, na medida em que os professores
forem dedicando-se a Educacao dos Surdos e conhecendo melhor a
cultura surda, desfrutardo de melhores atitudes em relacao a utilizacao
de estratégias de ensino, elaboragdao de atividades e uso de recursos
pedagbgicos que valorizem as experiéncias visuais desses alunos e
assegurem sua inclusiao educacional e linguistica, de modo satisfatério
e adequado.

Em sintese, observa se que as diferentes pesquisas analisadas
apontaram para formas distintas de se pensar a formacgao de
professores de surdos; no entanto, observa-se, nelas, a existéncia de um
ponto de convergéncia: a formagao inicial oferecida hoje aos
professores nao tem sido suficiente para a formagao de um professor
que deve atender a diversidade constitutiva das escolas brasileiras, fato
que se agrava quando esta é caracterizada pelo uso de uma lingua nio
compartilhada entre professor e alunos e entre todos os alunos, como

¢ o caso dos alunos surdos. Reconhece-se que, apesar das
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transformagdes politicas ocorridas nas duas udltimas décadas, a
formagcao inicial pouca transformagao sofreu.

Assim, discussdes envolvendo a Educagao Especial (quando
presentes nos cursos) e a Educagao de Surdos (no caso, a disciplina
Libras, tnico espago destinado a esta tematica, obrigatéria nos cursos
por forca de Lei) ocorrem de forma isolada das demais disciplinas e
descontextualizada da realidade escolar. Pode-se dizer, portanto, que a
formagdo inicial reflete uma problematica histérica em nosso pafs,
relativa a0 descompromisso com a educacao, materializada no pouco
investimento, na pouca valoriza¢ao do profissional e na compreensao
superficial demonstrada, no decorrer da histéria, sobre os saberes
intrinsecos as praticas pedagoégicas. No caso dos surdos, a
desconsideragao desses alunos como constitutivos de um grupo
sociocultural e linguistico minoritario.

Para parte dos pesquisadores, a formacdo dos professores
deveria ser especifica, por se defender uma educacio em salas
exclusivas para surdos, que possibilitaria uma educagao em Libras,
logo, bilingue. Esse posicionamento contrapde-se a um ndmero
significativo de pesquisas que defendem uma formagdo nao
especializada, voltada para conhecimentos gerais sobre Educagao
Especial, 2 medida que se acredita que a Educagdo dos Surdos deva
ocotrer nas

salas regulares de ensino, visao que corrobora com a leitura dos
surdos como deficientes. As especificidades linguisticas desses alunos
tornam-se, portanto, de responsabilidade do professor especialista.

Observou-se, no entanto, que alguns trabalhos que defenderam
uma formacao especifica fizeram-no a partir de processos de formagao
continuada que se centravam no ensino da Libras. Esses
posicionamentos reiteram a critica realizada por Lodi (2013), em
relacdo ao tratamento dado, de forma velada, a Libras, pela Politica de
Educacgiao Especial e outros documentos legais do Brasil: o de servir
como instrumento para a Educacdo dos Surdos destituida de seu status
linguistico, de sua relacdo intrinseca com a cultura e com os processos
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de subjetivagao humanos. Pode-se inferir que, com a maior visibilidade
da Libras nas esferas sociais (entre elas a educacional), pouca reflexdo
tem sido realizada sobre o papel que essa lingua tem na Educagao dos
Surdos, dos processos implicados em sua aprendizagem pelos
professores, mas, principalmente, de ser ela a base para se pensar
praticas pedagogicas que respeitem os alunos surdos.

Como conclusio, nao se pode deixar de destacar o papel que a
academia exerce em todo esse processo, na medida em que é nesse
espaco que deve ser possibilitado o acolhimento ao novo, do que esta
presente em cada aluno, das diferengas constitutivas da sociedade
brasileira.

Um espaco que deve estar comprometido politica, cultural e
socialmente, produzindo novos sentidos aos processos educacionais
dos alunos brasileiros. Reconhece-se que ainda ha muito a se estudar e
a se fazer, principalmente, no que se refere aos surdos, seus processos
escolares e, portanto, nos aspectos formativos do principal agente dessa
educacido: os professores. Dai surge a possibilidade de ampliar a
formagao de professores acerca da Educag¢ao de Surdos, viabilizada por
Educacio a Distancia.

Dal-Forno (2009) discutiu, em sua pesquisa, as contribui¢oes e
limites de um programa de desenvolvimento profissional a distancia,
revelando ser de fundamental importancia que, neste se invista também
na formagdo pedagbdgica dos formadores, entendida como o
conhecimento das técnicas didaticas, estrutura de aulas, planejamento
de ensino, teorias do desenvolvimento humano, planejamento
curricular, conhecimento do conteddo a ser ensinado e do contexto em
que os formando atuam.

Complementando e, a0 mesmo tempo, corroborando com as
discussoes realizadas por Dal-Forno (2009), Tsukamoto (2010), ao
abordar uma proposta de formacdo continuada realizada em um
ambiente virtual de aprendizagem, afirmou que é muito importante que
se assegure, na formagao inicial, um olhar para a Educagio Bilingue de
Surdos na Educagao Basica, que se distancie da visao histérica da
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educacio e da Educacio Especial, na qual os surdos eram olhados a
partir do enfoque clinico de reabilitagiao, para, posteriormente, ser
possivel se pensar em uma formagao especifica.

A pesquisa de Tsukamoto (2010) apontou o pouco
conhecimento dos professores sobre cultura surda e a ndo
compreensio de que a Libras ¢ a lingua que possibilita aos surdos o
pleno desenvolvimento linguistico-cognitivo-sociocultural, tornando-
se, portanto, o elemento unificador para o processo educacional e para
a aprendizagem da segunda lingua: o Portugués escrito.

Nessa mesma dire¢ao, a pesquisa de Mourao (2009) analisou
um curso virtual de Libras, entendido como ferramenta importante
para a formagao continuada de professores. Para a autora, as conquistas
dos surdos precisam ser traduzidas em a¢oes que permitam o acesso a
uma educacdo de qualidade, transcendendo uma leitura pautada em
adaptacOes curriculares. Para ela, torna-se necessario que haja uma
mudanca ideolégica na forma de se compreender os surdos, cujos
reflexos poderio ser sentidos na pratica pedagogica. Por isso, deve ser,
portanto, propiciada uma formacio tedrica e pratica, a comegar pela
Libras. Uma das contribui¢des da pesquisa foi a oferta de um espago
para a reflexdo e discussdo, junto aos profissionais da educagiao de
varias regides do pals, sobre uma proposta de formagao por meio da
Libras EaD. Para Mourio (2009), os professores preocupam-se com a
formacdo e buscam discussOes tedricas que contribuam com sua
atua¢ao. No entanto, acreditam que apenas sabendo Libras as questoes
relativas ao ensino do aluno surdo seriam solucionadas.

Observa-se, assim, nessas pesquisas, que 0 avango tecnologico
dos ultimos anos possibilitou formas novas de se pensar e propor
processos de formagao continuada aos professores.

Partindo dessas pesquisas, o curso de “Educa¢ao de Surdos em
perspectiva bilingue: teoria a pratica de ensino” foi reestruturado com
uma nova organizacio de acompanhamento da equipe, nova
organiza¢ao metodoldgica no que tange as atividades e a proposta da
formagao continuada precisou revisar o curtriculo, objetivando oferecer
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uma base que atendesse as necessidades do professor mediante a nova
LDB, que inseriu a Educacao Bilingue de Surdos como modalidade de
ensino. Cabe, agora, analisar como tais propostas contribuiram para a
atividade profissional dos professores cursistas nessa nova modalidade
de ensino na qual a Educacio de Surdos esta inserida: Educacao
Bilingue de Surdos.

4. Metodologia

O estudo consistiu em uma pesquisa de matriz qualitativa, que
compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas, as
quais visam descrever e decodificar os componentes de um sistema
complexo de significados (Gatti; André, 2011). Para investigar as
contribui¢bes do “Curso de Educag¢io de Surdos em tempos de
pandemia” na pratica docente no ensino remoto com os alunos surdos,
foram utilizados questionarios que, de acordo com Gil (1999), tém por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas e situagoes vivenciadas.

Optou-se pelo desenvolvimento de um questionario on-/ine na
plataforma do Google Formulirio®, inserido pela plataforma do curso
— Moodle Cead-UFU, sendo que no envio do formulario ja consta a
informacao de que a participagao sera, posteriormente, utilizada para
estudos e pesquisas com coletas de dados, respeitando a anonimidade.
Na 1* edigao, tiveram 1.200 (um mil e duzentos) professores cursistas
matriculados; no final do curso, obtivemos o total de 861 cursistas
aprovados, 103 reprovados, 315 evadidos e 01 falecido. A média de
aprovacao e sucesso foi muito boa (86%), considerando-se que a
evasao e a reprovacao em curso na modalidade EaD tendem a ser
clevadas. Porém, apenas 714 (setecentos e quatorze) responderam ao
questionario do qual iremos utilizar os dados.

3Ferramenta de coleta de respostas, utilizada para pesquisas, avaliagSes etc.
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No primeiro momento, em novembro de 2022, foi inserido o
link com o questionario on-/ine apds a tltima videoaula do curso —
consideragdes finais do curso, que ficou disponibilizado durante 30
dias, a fim de que os cursistas respondessem voluntariamente. O
questionario é composto por 6 categorias: o conteido do curso, as
videoaulas, o ambiente virtual, as atividades avaliativas, o trabalho da
tutoria e a Educagdo a Distancia, com o total de 34 questoes fechadas
e 1 questdo aberta de cada categoria para feedback informando
opinides e as possiveis melhorias a serem realizadas.

Nas questdes, foram dadas op¢des com valores de 1 a 5,
considerando-se: 1- ruim; 2- regular; 3- bom; 4- muito bom; 5- 6timo.
Além de emitir uma nota, os cursistas puderam colocar sugestoes e
comentarios reflexivos sobre os diversos aspectos do curso, sendo
apresentados, abaixo, alguns exemplos que tiveram maior recorréncia.

As questdes foram elaboradas com o objetivo de conhecer o
perfil pessoal e profissional dos professores cursistas, qualidade acerca
da organizacio do curso, conteudo, professores colaboradores e equipe
envolvida, bem como as contribui¢cbes dessa formacgao na elaboracao
de aulas com os estudantes surdos da Educacao Basica. Todos os
registros recolhidos niao pediram a identificagio do cursista, sendo
tratados eticamente. A partit das informagoes coletadas no
questionario e dos referenciais teéricos sobre a tematica da Educagao
de Surdos, formagao de professores e metodologias de ensino, foi
realizada a andlise dos dados por meio da categorizagao das perguntas
e respostas.

No presente capitulo, fizemos um recorte da analise para
contemplar os objetivos propostos, de forma a compreender, pela
visdo do proprio professor cursista, como o curso contribuiu para a
construcao de planos de aula e metodologias de ensino para turmas
com alunos surdos. Vale enfatizar que o curso é sobre a tematica da
Educagao dos Surdos em uma perspectiva de ensino bilingue, ou seja,
trabalha diversos aspectos dessa area de estudo, ampliando, assim, o
conhecimento pedagoégico dos cursistas na Educacao de Surdos.
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Neste capitulo, iremos focar apenas no que o curso contribuiu
na atividade profissional dos professores cursistas, tendo em vista os
estudos teéricos do médulo 2 — Formacao tedrica sobre a Educagao de
Surdos - desse curso de formagao de professores que tratou diferentes
tematicas que viabilizam a nova discussao e reflexdao sobre a estrutura,
organiza¢dao, metodologia e praticas pedagdgicas para a Educacao
Bilingue de Surdos apés a LDB n° 9394/1996 inserir, no capitulo V-A,
a nova modalidade de ensino - Educac¢ao Bilingue de Surdos - assim
como também ofertar o ensino de qualidade, acesso ao conhecimento

e permanéncia dos estudantes surdos.
4.1 Perfis dos cursistas

Para entendermos o perfil do professor cursista do “Curso de
aperfeicoamento de Educa¢io de Surdos em perspectiva bilingue:
teoria a pratica de ensino”, foram feitas algumas perguntas sobre isso.
Sendo assim, na 1% edicdo, o questionario foi respondido por 714
cursistas, sendo que 590 se declaram sendo do sexo feminino e 124 do
sexo masculino, que é a minoria de publico matriculado nesse curso,
devido ao nimero baixo recorrente de dados de perfis de professores.
Nos dados de cadastramento, do total de 1.200 cursistas matriculados,
924 sio do sexo feminino, outros 276 do sexo masculino, incluindo
duas professoras cursistas com nome social feminino.

Ainda seguindo na formacio dos cursistas, o questionario nos
mostrou que a grande maioria aqui representada compde o corpo
docente da Educacio Infantil e das séries iniciais, estando diretamente
ligada a area de humanas, enquanto os demais cursistas atuam nas
disciplinas especificas das suas respectivas areas de formacdo ou até
mesmo no que tange a multidisciplinaridade.

Ao indagarmos sobre o segmento de interesse dos cursistas ao
fazerem o curso, tivemos uma variedade de respostas e isso se deu
devido a atuagdo desses cursistas em diferentes segmentos, conforme
se V¢ nas respostas abaixo:
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1) interesse em melborar minba pritica; 2) aprender com novas ideias; 3) conbecer
a realidade de outras escolas; 4) atualizar a nova modalidade de ensino da .DB
— Educagdo Bilingne de Surdos; 5) trabalba com os alunos surdos na sala de anla
e necessita de ajuda na pratica de ensino.

Nas questoes acima, percebe-se que a maioria dos cursistas
revela que tem buscado a formagio para obter o aprimoramento dos
conhecimentos e de sua pratica pedagdgica no que tange a Educacao
de Surdos em uma perspectiva bilingue, que era um campo de muito
conhecimento desencontrado dos professores durante toda a sua

atuacao na Educacio Basica.
4.2 Analise do curso de formagao

Para analisarmos a qualidade e o cumprimento do objetivo do
“Curso de Educagao de Surdos em perspectiva bilingue: teoria a pratica
de ensino” na formagao docente dos cursistas, precisamos entender o
contexto em que eles estdo inseridos em relacio ao conteddo,
videoaulas, Educacao a Distancia, bem como a contribuicao do curso
ofertado na modalidade EaD. Dessa maneira, a seguir, serdo
apresentados os resultados da avaliagao com o recorte de andlise do
conteddo do curso, videoaulas e Educacio a Distancia.

4.2.1 Conteddo do curso

Foram aplicadas as questoes no que diz respeito a qualidade do
curso apresentado e a contribuicdo que os conteddos ministrados
trouxeram ou nao para os professores cursistas, assim como também
se questionou se o curso se aplica a realidade com a qual os professores
se deparam diariamente na sala de aula:
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Quadro 1 - Quanto a qualidade do curso apresentado

1 2 3 4 5
0 0 7 71 634
0% 0% 1% 10% 89%

* 1- ruim; 2- regular; 3- bom; 4- muito bom; 5- 6timo.
Fonte: Formulario aos cursistas do curso (2022).

Quadro 2 - Quanto a contribui¢ao do contetdo no aperfeicoamento
de professores

1 2 3 4 5
0 0 10 81 621
0% 0% 2% 11% 87%

* 1- ruim; 2- regular; 3- bom; 4- muito bom; 5- 6timo.
Fonte: Formulario aos cursistas do curso (2022).

Quadro 3 - Se o curso corresponde a realidade da sala de aula,
oferecendo atividades compativeis com a educagio atual dos
estudantes surdos

1 2 3 4 5
1 5 30 136 540
0% 1% 4% 19% 76%

* 1- ruim; 2- regular; 3- bom; 4- muito bom; 5- étimo.
Fonte: Formulario aos cursistas do curso (2022).

Percebe-se que a maioria dos professores cursistas, 89%,
avaliou os conteudos aplicados no curso como 6timos. Dentre estes,
87% afirmaram que a selecao de temas e conteudos elaborados pelos
professores contribuiram de fato para o seu enriquecimento de
aprendizagem e conhecimento acerca da Educacio Bilingue de Surdos.
Além disso, 76% afirmaram que a maioria dos conteudos do curso
trouxe uma relacao de fato com a realidade de cada um deles, conforme
se vé nos comentarios recortados do formulario respondido abaixo:

= Acredito que ¢ um curso completo que conversa bem com vdrias dreas do
conbecimento ¢ diferentes modalidades de ensino. As videoanlas trazem contesidos

inovadores e atuais.
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®  Os contedidos do curso estavam muito  bem-organizados, contemplando
diferentes dreas do conbecimento ¢ trazendo diferentes experiéncias: tudo atrelando
teoria e pratica. Excelente organizacao.

®  Todas as temdticas abordadas nos mddulos durante o curso foram de suma
importancia para o aprendizado acerca da Educacao Bilingue.

= O contesido ¢ atualizado ¢ contribui, de forma significativa, para a formagao
docente.

= Contesido maravilhoso ¢ de boa qualidade, aprendi muito durante esse periodo
do curso. A palavra que define ¢ GRATIDAO.

=  Os conteiidos corresponderam a realidade da sala de awla e ofereceram

atividades compativeis com a atual Educacao Bilingue para Surdos.

4.2.2 Videoaulas

Na segunda parte do questionario, foi feita a compilagao de
avaliacdo de professores cursistas sobre a qualidade das videoaulas
editadas, tal como a organizagdo dos conteudos, elementos visuais e
professores ministrantes, sendo que a maioria, 88%, avaliou com nota
maxima (6timo), outros 10% viram como bom, conforme apresenta o

quadro abaixo os resultados:

Quadro 4 - Quanto a qualidade das videoaulas (conteido, visual,

professores)
1 2 3 4 5
0 0 13 69 630
0% 0% 2% 10% 88%

* 1- ruim; 2- regular; 3- bom; 4- muito bom; 5- étimo.
Fonte: Formulario aos cursistas do curso (2022).

Juntando a avaliagdo 6tima com o bom, totaliza-se 98% de
participantes que avaliaram bem as videoaulas, tanto pela qualidade
quanto pela exceléncia de professores colaboradores que ministraram
as aulas diretamente em Libras, o que fomenta a formacao bilingue.
Além disso, os professores ministraram com uma linguagem sucinta e



clara, que instigou o entendimento dos professores cursistas no que
tange a Educacgao de Surdos, como se vé nos relatos abaixo:

®  As videoaulas tinham muita qualidade, acessiveis em Libras e professores
capacitados para cada contesido. As videoaulas foram excelentes e contextualizadas,
sem falar nos niveis de todos os professores maravilhosos.

= As videoanlas foram bem elaboradas, com informagies claras e relevantes. Os
professores trouxeram reflexcdes importantes sobre cada tema apresentado.

= As videoanlas estavam igualmente maravilhosas, ministradas diretamente em
Libras, utilizando recursos visuais de apoio guando necessdrio, com professores de
diferentes regides do Brasil compartilhando suas vivéncias, com sugestoes de
materiais diddticos e complementares para pesquisa. Enfim, um trabalho de

gualidade impar.

Os outros 2% que avaliaram como boas as videoaulas se
justificaram mais pelo tempo de cada videoaula tedrica, em que cada
um tem, em média, de 50min a 90min, o que foi visto como extenso e

cansativo por alguns, como se vé no comentario a seguir:

® Ay videoaulas sdao muito longas e se tornam cansativas. Sugiro dividir em
videos de, no mdximo, meia hora, pois assim, a gente pode assistir em tempos

diferentes, aproveitando melhor as anlas.

4.2.3 Educacao a Distancia

Com a necessidade de ampliar a formagao de professores acerca
da Educagao de Surdos em uma perspectiva bilingue, que se encontra
em caréncia, acabou instigando a coordenacdo propor um cufso a
distancia para garantir que mais professores recebam a formagao
adequada. Diante desse contexto, foi aplicada uma questio aos
professores cursistas sobre o formato EaD, com a seguinte pergunta: «
partir da experiéncia vivenciada nessa formagao com tema Edncagao de Surdos, vocé
faria um outro curso a distancia, nesta mesma drea, organizado pela equipe do

curso?
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Quadro 5 — Avaliacao da modalidade do curso

Sim Niao
686 26
96% 4%

Fonte: Formulario aos cursistas do curso (2022).

O que se verifica a partir das porcentagens é que tem sido muito
positivo para os professores cursistas estarem em um curso no formato
EaD, devido a facilidade de horarios e flexibilidade de organizagao de
estudo, como se vé melhor nas respostas abaixo:

= DPerfeito, pois podemos nos organizar para realizar no melhor hordrio, ja que,
por sermos educadores, nossos hordrios sao bem complicados.

= Eu ndo era muito adepta de formagao a distincia, mas, durante a pandemia,
descobri que en tinba um conceito equivocado sobre essa modalidade de ensino, e
que ela é tio de qualidade guanto as aulas presenciais. E claro que nds precisamos
ter critérios em escolber a instituigdo, mas devemos também ter disciplina nos
estudos.

= Acho super vilido. Nesse formato, professores de todo o Brasil tém a
possibilidade de se especializar. Acho o formato bom.

= Foi muito bom, mesmo sendo a distincia, tivemos oportunidades muito boa de
ver a realidade ¢ de opinar para contribuir.

= Acho muito vilida essa modalidade a distincia, pois, caso contrdirio, en nao
teria como fazer esse curso. Como moro no inferior, dificilmente en teria como ter
acesso a um curso presencial. Para mim, essas formagies continnadas sao
extremanente necessdrias e vdlidas para que possamos oferecer uma educagio de

qualidade para os alunos surdos.

4.3 Avaliagao geral

Para analisarmos as contribuicées do “Curso de Educac¢io de
Surdos em perspectiva bilingue: teoria a pratica de ensino” na formacao
docente dos cursistas, precisamos colher os relatos de cada professor
cursista no que tange ao seu desempenho no curso e as percepcoes que
instigaram nas suas func¢des pedagogicas.

4.3.1 Desempenho de participagdao no curso
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Considerando a real importancia em aplicar com clareza o
conhecimento no curso de formacdo continuada na modalidade a
distancia, bem como propiciar o sucesso profissional e o desempenho
significativo dos cursistas, foi aplicada a questao abaixo:

Quadro 6 - Voce considera satisfatorio ou insatisfatério seu
desempenho nesse curso? Indique os principais motivos!!!

Satisfatorio Insatisfatorio
689 23
97% 3%

Fonte: Formulario aos cursistas do curso (2022).

97% afirmaram que o seu desempenho no curso foi satisfatorio
no que tange a participagao nas videoaulas e atividades propostos no
curso, assim como também nas praticas pedagogicas sugeridas,
somente os 3% disseram ter apresentado o desempenho insatisfatorio,
por diferentes fatores que influenciaram, como se vé nos depoimentos
abaixo, coletados no questionario:

Desenpenho satistatério

= Ganbei muito conbecimento que antes nem imaginava existir, o curso abriu-
mee as portas de um mundo que ha muito tempo eu tinha desejo em conbecer, fazer
parte dele.

= Foi muito satisfatorio, pois, atualmente, trabalbo com os estudantes surdos,
com ensino bilingne. O curso chegon no momento e hora certa. Me ajudon nmito,
pois, hoje, sou outro profissional na atnagio quanto profissional. Estou muito
satisfeito. Muito obrigado!

= Satisfatdrio, pois consegui aprender ¢ colocar em pratica na minba sala.

Desempenho insatisfatirio

= Meu desempenho para minha pessoa foi insatisfatdrio, porque nao me dedique:
como gostaria. Mesmo com a atencdo da tutora, deixei a desejar. Mas nas situagoes
em quie tive o prazer de participar, figuei encantada.

= Insatisfatdrio, pois, infelizmente, ndo consegui finalizar o curso, perdi algumas

atividades pois estava realizando um mestrado em conjunto. No periodo final do
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mestrado, acabei perdendo alguns prazos desse curso. Portanto, tenbo consciéncia de

que men desempenhbo foi insatisfatorio.

4.3.2 Contribuigao do curso para as suas fungoes pedagogicas

Considerando a real importancia em aplicar com clareza o
conhecimento,que tem por finalidade qualificar a formagao de
professores na Educagio de Surdos em uma perspectiva bilingue,
agregando as experiéncias, compartilhamento de reflexdo que propicie
a ampliacao de percepgoes e possibilidades de um ensino de qualidade
em sua docéncia, verificamos varios depoimentos positivos sobre a

equipe do curso:

= Novamente, quero parabenizar todas as pessoas que pensaram na criacio e
organizacao desse curso e que o tornaram realidade. Sinto-me bonrada em ter
participado e, ao mesmo tempo, comprometida em compartilhar meus estudos e fodo
o conbecimento (re)construido durante o referido curso. Todos juntos por uma
Educacao Bilingue de Surdos de qualidade. Gratidao!

= Parabéns a toda equipe responsavel pelo curso. Eu, mde de surdo e professora
de surdos, com certeza ampliei muito mais minha visao em relacao a Edncacao
Bilingue. Espero que venbam mais cursos. Gratidio por todo conbecimento
compartilhado!

= Parabéns pela exceléncia ofertada pelo curso. Foi um divisor na minba carreira
profissional.

= Parabenizo a equipe do curso que sempre demonstron seriedade no curso, agindo
de forma bem dindmica. Agradego a todos pelo excelente trabalho, pois sei que nao

¢ fdcil manter um curso, mas vocés foram maravilhosos.

5. Sintese: contribui¢cées do curso de educacio de
surdos em perspectiva bilingue com enfoque na
formagdo de estudos conceituais, propostas,
metodologias de ensino e avaliagdo

A partir das analises do Questionario Final de Avaliacao,
respondido por 714 participantes do curso de extensio “Educacdo de
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Surdos em perspectiva Bilingue: teoria a pratica de ensino”, concluimos
que a maioria avaliou a qualidade do curso apresentado como “6tima”.
A metodologia do curso, os seus recursos e conteudos também foram
bem avaliados, o que resultou na 6tima contribui¢do do conteudo no
aperfeicoamento de professores.

O curso correspondeu a realidade da sala de aula da maioria dos
cursistas, oferecendo atividades compativeis com a educagao atual dos
estudantes surdos. A sua organizagao, atividades e carga horaria foram
adequadas, de acordo com a avaliagao realizada. O conteudo, segundo
as opinides dos cursistas, foi atualizado, de facil entendimento e
importante para a reflexdo das praticas em sala de aula, abrangendo
diferentes componentes curriculares, com a associa¢ao da teoria com a
pratica escolar.

A qualidade das videoaulas, no que se refere ao contetido, ao
aspecto visual e aos professores, também foi avaliada pela maioria dos
cursistas como “6tima”. Destacaram que as videoaulas foram acessiveis
em Libras, trazendo conteidos e reflexGes importantes para a
Educagiao de Surdos na perspectiva Bilingue, utilizando-se recursos
visuais e sugestoes de materiais didaticos e metodologias de ensino.
Ainda citaram que as atividades avaliativas aplicadas foram 6timas, pois
observaram que os métodos de avaliagio adotados no curso, a
distribuicao das notas por atividade e os prazos para conclusio destas
foram bastante acessiveis, com grande variedade e pertinentes aos
assuntos abordados e a realizacdo da pratica pedagogica.

A maioria dos cursistas afirmou que faria um outro curso a
distancia, nessa mesma area, e organizado pela equipe do curso, a partir
da experiéncia positiva vivenciada. Também considerou como
satisfatorio o seu desempenho, justificado pela dedicagio,
esclarecimento de duvidas, aquisicio de novos conhecimentos e
melhoria da atuagao profissional.

Por fim, os professores cursistas tiveram a oportunidade de
deixar registrada uma avaliagdo pessoal do curso de formagao
continuada, realizado na modalidade a distancia. Ficou evidente que os
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cursistas sao a favor da modalidade a distancia, pois esta possibilita a
flexibilizacao de horarios, possibilitando a participacdo de professores
que atuam em diferentes turnos. Também enfatizaram a possibilidade
da participacao de professores de diferentes regides do Brasil, os quais
nao teriam a mesma oportunidade se o curso fosse ofertado
presencialmente, apenas nas grandes cidades e capitais. O contato com
pessoas de diferentes regides enriqueceu o curso, a partir do
compartilhamento de conhecimentos e experiéncias. A presenga de
surdos na equipe do curso também foi muito elogiada, assim como a
participagao de ouvintes com grande dominio da area estudada.

A importancia do curso para o aperfeicoamento dos
professores ficou nitida durante as consideragdes discursivas e na
mensagem final. Foram deixados diversos elogios e agradecimentos a

equipe, pela exceléncia do curso ofertado.
6. Conclusodes

O curso de formagao de professores na modalidade EaD
pressupde uma mediacio efetiva entre professor/tutor e cursista. Essa
relagido indireta necessita da combinagdo adequada dos meios
tecnolégicos com o empenho e a dedicagao das coordenagdes e tutorias
dos cursos. Nessa perspectiva, a colaboragiao entre os envolvidos no
binémio ensino e aprendizagem ¢ fundamental para nio gerar uma
dependéncia do aluno em relagdo ao tutor e ao professor, assim como
também provocar desinteresse dos professores cursistas no decotrrer o
curso.

Nao basta disponibilizar aos estudantes um 6timo Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), é preciso envolvé-los em um
processo de aprendizagem colaborativa, instigando-os com 0s
conteudos atuais com professores colaboradores comprometidos com
a qualidade das aulas, tendo por base instigar uma discussao e reflexdo
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para os professores em concordancia com a sua vivéncia em sala de
aula.

A fim de investigar as percepgdes e questdes referentes ao curso
de formagdo de professores da Educacao Basica no Curso de
Aperfeicoamento em Educagao de Surdos em perspectiva bilingue:
teoria a pratica de ensino na modalidade a distancia, esperou-se ter
acesso ao dialogo promovido por estes em sua qualificagao
profissional.

A parte inicial desta pesquisa objetivou o relato dos resultados
obtidos a partir da analise das percep¢oes dos participantes em relagao
ao curso de formagao especifica para atuar na plataforma de ensino.
Por meio dessa investigacdo, constatou-se que o referido curso
contribuiu efetivamente na formagao de todos os participantes no que
tange ao conhecimento basico da Libras e estudos tedricos da
Educacao dos Surdos em uma perspectiva de ensino bilingue, mediante
a atualiza¢do da LDB n° 9394/1996 do artigo 60-A. Artigo este que
determinou a Educacio Bilingue de Surdos como modalidade de
ensino que demanda novas percepgdes e metodologias de ensino por
parte dos professores, a fim de se ter uma qualificagdo adequada,
conforme explicita o artigo 60-B.

Diante do presente estudo, observou-se que tal curso
apresentou uma metodologia e conteudo peculiares, desenvolvidos a
partir da necessidade de formacdo dos tutores para atuagdo no
Ambiente Virtual de Aprendizagem. A professora coordenadora do
projeto objetivou estruturar curso em formacao tedrica e pratica por
entender a relevancia do seu papel ao assegurar a formac¢ao adequada e
participacao efetiva dos professores cursistas por meio da proposta
pedagdgica adotada pelo curso.

Em sintese, verificou-se que a maioria dos professores cursistas
aprovou o curso de formagao continuada e sua metodologia ao abordar
os conteudos tedrico-praticos da Educagiao de Surdos em perspectiva
bilingue e suas abrangéncias. Grande parte dessa aprovagao se deve ao
fato de a professora coordenadora geral e a coordenadora pedagogica
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do curso terem atuado ativamente no projeto de lei de inserir a
Educacao Bilingue de Surdos como modalidade de ensino na LDB, que
foi regulamentado com a Lei 14.191/2021. Assim sendo, conheciam
bem a tematica e conseguiram elaborar a proposta de curso com
conteudos pertinentes e correspondentes a necessidade da formacao de
professores.

A equipe do Curso de Aperfeicoamento em Educacio de
Surdos em perspectiva bilingue apoiou e acompanhou continuamente,
durante todo o curso ofertado, os professores cursistas. Dessa maneira,
a equipe adotou as medidas de processo mais dinamico e produtivo,
iniciando pela recepgao calorosa aos cursistas e ao apresentar
continuidade por meio da competéncia no atendimento.

A partir de todas as analises do presente estudo, especialmente
por meio do feedback positivo dos participantes, concluiu-se que é
muito valido que seja continua a oferta do curso de capacitacao dos
professores. Nessa direcio, o presente trabalho se justificou pelo
conhecimento, pelo ensino e pelo exercicio de uma cidadania plena, em
que a busca incessante pelo saber move o mundo das novas concepgoes
e propicia um conhecimento basico do estudo teoérico acerca da
Educag¢ao de Surdos em uma perspectiva bilingue e de suas
abrangéncias, tornando propicias as discussdes que contribuem
efetivamente com o atual cenario de estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS
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PARTE 1
FUNDAMENTACAO TEORICA SOBRE A POLITICA DE
EDUCACAO DE SURDOS

Flaviane Reis
Sueli de Fatima Fernandes
Vanessa Regina Oliveira Martins
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1.1 EDUCACAO ESPECIAL, EDUCACAO INCLUSIVA E
EDUCACAO BILINGUE

Professora: Vanessa Regina Oliveira Martins

Doutora (2013) e Mestra (2008) em Educac¢io
pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Graduada em Pedagogia com
habilitacgio em Educagdo Especial pela
PUCCAMP  (2004).  Especialista ~ em
psicopedagogia institucional e clinica -
Atualize/Unibem (2007). Professora Adjunta
II na Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), atuando no curso de Bacharelado
em Tradugdo e Interpretagio em Libras e

Lingua Portuguesa (TILSP) e, atualmente, coordena o referido curso.
Docente do Depattamento de Psicologia (Dpsi/UFSCar). Docente
vinculada ao Programa de Pos-graduacao em Educagao Especial
(PPGEEs/UFSCar), coordena o Grupo de Pesquisa em Educagio de
Surdos, Subjetividades e Diferencas (GPESDi/UFSCar/CNPq).
Pesquisadora colaboradora no grupo de pesquisa Surdez e Abordagem
Bilingue (UFSCar). Coordena um Grupo de Estudo em Educagio e
Filosofias da Diferenca (GEEFiDi/UFSCar).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/4768682330164550

Tradugio da videoaula Libras/portugués por Anne
Caroline Santana Iriarte.

EMENTA: Conceitos histéricos da composicao da Educagao
Especial e da Educacao Inclusiva no Brasil; Educagao de Surdos e suas
perspectivas de ensino; Educagao Inclusiva e os desafios na atualidade;
Educacao Bilingue de surdos e as formas de inser¢ao do aluno surdo
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no ensino comum; Legislacao vigente e o ensino de alunos surdos na
Educacao Basica; Educacao Bilingue de Surdos na atualidade a partir

da legislacao que defende o uso da Libras como lingua de instrugio.

Sugestio de Leitura e Links:

e #CasaLibras — Materiais literarios, culturais e
informativos em Libras. Disponivel em:
https:/ /www.youtube.com/c/CasalibrasUFSCar/videos.

e MARTINS, V. R. O.; LACERDA, C. B. F. Educacao
inclusiva bilingue para surdos: problematiza¢oes acerca
das politicas educacionais e linguisticas. Revista de
Educagao PUC-Campinas, Campinas, v. 21, n. 2, p.
163-178, 2016. DOLI: https://doi.org/10.24220/2318-
0870v21n2a3277. Disponivel em: https://petiodicos.puc-
campinas.edu.br/reveducacao/atticle/view/3277. Acesso
em: 10 jan. 2022.

Referéncias

BRASIL. Declaragao de Salamanca e linha de agao: sobre
necessidades educativas especiais. Brasilia, DF: CORDE, 1994.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso
em: 10 jan. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacio. Resolugdo CNE/CEB n° 2, de
11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagao Basica. Brasilia, DF: Ministério da
Educacao, 2001. Disponivel em:
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http://portal.mec.gov.btr/cne/arquivos/pdf/ CEB0201.pdf. Acesso
em: 3 set. 2023.

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Disp&e sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias. Brasilia,
DF: Presidéncia da Republica, 2002. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm.
Acesso em: 9 set. 2021.

BRASIL. Ministério da Educac¢ao. Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva. Brasilia, DF:
MEC: CNE, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.bt/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf. Acesso
em: 10 jan. 2022.

BRASIL. Lei n° 12.319, de 1° de setembro de 2010. Regulamenta a
profissiao de Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2010. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-
2010/2010/Lei/L12319.htm. Acesso_em: 10 jan. 2022.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano
Nacional de Educacido - PNE e da outras providéncias. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 2014. Disponivel em:

https:/ /www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 3 set. 2023.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei
Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia). Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2015.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em: 19 maio 2019.

353



BRASIL. Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢ao Nacional), para dispor sobre a modalidade de educagao
bilingue de surdos. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2021.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-
2022/2021/1ei/114191.htm. Acesso em: 2 fev. 2023.

CAMPELLO, A. R.; REZENDE, P. L. F. Em defesa da escola
bilingue para surdos: a histéria de lutas do movimento surdo
brasileiro. Educar em Revista, Curitiba, n. spe, p. 71-92, 2014. DOI:
https://doi.org/10.1590/0104-4060.37229. Disponivel em:

https:/ /www.scielo.bt/j/er/a/6KfHLbL5nN6MdTjjd3FLxp].
Acesso em: 15 out. 2017.

MARTINS, V. R. O. Educaciao de surdos e proposta bilingue:
Ativacao de novos saberes sob a 6tica da filosofia da diferenca.
Educagio & Realidade, Porto Alegre, v. 41, n. 3, p. 713-729, 2016.
DOI: https://doi.org/10.1590/2175-623661117. Disponivel em:
https:/ /www.scielo.br/j/edreal/a/NBwDxgphrKP59qV5BJ6FrCD.
Acesso em: 3 set. 2023.

MARTINS, V. R. O. Reflexdes sobre a educagio bilingue de
surdos em escolas inclusivas nos anos iniciais do ensino
fundamental. Relatério final de pesquisa enviado a Fundagao de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sio Paulo (FAPESP) com processo
n° 2018/08930-0. Sao Paulo: FAPESP, 2020.

PAGNI, P. A,; MARTINS, V. R. O Corpo e expressividade como
marcas constitutivas da diferenca ou do ethos surdo. Revista
Educagao Especial, Santa Maria, v. 32, €88, p. 1-21, 2019. DOLI:
https://doi.org/10.5902/1984686X38222. Disponivel em:
https://petiodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/38222.
Acesso em: 3 set. 2023.
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PELUSO, L. Consideraciones tedricas em torno a la educacién de los
sordos: especial, bilingtie, inclusiva. Revista Educagdo Especial,
Santa Maria, v. 32, 387, p. 1-22, 2019. DOI:
https://doi.org/10.5902/1984686X38329. Disponivel em:
https://petiodicos.ufsm.br/educacaoespecial /article/view/38329.
Acesso em: 3 set. 2023.
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1.2 POLITICAS PUBLICAS DE ENSINO - EDUCAGCAO
BILINGUE DE SURDOS COMO NOVIDADE DE ENSINO
NA LDB

Professora: Flaviane Reis

Possui graduacio em Pedagogia pela Pontificia
Universidade Catolica de Goias (2004), Mestra em
Educagao pela Universidade Federal de Santa
Catarina (2006) e Doutora em Educagio pela
Universidade Federal de Uberlandia (2015).
Atualmente, ¢ professora titular da Universidade
Federal de Uberlandia. Tem experiéncia na area de

Educagao, atuando principalmente nos seguintes
temas: lingua de sinais, educagio, surdos, metodologia e cultura.
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/1788112610150438

TRADUCAO DA VIDEOAULA LIBRAS/PORTUGUES POR
SARAH LEITE LISBAO.

EMENTA: Conceitos Bésicos da politica publica da educagdo em
geral e especificA da Educa¢io de Surdos; Educacio Bilingue de
Surdos e suas perspectivas das legislagoes basicas referentes a Educagao
Bilingue de Surdos; LDB na Educacio Bilingue de Surdos e os desafios
na atualidade; Educacao Bilingue de surdos e as formas de curriculo no
ensino regular; Educagao Bilingue de Surdos, mudanga e contribuicao
na formacio.

SUGESTAO DE LEITURA EM PORTUGUES OU LIBRAS E
LINKS:

e Politica Publica em Geral:
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https:/ /www.youtube.com/watch?v=406y7¢gDN-ZE
(Ative legenda para quem precisar).

e Politica Publica em Educacio de Surdos:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=Vzt5Zj0m65w&t=8
.

Referéncias

BOTELHO, P. Segredos e Siléncios na Educagio dos Surdos.
Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

BRASIL. [Constituicao (1988)]. Constitui¢gdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 1988. Disponivel em:

https:/ /www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocom
pilado.htm. Acesso em: 3 set. 2023.
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https:/ /www.planalto.gov.bt/ccivil_03/leis/2002/110436.htm.
Acesso em: 3 set. 2023.

BRASIL. Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢io Nacional), para dispor sobre a modalidade de educagao
bilingue de surdos. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2021.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/_ato2019-
2022/2021/1ei/114191 . htm. Acesso em: 2 fev. 2023.
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GAGNETLL S. S. Falar uma lingua...Que significa isto? Revista de
Divulgagio Cultural, ano 25, n. 81, 2003.

LACERDA, C. B. F. A pratica pedagdgica mediada (também) pela
lingua de sinais: trabalhando com sujeitos surdos. Caderno CEDES,
Campinas, v. 20, n. 50, p. 70-83, 2000. DOI:
https://doi.org/10.1590/50101-32622000000100006. Disponivel em:
https:/ /www.scielo.bt/j/ccedes/a/DKSF3CCFVGS8HFSm]bShSvC
. Acesso em: 3 set. 2023.

LIMA, M. D. Politica educacional e politica linguistica na
educacgio dos e para os surdos. 2018. Tese (Doutorado em
Educacao) — Faculdade de Educagao, Universidade Federal de
Ubetlandia, Ubetlandia, 2018. DOI:

http://doi.org/10.14393 /ufu.te.2019.614. Disponivel em:

https:/ /repositotio.ufu.br/handle/123456789/24583. Acesso em: 3
set. 2023.
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1.3 POLITICA EDUCACIONAL, POLITICA
LINGUISTICA E SUAS ESTRUTURAS E
ORGANIZACOES NO SISTEMA DE ENSINO

Professora: Sueli de Fatima Fernandes

Doutora em Letras/Estudos Linguisticos pela
Universidade Federal do Parana (2003); Mestre
em Linguistica pela Universidade Federal do
Parand (1998); Especialista em Alfabetizacao
pela Universidade Federal do Parana (1992);
Graduada em Letras Inglés pela Universidade
Federal do Parana (1988). Professora do Setor
Ciencias Humanas da UFPR e do Programa de

P6s-Graduacao em Educagao da UFPR - Linha de Pesquisa Educagao:
Diversidade, Diferenca e Desigualdade Social - PPGE/UFPR e da
Coordenagao do Curso de Graduagio em Letras Libras (UFPR).
Coordenadora do curso de Licenciatura em Letras Libras/UFPR, de
2015 a 2018. Pesquisadora na area de Educacio bilingue para Surdos,
Estudos Sutdos e Letramento/Ensino de Portugués como segunda
lingua para surdos. Autora de livros na area da Educacao de Surdos,
ensino de Libras e Educac¢ao Especial.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/2570225428889640

TRADUCAO DA VIDEOAULA LIBRAS/PORTUGUES POR
VANIA DE AQUINO ALBRES SANTIAGO.

EMENTA: Politicas educacionais e linguisticas para surdos:
referenciais tedricos e politicos. As politicas linguisticas e o contexto
legal brasileiro: desdobramentos na estrutura e organizagao do sistema
de ensino. Programas de bilinguismo para surdos em contexto escolar
de minorias linguisticas.
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SUGESTAO DE LEITURA E LINKS:

FERNANDES, S.; MOREIRA, L. C. Politicas de
educacio bilingue para surdos: o contexto brasileiro.
Educar em Revista, Curitiba, n. 2, p. 51-69, 2014. DOI:
https://doi.org/10.1590/0104-4060.37014. Disponivel
em:
https://www.scielo.bt/j/et/a/zJRcjtZgSTFnKpbqTDh7y
kK/. Acesso em: 3 set. 2023.

FERNANDES, S.; TERCEIRO, F. M. L. Deafthood: um
conceito em formacgao no campo dos Estudos Surdos no
Brasil. Revista Educagdo Especial, Santa Maria, v. 32,
¢86, p. 1-23, 2019. DOL:
https://doi.org/10.5902/1984686X38455. Disponivel em:
https://petiodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view
/38455/html. Acesso em: 3 set. 2023.

NASCIMENTO, A. C.; FERNANDES, S.; JESUS, J. D.
Interfaces entre politicas linguisticas e politicas
educacionais: reflexdes sobre a educagao bilingue para
surdos. Educagio Unisinos, Sao Leopoldo, v. 24, n. 1, p.
1-18, 2020. DOI:
https://doi.org/10.4013/edu.2020.241.19421. Disponivel
em:
http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article /vi
ew/19421. Acesso em: 3 set. 2023.

SILVA, R. C. D.; MARTINS, S. E. S. O. O(s) l6cus da
oferta da educacio bilingue para surdos segundo os planos
estaduais e distrital de educacao. Educagdo Unisinos,
Sao Leopoldo, v. 24, p. 1-17, 2020. DOI:
https://doi.org/10.4013/edu.2020.241.19457. Disponivel
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em:
http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/vi
ew/edu.2020.241.26/60747911. Acesso em: 3 set. 2023.

e THOMA, A. S.; STURMER, 1. E. Politicas Educacionais e
Linguisticas para surdos: discursos que produzem a
educacio bilingue no Brasil na atualidade. In: REUNIAO
NACIONAL DA ANPED, 37., 2015, Florianépolis.
Anais [...]. Florianépolis: Anped, 2015. p. 1-15.
Disponivel em:
https://www.anped.org.br/sites/default/files/ trabalho-
gt15-4093.pdf. Acesso em: 3 set. 2023.
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PARTE 2
FUNDAMENTACAO TEORICA SOBRE IDENTIDADES,
FORMAS DE COMUNICACAO E CURRICULO CULTURAL

Marianne Rossi Stumpf
Patricia Luiza Ferreira Rezende-Curione
Sandra Patricia de Faria-Nascimento
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2.1 ASPECTOS IDENTITARIOS, CULTURAIS E
LINGUISTICOS

Professora: Patricia LLuiza Ferreira Rezende-Curione

Doutora em Educacio pela Universidade
Federal de Santa Catarina - UFSC. Atualmente,
¢ Professora Associada II do Instituto Nacional
de Educacio de Surdos - INES. Tem
experiéncia na area de Educagio, com énfase
em Educagao Bilingue, atuando principalmente
nos seguintes temas: Politicas Linguisticas e

Educacionais de Surdos, Estudos Surdos,
Discursos sobre Surdos, Surdez, Lingua de Sinais ¢ Cultura Surda, bem
como implica¢cdes do Implante Coclear na normaliza¢ao surda e
resisténcias surdas.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9544918514306926

TRADUGAO DA VIDEOAULA LIBRAS/PORTUGUES POR
VANIA DE AQUINO ALBRES SANTIAGO.

Ementa: Conceitos e significagdes sobre aspectos identititios,
culturais e linguisticos. Sao aspectos que sao ricos para formagao e
constituicao das comunidades surdas. Diferentes linguas de sinais
existem no Brasil, inclusive, as linguas de sinais indigenas, bem como
das comunidades isoladas, rurais e de vila. Conven¢io ONU e suas
exigéncias para o Estado Brasileiro facilitar a formagao da identidade
linguistica e cultural das comunidades surdas. Escolas Bilingues de
Surdos sdo espagos propicios para essa formacao. Diferentes discursos
implicam na constituicao dos sujeitos surdos. Produgoes artisticas que
mostram opressoes e resisténcias surdas.
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SUGESTAO DE LEITURA E LINKS:

e Somos diferentes de vocér:
https://youtu.be/efudeZSsMs8.

e Manuirio Gladis Petlin: https://youtu.be/ib0q_M82mg4.

e Manuario Shirley Vilhalva:
https://youtu.be/af0ep37mDtM.

e Esclarecimento sobre a importancia da LDB para
Educacio Bilingue de Surdos — legenda e voz:
https://youtu.be/-hEyv_Vb2Z1.

e ROURKE, N. Telas da artista surda Nancy Rourke: forca
e intensidade das cores em movimentos de resisténcia,
afirmacao e libertagao. Revista Espago, Rio de Janeiro, v.
52, p. 329-339, 2019. Disponivel em:
https://www.ines.gov.br/seer/index.php/revista-
espaco/article/view/629. Acesso em: 5 jan. 2022.

Referéncias

GOMES, J. C;; VILHALVA, S. As linguas de sinais indigenas em
contextos interculturais. Curitiba: CRV, 2021.

PERLIN, G. T. T. Identidades Surdas. In: SKLIAR, Carlos (Org.).
Um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Editora Mediagao,
1998. p. 30-58.

PERLIN, G. T. T. O ser e o estar sendo surdos: alteridade,
diferenca e identidade. 2003. Tese (Doutorado em Educacio) -
Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul,

Porto Alegre, 2003.
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REZENDE, P. L. F. Implante coclear na constitui¢ao dos
sujeitos surdos. 2010. Tese (Doutorado em Educagao) - Programa
de Po6s-graduagao em Educacido, Universidade Federal de Santa
Catarina, Floriané6polis, 2010.

REZENDE, P. L. F. Implante coclear: normaliza¢ao e resisténcia
surda. Curitiba: Editora CRV, 2012. Versio em Libras:

https:/ /www.youtube.com/watch?v=>5rAZxm7hBwc&t=11s&ab_ch
annel=PPGEUFPROficial
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2.2 CURRICULO DE LIBRAS COMO L1 PARA
ESTUDANTES SURDOS

Professora: Marianne Rossi Stumpf

Possui graduacdo em Educacao de Surdos pela
Universidade de Santa Cruz do Sul (2004) e
doutorado em Informatica na Educacao pela
UFRGS. Poés-doutorado na  Universidade
Catolica Portuguesa (2013-2014). Atualmente,
¢ professora associada da Universidade Federal
de Santa Catarina, professora de p6s-graduagao
em linguistica da USFC. Vice-diretora do

Centro de Comunicagao e Expressao CCE.
Lider do Grupo de Pesquisa de Estudos sobre o SignWriting,
registrado no CNPq. Lider do Grupo de Pesquisa Léxico e
Terminologia em Libras: traducido, validagdo e tecnologia. Tem
experiéncia de 20 anos na area de educagao, com énfase em Educacao
de Surdos, atuando, principalmente, nos seguintes temas: formagao de
professores de Libras, escrita de sinais pelo sistema SignWriting,
tradugoes, terminologia de Libras, sinais internacionais e formagao de
intérpretes de Libras. Membro da comissao de assessoramento técnico-
pedagdgico em Libras da DAEB/INEDP e as tradu¢des de Enem entre
2017 € 2021 em Libras.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4624844037162346

TRADUCAO DA VIDEOAULA LIBRAS/PORTUGUES POR
ANNE CAROLINE SANTANA IRIARTE.

EMENTA: Conceitos e campos de acao da Educagio Bilingue de
Surdos na escola, na classe e na classe mista. O surgimento dos temas

transversais ¢ os conteudos. Questoes relativas a pratica da Educacio
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Bilingue de Surdos. Planejamento e desenvolvimento de atividades
junto aos diversos segmentos da comunidade escolar. A cultural surda
e a producdo de identidades e subjetividades. Formagio de
profissionais para Educa¢ao Bilingue de Surdos.

SUGESTAO DE LEITURA E LINKS:

e O Curriculo de Libras como L1 para estudantes da EBS:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=2LEHg9u] 2y0&t=4
535s.

e Escrita de lingua de sinais brasileira:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=IMaAp6fvbTA&t=
506s.

e Libras — o que ¢ esta lingua?
https://www.youtube.com/watch?v=Q6B-6nm9IVnE.

e Aquisicdo Lingua de Sinais (V-book): https://editora-
arara-azul.com.br/site/produtos/detalhes/114.

Referéncias

BRASIL. [Constituicao (1988)]. Constitui¢gdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 1988. Disponivel em:

https:/ /www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocom
pilado.htm. Acesso em: 3 set. 2023.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 1996. Disponivel em:
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BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Disp&e sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias. Brasilia,
DF: Presidéncia da Republica, 2002. Disponivel em:

https:/ /www.planalto.gov.bt/ccivil_03/leis/2002/110436.htm.
Acesso em: 3 set. 2023.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre
a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n® 10.098, de
19 de dezembro de 2000. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica,
2005. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-
22-dezembro-2005-539842-publicacaooriginal-39399-pe.html. Acesso
em: 3 set. 2023.

BRASIL. Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a
Convencio Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em
30 de marco de 2007. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2009.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/_ato2007-
2010/2009/decreto/d6949 . htm. Acesso em: 3 set. 2023.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano
Nacional de Educacido - PNE e dé outras providéncias. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 2014a. Disponivel em:

https:/ /www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 3 set. 2023.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei
Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
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com Deficiéncia). Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2015.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em: 19 maio 2019.

DE CLERCK, G. Deaf epistemologies as a critique and alternative to
the practice of science: an anthropological perspective. American
Annals of the Deaf, Winter, v. 154, n. 5, p. 435-446, 2010. DOL:
https://doi.org/10.1353/aad.0.0121. Disponivel em:
https://muse.jhu.edu/article/377919. Acesso em: 7 out. 2023.

FRIEDNER, M. Understanding and Not-Understanding: What Do
Epistemologies and Ontologies Do in Deaf Worlds? Sign Language
Studies, Winter, v. 16, n. 2, p. 184-203, 2016. DOI:
https://doi.org/10.1353/51s.2016.0001. Disponivel em:
https://muse.jhu.edu/article/606230. Acesso em: 7 out. 2023.

LADD, P. Em Busca da Surdidade I: Colonizacio dos Surdos.
Tradugao de Mariani Martini. Toronto: Multilingual Matters, 2003.

LADD, P.; LANE, H. Deaf ethnicity, deathood, and their
relationship. Sign Language Studies, Summer, v. 13, n. 4, p. 565-
579, 2013. DOT: https://doi.org/10.1353/515.2013.0012. Disponivel
em: https://muse.jhu.edu/article/514570. Acesso em: 7 out. 2023.

QUADROS, R.; CRUZ, C. R. Lingua de Sinais: instrumentos de
avaliacao. Porto Alegre: Artmed, 2011.

STUMPF, M. R.; LINHARES, R. S. A. (Org.). Referenciais para o
ensino de Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua para
surdos na Educagio Bilingue de Surdos: da Educacio Infantil ao
Ensino Superior. 1. ed. Petropolis: Editora Arara Azul, 2021. (v. 1).
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2.3 CURRICULO DE PORTUGUES COMO L2 PARA
ESTUDANTES SURDOS

Professora: Sandra Patricia de Faria-Nascimento

Graduada em Letras: Portugués, mestra e
doutora em Linguistica pela UnB. Enfoque de
pesquisa em Lingua de Sinais Brasileira e no
Ensino de Portugués como Segunda Lingua
para Surdos (PSLS). Participou de Estagio de
Doutoramento na  Universidade Catélica
Portuguesa, em 2009. Atualmente, é Professora

Adjunta I de Lingua Portuguesa do Curso de
Licenciatura em LSB-PSL, da UnB. Foi membro da Comissio
Assessora de Especialistas em Educacdo Especial e Atendimento
Diferenciado em Exames e Avaliacbes da Educacao Basica do INEP.
Atua ha 32 anos na Educagao Basica, dentre os quais, 26 anos foram
como professora de surdos. Foi Gerente de Politicas para Atendimento
aos  Estudantes com  Deficiéncias  Sensoriais e  Altas
Habilidades/Superdotac¢ao, foi Pesquisadora Colaboradora vinculada
a0 Departamento de Linguistica da UnB (2010-2011 e 2015 a 2017). E
colaboradora voluntaria da Federacao Nacional de Educacio e
Integracao de Surdos (FENEIS).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3270312637904421

TRADUCAO DA VIDEOAULA LIBRAS/PORTUGUES POR
SARAH LEITE LISBAO.

EMENTA: Trés acepcoes de curriculo. Curriculo escolar. A BNCC e
o Quadro Europeu Comum de Referéncia para o ensino de linguas
como base para a elaboragdo do curriculo de Portugués como Segunda

Lingua para Surdos. Quadros de Referéncia para o Ensino de
378



Portugués Escrito como Segunda Lingua para Surdos — QREPS:
QREPS — aprendiz explorador (niveis: alpha 1, 2 e 3); QREPS —
aprendiz iniciante (niveis: Al, A2, A3, A4 e A5); QREPS — aprendiz
basico (niveis: B1, B2, B3 e B4); QREPS — aprendiz independente
(niveis: C1, C2 e C3); QREPS — aprendiz proficiente (niveis: D1, D2,
D3, D4 e D5). Apresentagao dos seis cadernos da Proposta Curricular
para o Ensino de Portugués como Segunda Lingua para Surdos da
Educacao Basica e do Ensino Superior e dos 26 pesquisadores autores.
Perspectivas da Linguagem: Linguagem como expressio do
pensamento, como instrumento de comunicagao e como forma ou
processo de interacio (Geraldi, 1987). Atividades de Linguagem:
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas (Geraldi, 1993).
Competéncias Comunicativas: competéncia linguistica ou
gramatical, textual, pragmatica, sociolinguistica, estratégica e cultural.
Caracteristicas da proposta curricular publicada pelo MEC: bilingue,
visual, funcional,  contextualizada, intercultural,  dialdgica,
multissemidtica e contrastiva. Portugués como segunda lingua: uma
metodologia de ensino. Habilidades a serem desenvolvidas no ensino
de portugués escrito para estudantes surdos: ler e escrever
(consequéncia — traduzir). Praticas de Linguagem presentes no
curriculo: leitura visual e expressao escrita: competéncias, habilidades,
objetos de conhecimento, géneros textuais e unidades tematicas.
Pontos importantes e perspectivas: ambiente linguistico propicio,
educagdao linguistica infantil, adequagdes curriculares, foco no
conteudo, foco na forma, consciéncia sonora. Utilizacio da Proposta
Curricular na pratica pedagdgica do professor de portugués como
segunda lingua para estudantes surdos: aplicagao da sequéncia didatica
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98). Tipos x Géneros textuais;
Selegao de textos multimodais; Teoria de Aquisi¢ao de segunda lingua
— Teoria do Monitor — insumo i+1 (Krashen, 1987). Estudo do léxico
a partir dos textos escolhidos e das habilidades extraidas da Proposta
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Curricular. O direito que o estudante surdo tem de aprender e a

responsabilidade que o professor tem de ensinar.

SUGESTAO DE LEITURA E LINKS:

e BERNARDINO, E. L. A;; SOUSA, A. N.; NEVES, B. C,;
CRUZ, E. B.,; CANTARELA, R; REIS, T. F,;
NASCIMENTO, S. P. F. Proposta curricular para o
ensino de portugués escrito como segunda lingua
para estudantes surdos da educagio basica e do
ensino superior: caderno IV - ensino médio. 1. ed.
Brasilia, DF: Secretaria de Modalidades Especializadas de
Educagao: DIPEBS: SEMESP: MEC, 2021. Disponivel
em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/media/acesso_informacacao/pdf/00CADERNOIVE
nsinoMdioISBN2906.pdf. Acesso em: 2 fev. 2023.

e CRUZ,O.M.S.S,; SOUSA, A. M.; NASCIMENTO, C.
B.; MORAIS, F. B. C,; OLIVEIRA, J. C;; LIMA, L. R;;
NASCIMENTO, S. P. F. Proposta curricular para o
ensino de portugués escrito como segunda lingua
para estudantes surdos da educagao basica e do
ensino superior: caderno V - ensino superior. 1. ed.
Brasilia, DF: Secretaria de Modalidades Especializadas de
Educagao: DIPEBS: SEMESP: MEC, 2021. Disponivel
em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/media/acesso_informacacao/pdf/00CADERNOVEn
sinoSuperiorISBN2906.pdf. Acesso em: 2 fev. 2023.

e MOREIRA, A. B. M. B;; SILVA, I. C;; MALAQUIAS, 1.
R. M.; MEIRELES, R. M. P. L.; NASCIMENTO, S. P. F.
Proposta Curricular para o Ensino de Portugués

Escrito como Segunda Lingua para Estudantes
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Surdos da Educagao Basica e do Ensino Superior:
caderno I: educacao infantil. 1. ed. Brasilia, DF: SEMESP:
DIPEBS: MEC, 2021. Disponivel em:

https:/ /www.gov.bt/mec/pt-
br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIEduc
aolnfantilISBN2906.pdf. Acesso em: 5 out. 2023.

NASCIMENTO, S. P. F,; MOREIRA, A. B. M. B;;
PEREIRA, M. C. C; SILVA, 1. R.; BERNARDINO, E.
L. A,; CRUZ, O. M. S. S. Proposta curricular para o
ensino de portugués escrito como segunda lingua
para estudantes surdos da educagio basica e do
ensino superior: caderno introdutoério. 1. ed. Brasilia,
DF: Secretaria de Modalidades Especializadas de
Educacgao: DIPEBS: SEMESP: MEC, 2021. Disponivel
em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/media/acesso_informacacao/pdf/0OCADERNODEIN
TRODUOISBN296.pdf. Acesso em: 2 fev. 2023.

PEREIRA, M. C. C,; SILVA, I. C.; MALAQUIAS, I. R.
M.; MEIRELES, R. M. P. L,; NASCIMENTO, S. P. F.;
LIMA, M. D.; ARAUJO, N. R. S.; LIMA, P. E. C,;
VILHALVA, S. Proposta Curricular para o Ensino de
Portugués Escrito como Segunda Lingua para
Estudantes Surdos da Educacgio Basica e do Ensino
Superior: caderno I: anos iniciais. 1. ed. Brasilia, DF:
SEMESP: DIPEBS: MEC, 2021. Disponivel em:

https:/ /www.gov.bt/mec/pt-
br/media/acesso_informacacao/pdf/0CADERNOIIEnsi
noFundamental AIISBN2906.pdf. Acesso em: 5 out. 2023.

SILVA, I. R.; BIANCHI, C. A;; BASTOS, E. L.. S,;

COSTA, J. M.; NASCIMENTO, S. P. . Proposta
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Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como
Segunda Lingua para Estudantes Surdos da
Educagio Basica e do Ensino Superior: caderno II:
anos finais do Ensino Fundamental. Brasilia, DF:
SEMESP: DIPEBS: MEC, 2021. Disponivel em:

https:/ /www.gov.btr/mec/pt-
br/media/acesso_informacacao/pdf/0OCADERNOIIIEns
inoFundamental AFISBN2906.pdf. Acesso em: 5 out.
2023.

e SUTTON-SPENCE, R. Literatura em libras. Traducao
de Gustavo Gusmao. 1. ed. Petrépolis: Editora Arara
Azul, 2021. Disponivel em:
http://files.literaturaemlibras.com/Literatura_em_Libras_
Rachel_Sutton_Spence.pdf. Acesso em: 5 out. 2023.
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PARTE 3
PRATICAS PEDAGOGICAS E AVALIACAO DIAGNOSTICA

Denize Cohen Bochernitsan
Ernesto Bento e Silva
Mara Lopes Figueira de Ruzza
Roberta Aparecida Rodrigues Pessoa
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3.1 PRATICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
BILINGUES PARA ESTUDANTES SURDOS

Professora: Mara Lopes Figueira de Ruzza

Possui Graduagao em Pedagogia pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (2007),
Mestrado em Educacao: Curriculo pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
(2016) e Doutorado em Educagao: Curriculo
pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo (2020). Atualmente, ¢é Supervisora
Escolar da Diretoria Regional de Educagao

Freguesia/Brasilandia da Prefeitura Municipal de Sio Paulo. Tem
experiéncia na area de Educacio, em diferentes fungoes, e dedica seus
estudos a area de Educacao de Surdos.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/4322055851155123

TRADUCAO DA VIDEOAULA LIBRAS/PORTUGUES POR
VANIA DE AQUINO ALBRES SANTIAGO.

EMENTA: A aula propde desenvolver uma reflexdo critica
envolvendo questoes conceituais e praticas da Avaliagao Diagnostica
no processo de ensino e aprendizagem da Educagao Bilingue de
Surdos. Cada conteudo corresponde a um tema relevante para
construir um percurso formativo da teoria a pratica, sendo apresentado
com a fundamentagdo tedrica pertinente. As discussOes visam
favorecer analises, por parte dos participantes, sobre os contextos
educacionais e suas praticas com vistas a pensar melhorias para o

ensino bilingue oferecido aos estudantes Surdos.
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SUGESTAO DE LEITURA E LINKS:

e AZEVEDO, P. B. A Avaliacao da Aprendizagem Escolar
na perspectiva Bilingue no INES: multiplos sentidos e
conceitos na visao docente. Revista Forum, Rio de
Janeiro, n. 33, p. 95-123, 2016. Disponivel em:
https://seet.ines.gov.br/index.php/revista-
forum/article/view/399/373. Acesso em: 7 jan. 2021.

e Exemplo de Avaliagio Diagnostica Prefeitura Municipal
de Sao Paulo (Prova Diagnostica em Libras - 3° Ano -
Portugués e Matematica — 2017):
https:/ /www.youtube.com/watch?v=QNMLSBoGAbo.

Referéncias

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 1996.

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abrir de 2002. Dispoe sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias. Brasilia,
DF: Presidéncia da Republica, 2002.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre
a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n® 10.098, de
19 de dezembro de 2000. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica,
2005.

BRASIL. Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
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Educac¢io Nacional), para dispor sobre a modalidade de educagio
bilingue de surdos. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2021.

FERNANDES, C. O.; FREITAS, L. C.
Indagagdes sobre curriculo: curriculo e avaliagdo. Brasilia, DF:
MEC: SEB, 2007.

HAYDT, R. C. Avaliagao do processo ensino-aprendiza-
gem. Sio Paulo: Atica, 1997.

LUCKESI, C. C. Avaliagdo da aprendizagem escolar. Sio Paulo:
Cortez, 1990.

RUZZA, M. L. F. Protagonismo Surdo: Curriculo como construgio
da Autoria. 2020. Tese (Doutorado em Educa¢io) — Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2020.
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3.2 PRATICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
BILINGUES PARA ESTUDANTES SURDOCEGOS

Professor: Ernesto Bento e Silva

| Possui graduacio em Pedagogia pelo Centro

Universitario de Belo Horizonte (2006) e em
Letras/Libras pela Instituto Federal do Norte
de  Minas  Gerais — IFNMG  (2021).
Especialista em Educa¢ao de Surdos e Libras
pela Uniter (2010). Desde 2007, é supervisor
pedagdgico e professor de Libras no Centro de
Capacitagao de Profissionais da Educagao e de
Atendimento as Pessoas com Surdez -
CAS/BH.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/9237870800168263

Professora: Roberta Aparecida Rodrigues Pessoa

Possui graduacio em Letras - Libras pela
Universidade Federal de Santa Catarina (2012)
e Pos-graduacdo em Libras e Educagdo para
Surdos pelo Centro Universitario Internacional
(2013). Atualmente, é professora de Libras no
Centro de Capacitagdo de Profissionais da
Educacio e Atendimento a Pessoa com
Surdez, unidade Belo Horizonte (CAS BH),
ligado a Diretoria de Educagao Especial (DESP) e a Secretaria de

Educacao do Estado de Minas Gerais. Tem experiéncia na area da
educacao de criangas, jovens e adultos e na formacao de professores.
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0538598774198774

392


http://lattes.cnpq.br/9237870800168263
http://lattes.cnpq.br/0538598774198774

TRADUGAO DA VIDEOAULA LIBRAS/PORTUGUES POR
ABYMAEL DA SILVA PEREIRA E ANNE CAROLINE
SANTANA IRIARTE.

EMENTA: Conscientizagdo da particularidade linguistica da
surdocegueira, por meio do estudo dos aspectos basicos da sua lingua,
a LIBRAS, bem como os seus aspectos socioculturais e suas influéncias
no processo educacional. Capacitagao do profissional para comunicar
com o aluno surdocego e compreensao da peculiaridade de sua
aprendizagem.

SUGESTAO DE LEITURA E LINKS:

e BRASIL. Ministério da Educacao e da Cultura. Saberes e
Praticas da Inclusio. Dificuldades de comunicacio e

sinalizacdo: Surdocegueira / maltipla deficiéncia sensortial.
Brasilia, DF: MEC: SEESP, 2006.

e LIBRAS: 7° Ano Ensino Fundamental Surdocegueira:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=v218 A4qBQZo&list
=PLN3vrlnWAJelooHG3fvghVI1Q3-
bY]BrK&index=25&ab_channel=Est%C3%BAdioEduca
%C3%A7%C3%A30MG

Referéncias

ALEX, G. Surdocegueira: empirica e cientifica. Sao Luiz: Gonzaga,
2008.

ASSOCIACAO DE CEGOS LOUIS BRAILLE. Cinco meios de
comunica¢ao com um surdocego. Associagao de Cegos Louis
Braille, [s. /], 30 mar. 2016. Disponivel em:
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comunicacao-com-um-surdocego. Acesso em: 5 out. 2023.

PARANA. Secretaria da Educacio do Parana. Surdocegueira.
Secretaria da Educagido do Parana, Curitiba, 2023. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteu
do.phprconteudo=707. Acesso em: 5 out. 2023.
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3.3 PRATICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
BILINGUES PARA ESTUDANTES SURDOS COM
OUTRAS DEFICIENCIAS

Professora: Denize Cohen Bochernitsan

Possui  graduagdo em Pedagogia pela
Universidade Luterana do Brasil (2009);
Educadora especial na area da surdez;
Intérprete de Libras; Tutora e orientadora do
curso de Letras/Libras da Uniasselvi IERGS;
Participante do Gipels Grupo Interdisciplinar

de Pesquisas de Lingua de Sinais; Docente do

4

Especialista em recursos tecnoldgicos para inclusio; Especialista em

curso de formagao de professores de surdos;

Libras; Especialista em traduc¢ao e interpretagao. Tem experiéncia na
area de Educacio, com énfase em Docéncia, Interpretagao e Tradugao.
Trabalhou 28 anos na educacdo, sendo 19 na Educacio de Surdos,
como docente, intérprete e tradutora de Libras.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8942485201252589

TRADUCAO DA VIDEOAULA LIBRAS/PORTUGUES POR
SARAH LEITE LISBAO.

EMENTA: A avaliacao no sentido de ajudar o aluno no seu processo
de aprendizagem, servindo de base para seu desenvolvimento e
autonomia. Nessa visdo, sera abordada a capacidade e a incapacidade,
a diferenca entre deficiéncia, transtorno e dificuldade, algumas
sugestoes para a avaliagao para ajudar no diagnostico.
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SUGESTAO DE LEITURA E LINKS:

e HUDSON, D. Dificuldades especificas de
aprendizagem: Ideias praticas para trabalhar
com: dislexia, discalculia, disgrafia, dispraxia,
Tdah, TEA, Sindrome de Asperger e TOC.
Porto Alegre: Editora Vozes, 2019.

e MAJOR, S.; WASH, M. Actividades para nifios
com dificultades de aprendizaje. Barcelona:
Editorial CEAC S. A., 1994.

e Conhega 8 atividades para o trabalho com
dificuldades de aprendizagem:
https://educacaoinfantil.aix.com.br/atividades-

para-alunos-com-dificuldades-de-concentracao/.

e Saiba como identificar as dificuldades de
aprendizagens:
https://blog.ttivium.com.br/saiba-como-
identificar-dificuldades-de-aprendizagem-nos-

alunos/.

Referéncias

BRASIL. Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promog¢ao da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e
da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2000.
Disponivel em:

https:/ /www.planalto.gov.bt/ccivil_03/leis/110098.htm. Acesso em:
1 set. 2023.
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BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispoe sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias. Brasilia,
DF: Presidéncia da Republica, 2002. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm.
Acesso em: 3 set. 2023.

CASTRO, R. G. Libras: uma ponte para comunicagao entre pais
ouvintes e filhos surdos. 1999. Trabalho de Conclusio de Curso
(Especializacio em Educagao Especial Infantil e Fundamental) -
Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 1999.

CRUZ, C. R.; QUADROS, R. Libras: instrumentos para avaliagao.
Porto Alegre: Mediagao, 2010.

GOMEZ, A. M. S.; TERAN, N. E. Dificuldades de
Aprendizagem. Sao Paulo: Ed. Grupo cultural, 2014.

SILVA, F. S. Breve reflexido sobre a relacdo entre cultura e educagio.
In: SEMANA ACADEMICA DA UNIVERSIDADE DE
TOCANTINS, 2017, Palmas. Anais [...]. Palmas: Universidade de
Tocantins, 2017.
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PARTE 4
CONTEXTUALIZACAO DE ESTUDOS TEORICOS COM A
PRATICA

Ronice Miller de Quadros
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4.1 CONTEXTUALIZACAO SOBRE A EDUCACAO
DE SURDOS E A LIBRAS NA PRATICA DE
ENSINO

Professora: Ronice Miller de Quadros

Professora e pesquisadora da Universidade
Federal de Santa Catarina desde 2002 e
pesquisadora do CNPQ - PQ1C, com pesquisas
relacionadas ao estudo das linguas de sinais,
desde 2006. Pedagoga (1992), Mestre (1995) e
Doutora (1999) em Linguistica pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul,
com estagio na University of Connecticut
(1997-1998). Pés-doutora pela Gallaudet University e University of
Connecticut (2009-2010) e poés-doutora na Harvard University com

pesquisas com as linguas de bilingues bimodais (Libras e Portugués e
ASL e Inglés). Consolidou o Nucleo de Aquisi¢ao de Linguas de Sinais
(NALS) na Universidade Federal de Santa Catarina ¢ o Grupo de
Pesquisa Corpus de Libras (2014-atual), integrante do Diretério de
Grupos de Pesquisa do CNPQ. Esta coordenando a consolidagao do
Inventario Nacional de Libras e faz parte do Projeto de Sobreposi¢ao
de Linguas em Bilingues Bimodais, que conta com financiamento
parcial da NSF, em parceria com a University of Connecticut.
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7307577422387099

TRADUGCAO DA VIDEOAULA LIBRAS/PORTUGUES POR
ANNE CAROLINE SANTANA IRIARTE.

EMENTA: A Educacio de Surdos esta imersa nas questdes que
envolvem as linguas, ou seja, a Libras e a Lingua Portuguesa, além de
questdes que implicam a vida dos surdos em comunidade. Pensar na
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Educacao de Surdos, considerando a Educagao Bilingue, requer
discutir questoes que envolvem desde a aquisi¢ao da linguagem até a
importancia de se constituir uma educagio a partir do agrupamento de
surdos. Esta disciplina foca nestas questdes, problematizando as
formas de realizar a Educacdo de Surdos no contexto atual da educacao
publica brasileira.

SUGESTAO DE LEITURA E LINKS:

e MURRAY,]J. J.; SNODDON, K.; MEULDER, M,;
UNDERWOOD, K. Intersectional inclusion for deaf
learners: moving beyond General Comment no. 4 on
Article 24 of the United Nations Convention on the
Rights of Persons with Disabilities. International Journal
of Inclusive Education, [s. /], v. 24, n. 7, p. 691-705,
2018. DOILI:
https://doi.org/10.1080/13603116.2018.1482013.
Disponivel em:
https:/ /www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/1360311
6.2018.1482013. Acesso em: 5 out. 2023.

e QUADROS, R. M. Educagio de Surdos: A Aquisi¢ao
da Linguagem. Editora Artes Médicas. Porto Alegre. 1997.

Referéncias

CHEN-PICHLER, D.; STUMPF, M.; QUADROS, R. M;
KUNTZE, M.; LILLO-MARTIN, D. A aquisigio da lingua de
sinais. Petropolis: Editora Arara Azul, 2019. Disponivel em:

https:/ /libras.ufsc.br/arquivos/vbooks/aquisicao/. Acesso em: 5 out.
2023.
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QUADROS, R. M. Educagao de Surdos: A Aquisi¢ao da
Linguagem. Porto Alegre: Editora Artes Médicas, 1997.

QUADROS, R. M. Libras. Sio Paulo: Editora Parabola, 2017.

QUADROS;, R. M. Lingua de heranga: lingua de sinais. Porto
Alegre: Editora Penso, 2011.

QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. B. Lingua de sinais brasileira:
estudos linguisticos. Porto Alegre: Editora Penso, 2004.
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CONSIDERACOES FINAIS

Aproveitamos a oportunidade, nesse final da leitura do E-
BOOK “A Educagao de Surdos em perspectiva bilingue: teoria a
pratica de ensino — uma nova reflexio/discussio sobre a formac¢io dos
professores”, para agradecer imensamente a todos vocés por
acompanharem o trabalho do curso de formacio no que tange a
Educagdo de Surdos com novas propostas e olhares em uma
perspectiva  bilingue, correlacionando-se com a nova LDB n°
9394/1996, que regulamenta a Educagao Bilingue de Surdos como
modalidade de ensino.

Apesar de o material ter sido proposto para o curso de
aperfeicoamento dos professores e profissionais da Educagiao Basica
por meio do Moodle, na modalidade a distancia, organizado por meio
de videoaulas com as leituras do material complementar
disponibilizado, ele pode ser compartilhado a demais que atuam e ou
atuardo com os estudantes surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagao e surdos
com deficiéncias associadas sinalizantes em todas as etapas de
escolarizagiao, com a expectativa de que subsidie o enriquecimento de
cada um de voces, o conhecimento e a metodologia de ensino com uma
acao transformadora.

Tenham certeza de que muita gente boa se uniu para propiciar
a vocés um estudo autonomo, de qualidade e de um modo bastante
original. Desse modo, fazemos o voto de que todos tenham um bom
aproveito do conhecimento adquirido e que possam difundir e utilizar
todo esse conhecimento da melhor maneira possivel, visando a
Educacao Bilingue de Surdos de qualidade!!!

Por fim, a vocg, colega professor(a), profissionais e cursistas, n0sso

mais sincero muito obrigado!

Um grande abrago!
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Coordenacdo Geral do curso
Marisa Dias Lima — UFU

Coordenagio Pedagégica do curso
Mariana de Lima Isaac Leandro Campos - UFSCar

Organizagdo de conteudo pedagégica e ambiente do curso
Marcia Dias Lima — UFU

Fernanda Santos Pena — PMU

Raissa Tostes - UFSCar

Equipe de Intérpretes de voz das videoaulas
Abymael da Silva Pereira

Anne Caroline Santana Iniarte

Sarah Leite Lisbao

Vania de Aquino Albres Santiago

Joyce Cristina Souza

Edigdo e tratamento de videos

Lis Maximo e Melo

Thayna Thaysa Proenga Santos

Joao Batista Alves de Oliveira Filho — UFCA
Francisco Raimundo Holanda Vasconcelos — UNILAB
Guilherme Nichols - UFSCar

Otaviano F. Guimaraes - CEAD/UFU

Gustavo Bruno do Vale - CEAD/UFU
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SOBRE A ORGANIZADORA

Marisa Dias Lima — Organizadora

Doutora em Educacdo pela UFU, Mestra em Linguistica pela UnB,
graduagao em Letras Libras pela UFSC e em Pedagogia pela UNIPAM.
Atualmente é professora adjunta da FACED/UFU. Atua nos seguintes
temas: politicas publicas de educacdo, politica educacional, politica
linguistica, formacdo de professores, processo de ensino e aprendizagem
de Libras e educa¢do de surdos. Com atuacdo de diferentes GTs —
alfabetizacdo e Curriculo de ensino de L1 e L2 para surdos; participa
também em GTs na FENEIS, CNE e UNESCO com trabalhos voltados a
educacdo de surdos e a formacdo de professores. Atuou como professora
pesquisadora do Curso de formacdo de Libras EAD (2013 a 2015) e
atualmente atua como coordenadora nos seguintes cursos de formacao
em parceria com a DIPEBS/MEC: Educagdo de Surdos em tempos de
pandemia 12 de 90h e 22 edi¢do de 180h (2020 e 2021) e Educacdo de
Surdos em perspectiva bilingue: teoria a pratica de ensino de 360h (2021-
2022).
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Este livro é resultado do trabalho de um grupo de profissionais que
atuam na drea de Libras, Educacdo de Surdos e formacao de professores
na perspectiva de ensino bilingue. O enfoque é a formagado continuada
aos professores no que tange a formacgao tedrica e pratica pedagdgica,
curriculo e sistema educacional brasileira no que tange a Educacdo de
surdos em perspectiva bilingue que ainda se encontra em lacuna com
caréncia de discussdo, estudos, pesquisas que fomente a formacao
pedagdgica especifica para os professores ouvintes e surdos que atuam
com os alunos surdos na educacdo basica em todo o Brasil em uma
perspectiva de ensino bilingue. Os estudos envolvem tanto a formacao
continuada na modalidade presencial quanto a distancia. Esses
profissionais compostos por diferentes instituicdes (UFU, UFSCar, UnB,
UFPR, INES, SEE-MG, DREs-SP) que atuaram como professores
convidados para a organizacdo de conteudos de formacao tedrica deste
curso de formacgdo de professores em parceria com a DIPEBS/MEC sendo
vista como pioneiro na formacdo que abordou o tema inédito na area de
Educacdo Bilingue de Surdos logo apds a regulamentacdo da LDB que
determina a Educacdo Bilingue de Surdos como modalidade de ensino
explicitada no artigo 60-A, além deste o curso contou com diferentes
professores bilingues que atuam com os grupos de estudos e pesquisas
sobre os estudantes surdos e o sistema da educagdo brasileira para
compartilhar e apresentar seus trabalhos e estudos tedricos, sistema de
ensino, de praticas pedagdgicas, curriculo bilingue que promulgou um
grande e rico material paraaformacao de professores.
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