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Introdugao

Eduncagao, palavra forte, de grande poder e importancia, que com
uma simples pesquisa, seja em dicionarios que encontramos guardados
em nossas estantes, seja em sites de buscas on-line ou artigos
académicos, nos deparamos com um compilado de defini¢oes, mas
com um senso comum o a0 da aprendizagerr. Em um jogo rapido de
procura no sistema de busca do Google, solicitamos “Educagio
defini¢do” e recebemos como resposta uma definicio do dicionario
Oxford Languages: “Substantivo feminino. 1. ato ou processo de
educar(-se). 2. aplicagio dos métodos préprios para assegurar a
formacao e o desenvolvimento fisico, intelectual e moral de um ser
humano; pedagogia, didatica, ensino.”

Se nos aprofundarmos mais na sua defini¢ao, podemos dialogar
com autores como Brandao (2007, p. 11), que pontua: “A educacio &,
como outras, uma fracio do modo de vida dos grupos sociais que a
criam e recriam, entre tantas outras invencoes de sua cultura, em sua
sociedade.” Entdo, a educagao se expde como um sistema de constante
construcao de conhecimentos, de formacao de sujeitos pertencentes a

grupos sociais regidos por valores, necessidades e culturas.

Ninguém escapa da educagio. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos, todos envolvemos pedacos
da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-
ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos
os dias misturamos a vida com a educa¢dao. Com uma ou com
varias: educacio? Educag¢des. (Brandio, 2007, p. 7).
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Como bem explorado por Carlos Brandao, a educagao esta em
tudo e em todos, se manifestando de multiplas formas e contextos
distintos que expressam a pluralidade cultural e social dos grupos.
Apesar de Brandao (2007) enfatizar relevantemente que a educagao vai
além dos portdes escolares em suas discussoes, a escola se configura
como um espago social viabilizado para proporcionar o
desenvolvimento educativo formal dos sujeitos, ambiente este onde
deve ocorrer a troca de saberes, cultura e conhecimentos académicos
(Lei n° 9.394/1996).

Indo para o viés legislativo, amparada pela nossa Constitui¢ao
Federal de 1988, a educacdo, no Art. 205, é estabelecida como um
direito de todos os cidadios, e é um dever do Estado e da familia
garanti-la. Além disso, no Art. 2006, é determinado que deve ser ofertada
com igualdade de condi¢Oes para a garantia do acesso e permanéncia
nas instituicoes escolares.

Dialogamos dessa forma com a educa¢do para além do ato de
aprender, mas como uma manifestagao social, com praticas culturais
em transformacdo, influéncia nos valores, necessidades e
relacionamentos sociais de um grupo, configurando-se ainda como um
processo historico e coletivo na formacao de cidadaos participativos na
constru¢ao da sociedade em que esta inserido. No cenario da educagio
inclusiva, esse conceito ganha uma amplitude maior com a garantia de
todos ao direito de aprendizagem, ao respeito das diferencas, ao acesso
e oportunidades com equidade e qualidade.

Visando a importancia de discutir uma educacio inclusiva e de
qualidade, esse trabalho tem como objetivo fazer um didlogo sobre a
educacio inclusiva, buscando abordar seus principais fundamentos
conceituais, desafios e perspectivas para a constru¢io de uma escola
verdadeiramente democratica e plural.

Educagao ¢ uma transformagio constante.

Como abordado por Maria Tereza Mantoan (2015), o mundo

esta em constante mudanga, € mesmo sem percebermos, agimos,
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criamos, refazemos, melhoramos o nosso redor. Essas transformacoes
ocorrem a todo momento e em diversas areas de nossa vida em
sociedade, ¢ com a educacio nio ¢ diferente. Com uma rapida
passagem por meio da  histéria da educagio, percebemos
transformacdes nos modelos educacionais, métodos de ensino,
concepgoes sobre a qualidade da educacido e teorias. Saviani (2008)
argumenta que as teorias relacionadas ao ensino acompanham o
contexto histérico e social de sua época, recebendo influéncias
econdmicas, politicas e sociais vigentes.

Seguindo a logica de seu pensamento, Saviani (2008)
categorizou as teorias em dois grupos: “Teorias nao criticas” e “T'eorias
critico-reprodutivas”. Nao temos como objetivo nos aprofundarmos
em suas teorias educacionais, mas tomemos como um ponto de dialogo
para entendermos como a educagao vai se modificando com o passar
do tempo. Foquemos dessa forma, na exemplificagdo do primeiro
grupo de teotias, as “teorias ndo criticas”.

Saviani (2008, p. 4) demonstra que esse grupo tedrico entende
que a “sociedade ¢é concebida como essencialmente harmoniosa,
tendendo a integragdao de seus membros. A marginalidade é, pois, um
fenémeno acidental que afeta individualmente um ndmero maior ou
menor de seus membros, 0 que, no entanto, constitui um desvio, uma
distor¢ao que nao s6 pode como deve ser corrigida.” Dessa forma, a
educagido se configura como uma ferramenta de eliminagao dessas
distor¢des, sendo homogeneizadora. Encontramos assim trés
pedagogias que buscavam em suas maneiras a superagio desse
problema: pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia
tecnicista.

Na pedagogia tradicional, temos uma educa¢ao focada no
mestre/professor, aqui a marginalizacao seria superada com o acimulo
de conhecimentos dos estudantes. “A escola organiza-se como uma
agencia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma gradagao
légica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os
conhecimentos que lhes sao transmitidos.” (Saviani, 2008, p. 6)

Contudo, esse modelo se apresentou falho, além de ndo conseguir
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atingir a todos os publicos, nem todos que atingia conseguiam se
enquadrar no padrao que exigiam.

Sendo assim, surge uma nova pedagogia a partir de criticas a
anterior, a pedagogia nova: “Segundo essa nova teoria, a marginalidade
deixa de ser vista predominantemente sob o angulo da ignorancia, isto
¢, o nio dominio de conhecimentos. O marginalizado ja nao ¢,
propriamente, o ignorante, mas o rejeitado.” (Saviani, 2008, p. 7).
Apesar das suas ideias revolucionarias sobre uma educagiao para todos,
com aceitagao da diferenga, acabou por agravar o problema da
marginalizagao. Dentre diversos fatores, por ser uma proposta de
custos muito altos, nao foi possivel sua implementagiao, mas ainda
assim suas ideias foram incorporadas no pensamento teérico de muitos

educadores brasileiros.

No entanto, o ideario escolanovista, tendo sido amplamente
difundido, penetrou nas cabecas dos educadores, acabando por
gerar consequéncias também nas amplas redes escolares oficiais
organizadas na forma tradicional. Cumpre assinalar que tais
consequéncias foram mais negativas que positivas, uma vez que,
provocando o afrouxamento da disciplina e a despreocupacio
com a transmissao de conhecimentos, acabou a absorciao do
escolanovismo pelos professores por rebaixar o nivel do ensino
destinado as camadas populares, as quais muito frequentemente
tém na escola o unico meio de acesso ao conhecimento
elaborado. Em contrapartida, a “Escola Nova” aprimorou a
qualidade do ensino destinado as elites. (Saviani, 2008, p. 8).

Dessa forma, a pedagogia nova nao seguiu adiante, ja que,
mesmo tentando evidenciar os problemas da escola tradicional, e tendo
suas ideias se findando no meio educacional, acabou por dar forcas a
escola tradicional: “é melhor uma boa escola para poucos do que uma
escola deficiente para muitos” (Saviani, 2008, p. 8). Assim, novamente
temos uma abertura para novas pedagogias, entre elas a pedagogia
tecnicista.

Compreende-se, entdo, que para a pedagogia tecnicista a
marginalidade nio serd identificada com a ignorancia nem sera
detectada a partir do sentimento de rejeicao. Marginalizado serd
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o incompetente (no sentido técnico da palavra), isto é, o
ineficiente e improdutivo. A educagdo estara contribuindo para
superar o problema da marginalidade na medida em que formar
individuos eficientes, isto é, aptos a dar sua parcela de

contribuicdo para o aumento da produtividade da sociedade.
(Saviani, 2008, p. 11).

Essa pedagogia objetivava uma reorganizagao das escolas, se
assemelhando ao funcionamento de uma fabrica, cabendo a educacao
treinar os sujeitos para desempenharem papéis produtivos na
sociedade. Nesse periodo teoérico temos tres pedagogias distintas, a
tradicional com a proposta central em ‘aprender’, a Nova em ‘aprender
a aprender’ e a tecnicista ‘aprender a fazer’ (Saviani, 2008). Todas
buscavam transformar a educagao de determinada maneira, superando
o modelo que a antecede.

Essa breve andlise de algumas das diversas pedagogias revela a
evolugao continua da educagao, impulsionada pela identificacio de
lacunas em abordagens anteriores, e evidencia a influéncia dessas
teorias em nosso sistema educacional contemporaneo. Assim, Mantoan
(2015, p. 21) expressa que “Nosso modelo educacional evidencia ha
algum tempo sinais de esgotamento, e nesse vazio de ideias que
acompanha a crise paradigmatica surge o momento oportuno das
transformagoes”. Uma crise paradigmatica surge quando as
ideias/visoes predominantes de um assunto jia nio abrangem mais as
necessidades de uma sociedade, deixando de solucionar os problemas
vigentes.

Dessa forma, com esse enfraquecimento no modelo
educacional tradicional e excludente, encontramos uma abertura
importante para discutir sobre inclusao, ao romper com uma
concepcao arcaica de modelo escolar, estruturado para atender um
aluno idealizado, a partir de um sistema enrijecido e burocratico, que
exclui toda forma de conhecimento que nido seja o estabelecido
cientificamente, ndo ampliando novas formas de aprender e saber. A
educacao inclusiva é aquela que acolhe seus alunos em suas

diversidades culturais, sociais, de género, eliminando barreiras de
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aprendizagem e almejando a obtencdo do sucesso para estes (Mantoan,
2015).

Mas afinal, o que ¢ inclusao escolar?

Essa pergunta se verbaliza constantemente em nossa realidade
diante de nossas praticas pedagdgicas, nossa postura ética e politica
para a educagao atual. Para um didlogo sobre a educacio em uma
perspectiva inclusiva, tomemos como base a professora Mantoan, que
nao somente apresenta, mas discute com fortes argumentos sobre a
educacio inclusiva, a partir de sua trajetoria docente, em seu livro
“Inclusao escolar: O que é? Por qué? Como fazer?” nos instiga a
refletir e questionar sobre os caminhos que a educagio vem
percorrendo no Brasil.

Mantoan (2015) elucida as distingdes teoricas e metodologicas
cruciais entre os conceitos de integracdo e inclusio no ambito
educacional. A integracio, segundo a autora, caracteriza-se pela mera
insercio do aluno com deficiéncia na escola comum, sem
necessariamente promover uma transformacdo estrutural ou
pedagdgica do ambiente escolar para acolher a diversidade. Nesse
modelo, a responsabilidade pela adaptagao recai primariamente sobre
o aluno, que precisa ajustar-se ao sistema preexistente.

Em contrapartida, a inclusdo representa um paradigma muito
mais abrangente e profundo. Ela se preocupa em garantir que nenhum
individuo seja marginalizado da cidadania e dos diversos ambientes
sociais, incluindo, mas nio se limitando, ao educacional. A inclusio
exige uma reestruturagao sistémica, que englobe a revisao de curriculos,
metodologias de ensino, formagao de professores e a eliminacao de
barreiras arquitetonicas e atitudinais. O foco nao é somente a presenga
do aluno, mas a sua participacdo ativa e plena, com a garantia de que
suas necessidades especificas sejam atendidas e que ele se sinta
pertencente ao ambiente.

Ademais, Mantoan (2015) salienta que a inclusio é um
movimento de carater radical, no sentido de ir a raiz das questoes, o
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que naturalmente gera polémicas e debates intensos. Essas discussoes
ocorrem entre profissionais da saude e da educacdo, que possuem
muitas vezes visoes distintas sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem; entre pais de alunos com concepgoes mais tradicionais
sobre educag¢do, que podem ter receios ou dificuldades em
compreender a abrangéncia da inclusio; e em grupos de pesquisa, onde
as bases teoricas e as praticas sdo constantemente questionadas e
aprimoradas. Essas polémicas sio inerentes ao processo de
transformacao social que a inclusdo propde, ao desafiarem modelos
estabelecidos e exigem novas formas de pensar e agir.

E fundamental aprofundar-se nesse didlogo sobre a
conceitualizagao da educagao inclusiva, pois, sem essa compreensao
aprofundada, o termo pode ser facilmente mal interpretado.
Atualmente, no senso comum, a educagao inclusiva esta frequente e
erroneamente associada somente ao ensino para alunos com
necessidades educacionais especiais. Hssa interpretacio restrita
desconsidera a amplitude do conceito de inclusdo, que abarca a
diversidade em todas as suas manifestagoes — sejam elas relacionadas a
género, etnia, classe social, religido, ou quaisquer outras caracteristicas
que possam levar a exclusio. A verdadeira educagdo inclusiva busca
criar ambientes onde todos os individuos, independentemente de suas
particularidades, tenham acesso a oportunidades equitativas de
aprendizado e desenvolvimento, promovendo uma sociedade mais
justa e democratica. F o que Camargo (2017) aponta como reducio do
termo, que o restringe aos alunos publico-alvo da educagao especial.

Uchoa e Chacon (2022) debatem a educagao inclusiva partindo
do principio da educagio como um direito de todos, independente de
suas caracteristicas individuais ou sociais, uma educagao voltada para a
humanidade. Suas ideias centrais pautam as instituigdes escolares como
ambientes que necessitam de praticas pedagbgicas que diminuam ou
até eliminem as barreiras (fisicas, culturais, sociais) que impossibilitam
a educacao dos estudantes.

A educacdo especial esta intrinsecamente ligada a educagao
inclusiva, uma vez que busca justamente a inclusao de um publico-alvo
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a0 acesso e permanéncia em um sistema de ensino equitativo. E nao se
negam os avancos conquistados com as leis voltadas para a educagao
especial, pelo contrario, entende-se necessarios e auxiliares na
construcao do que entendemos como educagao inclusiva. Contudo,
devemos dialogar com esses avangos e se estamos trabalhando mesmo
com o viés inclusivo. Mantoan (2015) tece suas criticas as propostas de
acao educacional, uma vez que reafirmam uma rotulacio das
diferencas, acabam contribuindo para o estigma dos alunos publico-
alvo dessa modalidade de ensino, os quais sio constantemente
marcados por suas particularidades no ambiente escolar quando se fala
em educagao inclusiva.

Mantoan (2015) aponta que a interpretagao da inclusio escolar
foi distorcida por visdes tendenciosas e preconceituosas, o que resultou
em um atraso consideravel no progresso educacional. Adicionalmente,
ela ressalta que essas agdes sao meros paliativos ou "solucdes de
incéndio", temporarias em sua esséncia, que falham em abordar e
modificar as praticas excludentes efetivamente.

Os movimentos educacionais que percebemos hoje,
enquadram-se mais com o conceito de integracio do que o de inclusao.
O conceito de integrar se articula com o de adaptag¢do. No contexto
educacional, Uchoéa e Chacon (2022, p. 8) tratam de como a politica de
integracao teve seu surgimento no final do século XIX, com o intuito
de proporcionar as pessoas com deficiéncia o direito de uma vida
“normal” com suas oportunidades e garantias, mas se desenvolve no
principio da normalizacdo. “A integracao ¢ uma iniciativa baseada na
capacidade de adaptacao do sujeito.” A criacdo de classes especiais,
atendimentos especializados somente em institui¢oes especificas,
centrava-se em uma visio individualista do aluno e nas suas
capacidades de adaptagao ao sistema escolar, assim “Ela ndo questiona
as instituicbes educacionais, sua estrutura fisica e pedagégica. E o aluno
que deve integrar-se ao sistema educativo.

Em contraste, o conceito de inclusio, conforme Mantoan
(2015), refere-se a participagao de todos os alunos, incluindo aqueles
com deficiéncia, no ensino regular. O objetivo é que esses estudantes
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alcancem o sucesso em toda a sua trajetoria escolar. A inclusdo difere
da simples inser¢do em ambientes educacionais com atendimento
segregado em salas especiais. A autora argumenta que a inclusio desafia
as estruturas atuais do sistema escolar, demandando mudancas na
concepgao do ensino para abarcar a diversidade social, cultural, étnica
e religiosa. Isso implica a necessidade de novas praticas educativas e
uma revisao critica do conceito de integragio.

A educagio especial ¢ uma modalidade de ensino prevista pela
Lei de Diretrizes e Bases Nacional (Lei n° 9.394/1996) que perpassa
todos os niveis e etapas de ensino com intuito de garantir atendimento
educacional especializado a todos aqueles que possuam deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagio,
no ensino comum a fim de garantir acesso e qualidade de ensino.
Portanto, essa modalidade de ensino prevista por lei vem para reafirmar
o direito a educagdo para este publico-alvo, visando a mobilizar e
assegurar um ensino inclusivo que se atenda as necessidades.

Na educagdo especial temos, por exemplo, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) que “tem como funcao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagio dos alunos,
considerando suas necessidades especificas.” (Brasil, 2008), sendo um
atendimento a ser ofertado no ensino regular, a fim de complementar
ou suplementar a formag¢ao dos educandos e assegurando o acesso ao
curriculo,  acessibilidade,  materiais  didaticos, = profissionais
especializados, servicos e equipamentos especializados. O AEE ¢
realizado de forma prioritaria na Sala de Recursos Multifuncional, local
previsto na prépria instituicao escolar que possui mobiliario adaptado
e materiais pedagdgicos especificos para o atendimento no contraturno
escolar.

Miranda (2008) descreve a exclusdo histérica de pessoas com
deficiéncia nas relagGes sociais. Na Grécia Antiga, eram vistas como
castigo divino, enquanto na Idade Média, como pecadoras. A partir da
Idade Moderna, a concep¢ao médico-patologica as rotulou como
anormais. No Brasil, o atendimento educacional para pessoas com
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deficiéncia foi influenciado pelo movimento de integracao, que
inicialmente destacou sua auséncia até sua eventual institucionalizaciao
no sistema educacional.

A autora aponta que a exclusao dessas pessoas na sociedade
brasileira passou do segregacionismo ao interacionismo. Isso se
manifestou na restricdio de seu convivio a locais especificos, os
chamados "especializados", fortemente marcados por uma abordagem
médico-pedagdgica. Paralelamente, houve uma busca desenfreada por
diagnoésticos de anormalidade, impulsionada pela vertente
psicopedagogica.

Enquanto politica publica, foi a partir da década de 1970 que o
atendimento educacional passou a ser ofertado pelo governo,
adentrando amplamente o sistema educacional. Miranda (2008, p. 37)

113

destaca que “a integragdo se constituiu numa modalidade de
atendimento da Educagiao Especial, organizando-se de acordo com as
diferentes capacidades dos alunos”, onde aqueles que apresentavam
comorbidades leves eram destinados as classes especiais e as mais
graves iam para as escolas especiais.

Anteriormente a essa década, o atendimento educacional
voltado a pessoa com deficiéncia era majoritariamente ofertado por
institui¢Oes filantrépicas e particulares, reduzidamente até 1950, onde
houve um acréscimo destas mesmas institui¢des, nao sendo visto pelo
governo como responsabilidade da sua oferta para o atendimento na
rede publica de ensino. A mudanca dessa realidade de oferta para este
publico ocorreu devido ao aumento de matriculas do ensino basico
advindo com a democratiza¢io do ensino.

Miranda (2008) aponta que a discussio sobre a educagao
inclusiva no Brasil inicia-se sob a influéncia das conferéncias mundiais
em 1990 sobre a tematica, sendo a Declaracio de Salamanca (1994) o
principal documento que, ao conceitualizar a inclusio, sinaliza aos
governos a necessidade de ofertar o ensino de qualidade como um
direito de todos, independentemente de diferencas e dificuldades.

A perspectiva inclusiva entende a deficiéncia a partir de uma
abordagem social da diferenga. Essa abordagem considera que as
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interacOes sociais podem tanto amplificar quanto mitigar as
dificuldades que os individuos com deficiéncia enfrentam. Assim,
rompe-se com a ideia de que o individuo deve se adaptar ao meio social,
focando, em vez disso, na transformacao do ambiente para que este
atenda as necessidades de todos. Nesse contexto, a reconfiguracao da
escola é uma mudanca essencial para a inclusdao, conforme advertido

por Miranda.

A efetivacdo de uma pratica educacional inclusiva nio setra
garantida por meio de leis, decretos ou portarias que obriguem
as escolas regulares a aceitarem os alunos com necessidades
especiais, ou seja, somente a presenca fisica do aluno deficiente
mental na classe regular nao é garantia de inclusao, mas sim que
a escola esteja preparada para trabalhar com os alunos que
chegam até ela, independentemente de suas diferencas ou
caracteristicas individuais. (Miranda, 2008, p. 40).

A Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, instituida em 2008, objetiva assegurar o direito a
educacgio aos alunos publico-alvo da educagao especial na rede regular
de ensino em todos os niveis e modalidades. Ela se faz necessaria para
nao ocortrer esse falso, incluir a que Miranda (2008) se refere, a medida
que acolhe e reconhece as diferengas, buscando garantir o direito a
matricula no ensino regular com o direito ao atendimento educacional
especializado e os recursos necessarios para atender as necessidades na
sala de aula.

Diante desse panorama, entendemos que a inclusio escolar
deve ir além da mera integracao fisica dos estudantes nas instituicoes
escolares, mas necessita de mudancas a niveis culturais, estruturais,
politicos e em praticas pedagogicas. A verdadeira inclusao se configura
nao somente como um direito, mas um compromisso ético, moral e

politico de toda uma comunidade.
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Recriar para incluir

Para a inclusio escolar ocorrer, as mudangas precisam ser
abrangentes e radicais, tanto em niveis institucionais quanto pessoais.
“Na perspectiva da inclusdo, o sistema é provocado, desestabilizado,
pois o objetivo é nao excluir ninguém, melhorando a qualidade do
ensino das escolas e atingindo todos os alunos que fracassam em suas
salas de aula” (Mantoan, 2015, p. 28). Temos aqui um didlogo mais
intenso com questdes morais e éticas sobre a educagio inclusiva, uma
vez que o intuito é impedir a exclusdo, e ndo adaptar quando essa ja
ocorreu.

Assim, dialogamos em prerrogativa para entender como uma
educacio inclusiva ¢é realmente possivel. A niveis de questionamentos
éticos, a inclusao nos obriga a refletir sobre a qualidade educacional
vigente, compreendendo ética como agoes e valores que sao benéficos
a determinados grupos sociais. Mantoan (2015, p. 35) enfatiza a
necessidade de passarmos de uma ética conservadora, que somente
tolera as diferencas, para uma ¢ética transformadora. “As acdoes
educativas tém como eixos o convivio com a diferenca e a
aprendizagem como experiéncia relacional, participativa, que produz
sentido para o aluno, ao contemplar sua subjetividade, embora
construida no coletivo das salas de aula.”

Essas mudancas, embora necessarias, sdo frequentemente
vistas com resisténcia porque exigem nao somente reflexdes profundas,
mas também a desconstru¢io de pensamentos e paradigmas ja
enraizados no sistema educacional. Conforme Mantoan (2015, p. 57)
observa, “conhecemos os argumentos pelos quais a escola tradicional
resiste a inclusao — eles refletem a sua incapacidade de atuar diante da
complexidade, da diferenca, da variedade, da singularidade, enfim, do
que ¢ real nos seres e nos grupos humanos”. Esta citagao sublinha a
dificuldade intrinseca da escola tradicional em se adaptar a uma
realidade humana multifacetada.

Durante anos, os sistemas educacionais seguiram um modelo
organizacional marcado pela segregacao e exclusio. A abordagem
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tecnicista e reducionista predominou, negligenciando aspectos cruciais
como a subjetividade, as diferencas individuais e a identidade,
clementos esses fundamentais para a efetivacio de uma inclusao
genuina. A énfase excessiva na padronizagdo e na meritocracia em
detrimento da diversidade e da singularidade de cada estudante criou
barreiras significativas para o desenvolvimento de uma educagio
verdadeiramente inclusiva e equitativa. A resisténcia a inclusio,
portanto, nao é somente uma questio de desconhecimento, mas um
reflexo de uma estrutura educacional que historicamente falhou em
reconhecer e valorizar a totalidade do ser humano em sua pluralidade.

A complexa reflexdo moral é um pilar fundamental na
construcdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva. Esta
introspec¢ao, um didlogo intimo com o eu, exige uma analise critica e
continua dos proprios valores, principios e praticas em face das
situacdes cotidianas. Os dilemas morais tornam-se evidentes ao se
aplicar uma perspectiva reflexiva como a de Mantoan.

No contexto da “integracio”, o dilema moral reside na
aceitagao do aluno sob a condigao de sua adaptacdo as exigéncias da
escola. A moralidade, neste modelo, é condicional e restritiva. Em
contraste, na “inclusio”, a premissa moral é inegociavel: nio deixar
ninguém fora do ensino regular desde o inicio. O direito a educagdo em
uma turma comum ¢ incondicional, um principio basilar. No entanto,
a te6rica Mantoan (2015) aponta para a inviabilidade pratica deste ideal
na realidade atual. Para ela, a inclusdo ¢ inerentemente incompativel
com a integracdo, ao demandar uma inser¢ao radical, completa e
sistematica de todos os alunos, sem excecao, nas salas de aula do ensino
regular. Esta incompatibilidade sublinha a necessidade de uma
transformacao profunda e nao somente de uma adaptagao superficial.

Apesar dos avancos legais, persistem controvérsias
significativas. A Constitui¢ao Federal de 1988 garante a educagao para
todos, um direito fundamental e universal. Contudo, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio (LDB) de 1996, segundo juristas, abre a
possibilidade de substituicao do ensino regular pelo especial, o que é
considerado inconstitucional. Esta ambiguidade legal gera um
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retrocesso nas iniciativas inovadoras e perpetua a confusdo entre
modelos. A falta de clareza na distingdo entre o modelo médico-
pedagdgico — que foca na deficiéncia do aluno e na necessidade de
“cura” ou “adaptacao” — e o educacional-escolar — que foca na
adaptag¢ao do sistema educacional para atender as necessidades de
todos os alunos — ¢ um entrave para o avango da inclusao. O modelo
médico-pedagdgico, ao invés de promover a equidade, tende a segregar
e rotular, desviando a atengdo da responsabilidade institucional em
promover um ambiente acolhedor e acessivel.

Diante desse cenario, torna-se imperativo refletir em nivel
moral sobre as proprias concepgoes acerca da educagao, bem como as
praticas e agoes em relacio a educagao e a todos os individuos.
Mantoan (2015) reitera que a mudanga para uma educacio
verdadeiramente inclusiva ocorre também em um nivel pessoal. Ela
exige que repensemos NOssos pensamentos, agoes € sentimentos mais
arraigados, desafiando um sistema de ensino no qual fomos formados
e ensinados a dar continuidade. Essa mudanca pessoal implica
desconstruir preconceitos e paradigmas cristalizados, abragando uma
mentalidade de equidade e respeito as diferencas. A verdadeira inclusdo
nao é somente uma diretriz pedagdgica, mas uma postura ética e moral
que permeia todas as esferas da comunidade escolar e da sociedade em
geral. Requer um compromisso continuo com a desconstrucio de
barreiras e a constru¢io de pontes para a educagao ser, de fato, um
direito incondicional para todos.

Mantoan (2015) propde essa renovac¢ao ao modelo de ensino
para atender a todos, por meio da promogao da valoriza¢ao e formagao
continuada para os professores, liberdade de aprendizado e
“reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espagos para que a
cooperagao, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico
[...]” (p. 64) a ser exercido por todos os profissionais. Nesse sentido, o
renovar rompe com o ensino tradicionalmente constituido pela
concepgao de uma educagao inserida em um sistema de qualidade

pautado por avaliagdo-padrao do conhecimento conteudista.
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Superar o sistema tradicional de ensinar é um propésito que
temos de efetivar com toda a urgéncia. Essa superagao refere-se
20 “que” ensinamos aos nossos alunos e ao “como’ ensinamos,
para que eles crescam e se desenvolvam, sendo seres éticos,
justos, pessoas que terdo de reverter uma situagdo que nio
conseguimos resolver inteiramente: mudar o mundo e 30orna-
lo mais humano. Recriar esse modelo tem a ver com o que
entendemos como qualidade de ensino. (Mantoan, 2015, p. 65).

Nessa perspectiva, Mantoan (2015) se aproxima da
ontologia Freiriana que vé a educagdo como pratica da liberdade que
contrapoe e transgride a educagao bancaria dominante, onde o ensino
se molda em depositar conhecimentos impostos, deixando de formar
o educando para a conscientizagao do ser, pensar e agir no mundo e
assim transforma-lo (Freire, 2023). Sendo assim, uma abordagem
educacional que reconhece e valoriza a autonomia e a diversidade se
torna um excelente fundamento para praticas inclusivas no ambiente
escolar. A autora destaca a solidariedade e cooperagao como
necessarias para a qualidade do ato educativo e envolve todos os
envolvidos nesse processo: educadores, educandos, familia.

Uma escola distingue-se por um ensino de qualidade, capaz de
formar pessoas nos padrSes requeridos por uma sociedade mais
evoluida e humanitaria, quando consegue: aproximar os alunos
entre si; tratar as disciplinas como meios de conhecer melhor o
mundo e as pessoas que nos rodeiam; e ter como parceiras as
familias e a comunidade na elaboragido e no cumprimento do
projeto politico-pedagdgico. (Mantoan, 2015, p. 66).

Nessa empreitada do renovo, o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) ¢é apontado por Mantoan (2015) como elemento essencial por
ser desencadeador de agbes para constru¢ao de uma cultura escolar
inclusiva, visto que envolve a participagio dos diversos atores:
professores, pais, funcionarios e educandos, sobre a realidade que os
cerca e moldando curriculos e avaliagbes conforme as suas
necessidades. Essa elaboragao do projeto politico pedagdgico rompe
com a passividade e a adaptagdo para atender o curriculo
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tradicionalmente moldado por wuma educagio bancaria que
impossibilita problematizar o qué e como ensinar, proporcionando a
reflexdo e a transformacgao da consciéncia dos sujeitos para mudanga
de sua emancipagao e para a praxis.

A interdisciplinaridade de conhecimentos transversalmente, a
mudanga na avaliagao escolar como ciclos de aprendizado, trabalhos
em grupos sio os aspectos pedagogicos orientados no PPP inclusivo.
A atuagdo de professores é outro aspecto importante para a incluso,
sendo necessario romper com “o mito de que o professor ¢ o que tem
a chave do saber para melhor explicar e dosar os conhecimentos que o
aluno vai/deve aprender”. Isso precisa cair. Defendemos o ensino que
emancipa e¢ nao aquele que submete os alunos intelectualmente
(Mantoan, 2015, p. 73). Nessa perspectiva, a meritocracia como
parametro que valida a aprendizagem comparando os educandos nao
prevalece, sobressaindo a valorizagdo do processo de aprendizado
experimentado pelo proprio educando em construcao dialbgica com
seus pares.

Ademais, para a constru¢ao de uma educagiao inclusiva, a
familia precisa estar participando ativamente em conjunto com a escola.

Mantoan (2015, p. 59) explicita como

Os pais podem ser nossos grandes aliados na reconstrucio da
nova escola brasileira. Eles sio uma forca estimuladora e
reivindicadora dessa tdo almejada recriagdo da escola, exigindo
o melhor para seus filhos, com ou sem deficiéncias, e ndo se
contentando com projetos e programas que continuem batendo
nas mesmas teclas e maquiando o que sempre existiu.

Dessa forma, ao se posicionarem e demonstrarem seu
protagonismo, os familiares trazem pressio social e politica para
garantir que as intervencdes, mudangas e discursos relacionados a
inclusdo nao sejam somente superficiais. Essa participacdo deve ir além
de somente estar presente nas reunides ou participar de algumas

atividades realizadas pela escola, mas apresentar uma postura e uma
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visao critica e alerta para as mudangas. Essa perspectiva dialoga com
Tavares e Ribeiro (2025, p. 98), que apontam.

Uma parceria bem estruturada entre escola e familia nio
somente potencializa o desempenho académico, mas também
promove um ambiente educacional enriquecedor e acolhedor.
Quando pais e educadores trabalham juntos, os alunos se
beneficiam de uma rede de suporte que os ajuda a superar
desafios e alcancar seus objetivos educacionais. Assim, a
comunicacao eficiente ¢ o fortalecimento das relagcdes entre
escola e familia sdo pilares indispensaveis para uma educacio de
qualidade e para a formagcao de cidadios criticos e responsaveis.

Quando a familia e a escola estao em sintonia na luta por uma
educacio eficiente, a escola ganha o potencial de ser um espago que
favoreca o desenvolvimento integral da crianga. Mas essa sintonia
precisa ocorrer por meio do compartilhamento das responsabilidades,
da comunicagao, da colaboragao para identificar e tentar superar as
barreiras que impedem a aprendizagem dos estudantes.

Uma educagao verdadeiramente inclusiva e de qualidade nio se
constroi, entao, isoladamente, mas por meio de um trabalho coletivo
que integra movimentos politicos, éticos, sociais, pedagdgicos e
subjetivos. Como lembra Brandao (2007):

[-.] a esperanca que se pode ter na educagdao. Desesperar da
ilusdo de que todos os seus avancos e melhorias dependem
apenas de seu desenvolvimento tecnolégico. Acreditar que o ato
humano de educar existe tanto no trabalho pedagégico que
ensina na escola quanto no ato politico que luta na rua por um
outro tipo de escola, para um outro tipo de mundo.

A luz dessas informagdes, percebemos que, para construir uma
educacio inclusiva, nao devemos pensar apenas em politicas pontuais,
mas buscar uma agdo sinérgica entre todos os componentes da
comunidade escolar: familia, escola e comunidade. Podemos definir
entdo a educacio inclusiva como um projeto coletivo, politico e ético,
se elaborando por meio da luta social e de praticas pedagogicas eficazes.
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Consideragdes

Entre o didlogo que tracamos até aqui, podemos concluir, e
concordar com Brandao (2007, p. 12), que “A educa¢ao existe no
imaginario das pessoas ¢ na ideologia dos grupos sociais e, ali, sempre
se espera, de dentro, ou sempre se diz para fora, que a sua missao ¢
transformar sujeitos e mundos em alguma coisa melhor, de acordo com
as imagens que se tem de uns e outros”. Dessa forma, fundamenta-se
em nossas vidas sociais como uma pratica cultural e historica,
necessaria para nossas relagdes e desenvolvimento de nossa sociedade,
transcendendo o simples ato de ensinar e aprender.

As transformagdes do modelo educacional de cada época,
motivadas na busca de supera¢ao do modelo que os antecede, surgem
diante da necessidade de resolucio de problemas vigentes e do
imaginario cultural construido sobre este ensinar. O movimento do
ensino para a inclusao surge nesse mesmo caminho de superagio e
ruptura com o movimento de integracao que o antecedeu.

O modelo de integracdo surgiu com a expectativa de insetir as
pessoas com deficiéncias no convivio social que lhes era negado devido
a sua diferenca ou desvio da normalidade socialmente constituida e
padronizada. Contudo, a participagdo plena e a busca pela equidade de
garantia de direitos sdo reivindicadas pela inclusio por preocupar-se em
englobar a todos em sua diversidade, nao apenas inserir e respeitar os
que estao a margem.

Na perspectiva da inclusao, todos os estudantes siao sujeitos
participantes e engajados, e devem ser atendidos conforme suas
particularidades e potencialidades em um ensino que almeja o sucesso
e se pauta sobre a diversidade ao invés da homogeneidade. A escola
inclusiva possui uma configuracao renovada para essa demanda, como
a reconstru¢ao do curriculo, avaliagao, tempo de aprendizagem e novas
formas de realizacdo de tarefas, estreitamento de vinculo com a familia,
nao deixando de reconhecer as dificuldades, mas maximizando as
possibilidades para nao restringir a aprendizagem. Assim também se

faz necessario a eliminagao de barreiras para plena participacdo, sejam
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clas arquitetonicas, atitudinais, comunicativas, tecnologicas, a fim de
garantir o acesso ¢ a permanéncia de todos os estudantes publico-alvo
da educacao especial.

Contudo, diante de todo o exposto, podemos perceber que a
educacdo inclusiva ainda nao é uma realidade em nossa sociedade,
segundo Uchoa e Chacon (2022, p. 11): “Apesar dos direitos e garantias
previstos nas legislagoes, a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva
ainda ¢ uma politica em curso no pais”, pois nao basta apenas assegurar
o acesso fisico, precisa transformar as institui¢des escolares para
acolher e respeitar as singularidades, necessita de um movimento de
reflexdo moral, ética e politica por parte de todos os envolvidos com a
educacio.

Constitui-se entdo, de investir na formacio de sujeitos
autonomos, solidarios, criticos e participativos, sendo um
compromisso que demanda a coragem de ir contra um sistema
educacional ja enraizado. Podemos concluir esse didlogo com uma
excelente citacdo da Mantoan (2015) que enfatiza como a inclusao
escolar vai além do principio pedagdgico, é uma responsabilidade

social, politica e moral.

Incluir é necessario, sobretudo, para melhorar as condi¢des da
escola, de modo que nela se possam formar geracOes mais
preparadas para levar a vida na sua plenitude, livtemente, sem
preconceitos, sem barreiras. Ndo podemos contemporizar
solugdes, mesmo que o prego que tenhamos de pagar seja bem
alto, pois nunca sera tio alto — afinal, ele nunca sera tio alto
quanto o resgate de uma vida escolar marginalizada, uma evaséo,
uma crianga estigmatizada sem motivos. (Mantoan, 2015, p. 59).
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