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Apresentacao

Este trabalho é resultado de pesquisa realizada no
Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva — PROFEI, pela
Universidade Federal de Sdo Paulo durante os anos de 2023 e
2024. O tema da pesquisa que deu origem a este trabalho
intitula-se, "Praticas Pedagogicas Inclusivas em Foco: Plano
Educacional Especializado; Deficiéncia Intelectual; Divulgacdo
Cientifica e Formacado de Professores" e teve a orientacao da
professora Dra. Sueli Salles Fidalgo.

E um convite a reflexdes criticas sobre a pratica do
professor com alunos que apresentam deficiéncia intelectual e
sobre a escola inclusiva que queremos desenhar. Sendo este
um produto educacional de teor institucional, construido por
professores e destinado aos docentes das turmas regulares e
atendimento educacional especializado, tem como objetivo
ressignificar praticas.

No presente estudo, dialogamos a partir do processo de
elaboracao do Planejamento Educacional Individualizado — PEI,
com base na percepcao de inquietagdes advindas da pratica
pedagdgica que vivencio no cotidiano das escolas publicas,
com alunos que possuem deficiéncias e transtornos e na
interacdo com parceiros profissionais com quem compartilho
indagacdes, sobre as praticas que se estabelecem no contexto
escolar. Indagacdes estas que permeiam uma pratica coerente
com uma educacao inclusiva, sobre a existéncia de barreiras
nesse processo e se a formagdo do professor favorece uma
educacao inclusiva.



Os temas extraidos dos estudos de pesquisa foram divi-
didos em capitulos da seguinte forma: Capitulo I: Introdugéo:
Apresentacao da pesquisa e fontes utilizadas neste livro. Capi-
tulo IIl: Consideracdes sobre Educacao Inclusiva, com um breve
historico da deficiéncia e mudancas no conceito; contextualiza-
¢ao da sociedade que queremos e alguns documentos impor-
tantes. Capitulo Ill: A deficiéncia Intelectual na Perspectiva da
Teoria Historico-Cultural (THC); causas da deficiéncia
intelectual; Mudanca de paradigma: Do bioldgico para o social;
Zona de desenvolvimento Proximal — ZPD; Mediacao e
Aprendizagem. Capitulo IV: Planejamento Educacional
Individualizado — PEl e seu contexto historico. Capitulo V:
Contribui¢ées do Desenho Universal para Aprendizagem — DUA
— e suas diretrizes. Capitulo VI: Outros dez temas relevantes
para reflexao: Participacao do aluno com deficiéncia em sala de
aula; Desenvolvimento das habilidades; Avaliacao do aluno com
deficiéncia; Solicitagdo de apoio pelo professor; Diagndstico e
laudo médico; Ressignificando PEI; Sessdes reflexivas; O
trabalho colaborativo; Escola Inclusiva; Identificando barreiras e
encontrando caminhos. E em seguida temos as Consideracdes
finais.



Prefacio

Formacao docente e o Plano Educacional
Individualizado?

No entanto, o que a maioria dos educadores ainda ndo
tem é a formacao necessaria para trabalhar com criangas que
podem apresentar essa variedade de sintomas, efeitos e graus.
Precisamente por causa disso é que trabalhos como o de
Medici sdo essenciais: primeiramente, porque sao realizados na
propria escola, ouvindo os professores com empatia com
relacdo as dificuldades que vivenciam (GONCALVES, 2022) ';
mas também porque pesquisas como a que resulta neste e-
book observam os estudantes, cuidando para nao perderem de
vista os enormes esforcos que estes muitas vezes fazem com
vias a comunicacao, com vias a se fazerem entender. E algumas
(CARVALHO, 2024)? ainda ouvem os pais, maes, responsaveis,
compreendendo que estes sdao pares mais experientes
(VYGOTSKY, 1924-34/1997)> no que diz respeito a
aprendizagem e ao desenvolvimento das criancas. Os

T GONCALVES, E. F. Educacgdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva: a
importancia dos aspectos histérico-culturais e o trabalho de uma equipe
multiprofissional. Tese de doutorado. Guarulhos: Programa de Pds-graduagdo
Educagdo e Saude na Infancia e na Adolescéncia — UNIFESP. 2022. Disponivel em
https://repositorio.unifesp.br/items/ab90aa25-cd1b-45d9-b80e-89c45e9805d8

2 CARVALHO, M. P. Préticas inclusivas: como alunos do ensino médio com deficiéncia
intelectual informam a formagdo de professores de inglés. Tese de doutorado.
Guarulhos: Programa de Pés-Graduacdo Educacdo e Saude na Infancia e na
Adolescéncia - UNIFESP. 2024. Disponivel em
https://repositorio.unifesp.br/items/d4b83f1f-dd8c-41e2-a0al-7da54b398474

3 VYGOTSKY, L. S. Obras escogidas V: Fundamentos de defectologia. Madri: Visor.
1924-1934/1997



investigadores compreendem, portanto, que conversar com o0s
pais ou responsaveis € essencial para obtermos informagoes
sobre como as pessoas com uma deficiéncia intelectual
aprendem, que dificuldades apresentam, mas também o que
lhes é mais favoravel, que habilidades apresentam.

Por sua vez, usar essas habilidades como pontos fortes,
pontos de apoio para o ensino-aprendizagem desses
estudantes costuma ser um diferencial que pode determinar o
sucesso ou O insucesso das praticas pedagdgicas. Em outras
palavras, ao invés de apenas deixar a crianca com deficiéncia
em um canto da sala, fazendo desenhos, usando jogos de
associacdo ou montando quebra-cabecas faceis (que muitas
vezes nao a desafiam), observar os estudantes e conversar com
0s pares mais experientes (como os familiares) é determinante
para que possamos pensar atividades que promovam um
espaco de aprendizagem e de crescimento — que pode mudar
a vida dos estudantes (FIDALGO? 2022°> MAGALHAES et al,
2023].

De posse das informacbes que obtém nesse processo
investigativo, os/as professores/as podem desenvolver melhor
o chamado PEI - Plano Educacional Individualizado — que é um
documento elaborado pelo educador responsavel pela

4FIDALGO, S. S.; CARVALHO, M. P. Tempos de pandemia: sobre aulas e flexibilizacio
de tarefas para um aluno com deficiéncia intelectual. In. Neiza de Lourdes Frederico
Fumes, Raissa Matos Ferreira, lvén Raquel Diaz Pedraza (Org.). A producdo sécio-
histdrica do conhecimento em educacéo especial. Marilia: ABPEE, 2022, p. 101-126.
SMAGALHAES, M. C. C; FIDALGO, S. S.; CARRIO, V. L. S.; CARVALHO, M. P.. Viable-
transformative inclusion: diverse means of agency by an adolescent with Specific
Intellectual Educational Needs (SIEN) and his educators/Inclusdo viavel-
transformadora: diversos meios de agéncia por um adolescente com necessidades
educacionais intelectuais especificas (NEIE) e suas educadoras. D.E.L.T.A,, 38-1, 2023,
pp. 1-23.
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disciplina ou pela turma em que a crianca com deficiéncia esta
matriculada para atender as necessidades® especificas dessa
crianca. Em alguns casos, o PEl é elaborado em colaboragéao
entre o/a professor/a da turma ou da disciplina e o/a
professor/a da sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e/ou de recursos. No entanto, em diversos ambientes
educacionais, o PEl ainda é mal compreendido e elaborado sem
as informagdes necessarias — talvez porque ainda falte a
formacdo docente, tdo necessaria para a implementagdo de
politicas publicas, mas ainda téo relegada a segundo plano por
nossos governantes. Sem o conhecimento de seu papel, o PEI
é muitas vezes pensado como uma pasta com exercicios a mais
(ou seja, se a turma faz uma pagina de exercicios de
matematica, por exemplo, a crianca com deficiéncia intelectual
fara essa pagina e mais duas ou trés que serao enviadas para

6 Como ja enfatizado em outros textos, desde 2017, prefiro usar o termo
necessidades educacionais especificas ao termo deficiéncia por uma série de razées,
algumas das quais sdo que: (1) ha uma gama de necessidades educacionais que nao
sdo incluidas como deficiéncias nas leis (haja vista o fato de as pessoas que sdo
diagnosticadas com tais necessidades ndo terem direito as cotas para entrar em
cursos universitarios de universidades federais, por exemplo). Este é o caso da
dislexia, da disgrafia, da discalculia e de todas as mais variadas dificuldades de
aprendizagem — permanentes ou temporarias. £ o caso também de criancas com
superdotacdo/altas habilidades. (2) ndo consideramos que a pessoa surda que se
identifica como sinalizante — ou seja, que tem a lingua de sinais como primeira lingua
— seja deficiente e sim alguém que se comunica e se constitui por outra lingua e
cultura, assim como a pessoa que vem de outro pais, 0s povos originarios, etc. (3)
ao usarmos necessidades educacionais especificas (NEE), podemos incluir todas as
criangas que, em algum momento de sua vida, podem ter apresentado alguma
dificuldade e, portanto, necessitaram de uma atencdo especifica ou de materiais
flexibilizados para que pudessem continuar acompanhando as aulas. Portanto,
pensar em NEE é mais inclusivo e mais amplo. (4) a palavra deficiéncia veio a ser
compreendida, na nossa sociedade, como sindnimo de “sem + eficiéncia” (ou des +
eficiéncia), como se o "de" - no termo deficiéncia fosse um prefixo que nega a
eficiéncia.

il



casa ou para a sala de atendimento especializado (TORRES,
2021)". Em outras palavras, a crianca é castigada por sua
deficiéncia, sendo obrigada a trabalhar duas ou trés vezes mais
do que a crianga que nao apresenta necessidades educacionais
especificas (SMITH, 2001/2007) 8.

Assim, trabalhos como o de Medici - i.e., investigacbes
realizadas por e com educadores, em ambientes colaborativos,
utilizando metodologia como a PCCol — Pesquisa Critica de
Colaboracdo (MAGALHAES; FIDALGO, 2019)° — que possibilitam
a criacdo de um ambiente em que todos sintam que tém
possibilidades de colocar as suas opinides e dificuldades - criam
loci que, para além de serem pesquisas, permitem que a
formacao docente ocorra, que os professores sejam intelectuais
de suas proprias praticas, buscando solugdes, investigando, na
teoria e na pratica, as formas, as abordagens, as bases que
podem transformar as vidas das criancas com necessidades
educacionais especificas. Afinal, para Freire (1970)'°, um dos
autores que fundamentam a PCCol, esse trabalho na intersecao
da teoria e pratica compde a praxis, cujo sentido é o de
constante acao e reflexao dos seres humanos no mundo para
transforma-lo. A educacdo, que “se refaz constantemente nas
praxis” (FREIRE, 1970, p.102) olha para o devir, para “o inédito

"TORRES, H. R. Caminhos trilhados junto ao aluno com deficiéncia na escola comum.
Tese de doutorado. Guarulhos: Programa de Pés-Graduacéo Educacdo e Saude na
Infancia e na Adolescéncia — UNIFESP. 2021.

8 SMITH, C. & STRICK, L. Dificuldades de aprendizagem de A a Z: um guia completo
para pais e educadores. Porto Alegre: Artmed. 2001/2007.

® MAGALHAES, M. C. C. & FIDALGO, S. S. Reviewing critical research methodologies
for teacher education in applied linguistics. D.E.L.T.A., 35-3, 2019, pp. 1-19. Disponivel
em: http://dx.doi.org/10.1590/1678- 460X2019350301.

0 FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1970.
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viavel’, para a inconclusdo que nos da um sem-fim de
possibilidades. Que esse sem-fim se desenhe pelo
desenvolvimento, pela inclusao de todos, pelas possibilidades e
nunca por predeterminacdes dadas pelas deficiéncias. Para que
possamos trilhar esse caminho de possibilidades e devires,
convido-os a leitura do e-book de Luciana Lemos Medici.

Sueli Salles Fidalgo

Licenciatura em Letras Portugués-Inglés

Mestrado Profissional em Educacgéo Inclusiva — PROFEI

PPG Educacao e Saude na Infancia e na Adolescéncia - PPGESIA
Universidade Federal de Sdo Paulo - UNIFESP
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Introducao

Uma educacgao inclusiva e equitativa é o desafio que se
apresenta atualmente nos diferentes contextos sociais,
sobretudo na escola. A relevancia do presente estudo divide -
se em duas vertentes: 1 — a importancia de dialogarmos sobre
inclusdo das pessoas com deficiéncia; 2 — a preocupacao com
0 acesso, a permanéncia e a participagao social de todas as
pessoas diante do crescente nimero de matriculas na rede
regular de ensino. Soma-se ainda as inquietacdes constatar
que, apesar das discussdes académicas, das leis e dos
documentos que conspiraram pela inclusdao no cotidiano das
escolas, os discursos inclusivos ainda encobrem praticas
conservadoras e excludentes, de negacao as diferencas,
atuando como barreiras no processo inclusivo e
consequentemente, na participacao plena e apropriagdo de
conhecimentos pela pessoa com deficiéncia. Inquietacdes
como as descritas por Glat e Pletsch (2011), [...] "esse flagrante
desencontro entre o real e o legal”, foram os motivadores desta
pesquisa na busca de construir uma pratica mais inclusiva no
espaco escolar. A pessoa com deficiéncia intelectual precisa do
outro para ser incluida e se desenvolver. E nessa perspectiva
gue buscamos caminhos na escola, pensando no Planejamento
Educacional Especializado — PEI como uma proposta refletida
em colaboragdo entre os profissionais.

14



1.1 A pesquisa

A pesquisa fez um recorte das praticas pedagdgicas,
através do processo de elaboragdo do Planejamento
Educacional Individualizado — PEl, pelo viés do olhar do
educador, considerando suas escolhas, percepgdes, vivéncias,
trabalho colaborativo, estabelecimento de parcerias. No
entanto, o foco é o repensar das praticas pedagogicas tendo
em vista a participacdo do aluno com deficiéncia intelectual, a
apropriagdo do seu saber, dos conceitos, constru¢dao da
autonomia e emancipacao.

A pesquisa teve como obijetivo geral: Investigar praticas
inclusivas a partir do processo de construcdao do PEl, trazer as
contribuicdes do DUA visando a participagdo e o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual. Os
objetivos especificos sao: 1. Identificar os principais materiais
referentes aos processos histéricos e paradigmas relacionados
as pessoas com deficiéncia intelectual; 2. Investigar praticas
inclusivas a partir do processo de construcao do PEI visando
contribuir com o processo de desenvolvimento e participagao
da pessoa com deficiéncia intelectual; 3. Sinalizar as barreiras
existentes que dificultam o processo inclusivo.

A Pesquisa Critica de Colaboracao denominada, PCCol
(Magalhdes 2010, 2011, 2012) é um aporte tedrico -
metodologico que permite a imersdo no contexto mediado
pela linguagem para discutir, refletir e ressignificar praticas.
Num processo que, de acordo com Fidalgo e Magalhaes (2017,
p.10) "as pessoas constantemente transformam a si, aos outros

15



e o mundo; processo pelo qual afetam e sdo afetadas,
transformam e sdo transformadas".

Os instrumentos utilizados foram: entrevista critico
reflexiva, sessdes reflexivas e registros no bloco da
pesquisadora. Foram analisados trechos de relatos dos
professores a partir de registros da pesquisadora, transcricbes
feitas de gravacOes de video e audios. A pesquisa foi realizada
em uma escola da rede municipal do municipio de Macaé — RJ.
Participaram trés professores do 50 ano do ensino fundamental
de sala comum, regular com alunos com deficiéncia intelectual
em suas turmas e trés professores do Atendimento Educacional
Especializado, que refletiram com a professora pesquisadora
sobre os temas que serdao abordados e sobre perguntas
pensadas para resolver questoes da pesquisa, versando sobre
o desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, sua
participacdo no contexto escolar, acesso ao curriculo e o
processo de elaboracao do PEl para esse aluno. Além de terem
sido analisados 40 PEls de alunos.

1.2 Resultados

Os resultados no contexto mostraram que o plano
educacional individualizado ndo vem garantindo a participacao
e desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, visto
que foram encontradas fragilidades em suas construcbes e
auséncias de fundamentacao sobre a real compreensdo e
significado deste recurso para a inclusdao do aluno, além de o
documento ter sido considerado, pelas analises das respostas
dos professores, um cumprimento as exigéncias burocraticas e

16



ndo uma agao refletida. Vimos que o PEI € um instrumento que
pode viabilizar e materializar a acdo pedagdgica, no entanto
precisa fazer sentido para o professor, para o aluno e para os
envolvidos, ser teorizado e refletido.

Ressaltamos a importancia de (re)pensarmos conceitos
e praticas pedagogicas com o propodsito de uma consciéncia
critica, da autonomia e da emancipagdo do professor. Do
empoderamento por meio da construcdo de saberes sobre a
propria pratica como suporte nas tomadas de decisdo. Dessa
forma pudemos ressignificar determinados conceitos a luz de
alguns teodricos, trazendo a importancia do posicionamento e
analise critica na formacdo do professor com permanente
reflexdo sobre a pratica.
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Capitulo Il

Consideracbes sobre Educacao Inclusiva

Se ainda ha necessidade de falarmos sobre Educacédo
Inclusiva é porque o termo

Educacao por si s6 ndo basta para abarcar a
diversidade humana e as diferencas

na perspectiva de uma educacao que alcance todas as
pessoas. (Luciana Medici, 2024)

Inicialmente, considerando a necessidade da
terminologia aos atores sociais da educacgao inclusiva que
apresentam deficiéncias, recorremos ao conceito da deficiéncia
estabelecida pela Convencdao dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, proclamada pela ONU em 2006, "pessoa com
deficiéncia”, escolha feita pelas proprias pessoas com
deficiéncia, bem como a definicdo expressa no Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, Lei no 13.146 de 06 de julho de 2015,
CONCEITO DA PESSOA COM DEFICIENCIA:

[..] Art 20 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela
que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagcao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes
com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

As pessoas com deficiéncias estdo cada vez mais
presentes nos diferentes contextos sociais, incluindo a escola.
Alguns paradigmas vém sendo rompidos e ndo convém que 0s
educadores ignorem a inclusdo, as diferencas e a diversidade
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que beneficia a todos(as). Precisamos sempre repensar praticas
a fim de avancar para novos conceitos, superar padrdes e
conceitos pré-estabelecidos com base num ideal de
normalidade.

No Brasil, um levantamento feito pela Pesquisa Nacional
em Saude — PNS realizada Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE em parceria com Ministério da Saude aponta
que em 2019 8,4% da populacao brasileira acima de 2 anos — o
que representa 17,3 milhdes de pessoas possuiam algum tipo
de deficiéncia. Ja em 2022 esse nimero subiu para cerca de 18,6
milhdes de pessoas.

O quadro 1 apresenta o quantitativo de estudantes com
deficiéncia no Brasil nos ultimos dois anos, de acordo com o
Censo Escolar da Educacao Basica do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) ligado
ao Ministério da Educacao.

Quadro 1 - Estudantes com deficiéncia no Brasil

Ano Quantitativo
2022 1,3 milhdes
2023 1,7 milhdes

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
- INEP (2024)

A maior parte desse quantitativo dos estudantes com
deficiéncia, apresenta deficiéncia intelectual, seguida do
Transtorno do Espectro Autista — TEA e deficiéncia fisica,
conforme grafico abaixo.
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Gréfico 1 - Percentual de alunos com deficiéncia no Brasil

Percentual de estudantes com deficiéncia distribuidos entre as deficiéncias com
maior nimero no Brasil - 2022

@ Deficiéncia Intelectual
® TEA
Deficiéncia Fisica

Fonte: Elaborado pela autora com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP (2024).

Ainda segundo o MEC, o numero de alunos com
deficiéncia matriculados em escolas publicas e privadas no
Brasil também tem aumentado.

Gréfico 2 - Percentual de alunos com deficiéncia matriculados na
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio

Matriculas de alunos com deficiéncia no Brasil - Escolas pliblicas e privadas -
2023

B Ensino Fundamental
! Educagao Infantil
B Ensino Médio

62%
16%

125

0.00% 25,00% 50.00% 75.00% 100.00%

Fonte: Elaborado pela autora com dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP (2024).
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Considerando o contexto em que foi realizada a
pesquisa empirica, o municipio de Macaé-RJ, obteve um
crescimento consideravel de alunos com deficiéncia nos ultimos
anos, como
pode ser observado no grafico a seguir, que traz dados sobre
os anos de 2014 a 2023.

Grafico 3 - Evolucdo das matriculas de alunos com deficiéncias em
Macaé — RJ

Matriculas de alunos especiais - Educacao basica total Macaé - 2014 - 2023

3500

2500

1500

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: Elaborado pela autora com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP (2024).

O grafico 4 mostra especificamente o niUmero de alunos

com deficiéncia intelectual na rede municipal de Macaé nos
anos de 2020 a 2023.
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Grafico 4 - Evolucdo das matriculas de alunos com deficiéncia
intelectual - Macaé - RJ

Alunos com Deficiéncia Intelectual matriculados - Educagédo basica Macaé
- 2020 - 2023

1000

750
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2020 2021 2022 2023

Fonte: Elaborado pela autora com dados Secretaria Municipal de Educacdo de Macaé.

J& ndo cabe falarmos apenas das limitacdes do

deficiente intelectual, mas das possibilidades em favorecer seu

desenvolvimento, que a luz dos estudos atuais que baseados
em (Vygotsky 2001, 2011); Fidalgo e Magalhaes (2017); Garcia
(2018); Guilhoto (2011) e Pletsch (2012, 2018), e sobretudo na

teoria historico-cultural, podemos dizer que sao ilimitadas.

Pensar na participagdo de todos os alunos, inclusive

naqueles com alguma diferenca significativa para aprender,

constitui uma visdo bem recente na histéria. Nem sempre foi

dessa forma. Em seguida veremos um breve histérico da

deficiéncia com alguns marcos importantes.

As barreiras estao nos espacos e
materiais e ndo na pessoa
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2.1 Breve historico da deficiéncia e mudancas no conceito

O historico sobre a percepcao e tratamento as pessoas
com deficiéncia é longo e complexo, variando significativa-
mente de acordo com culturas, periodos histéricos e contextos
sociais. Nessa dinamica, o conceito de deficiéncia intelectual
também se modificou através dos tempos.

Ao longo da historia podemos constatar mudancas de
paradigmas acerca da pessoa com deficiéncia. Houve um
periodo de total exclusdo e abandono, mais tarde segregagéao,
integracdo e inclusdo (Sassaki, 2002). Em informacdes
historicas, da Antiguidade até o Renascimento, (...) "As pessoas
com deficiéncia eram abandonadas a inanicdo e consideradas
loucas, abandonadas ao mar nas naus dos insensatos" (Aguiar,
2015, p. 39). Foi um periodo obscuro da histéria, tempo de total
exclusdo. "Nesta fase, ndo houve atencdo educacional para as
pessoas com deficiéncia" (Sassaki, 2002, p.10). Com a
propagacao do cristianismo na Europa os diferentes ganharam
o direito de viver, porém continuaram sem direitos civis.

Os conceitos referentes a Deficiéncia Intelectual — DI, se
configuraram de diversas formas. Em determinada época, sua
terminologia esteve associada a loucura; em outro momento,
pessoas consideradas criminosas ou "possuidas pelo demonio”.
Em outro contexto, atribuida ao castigo e a culpa. Essas pessoas
foram afastadas do convivio social e até mesmo sacrificadas.
Por muito tempo excluidas e colocadas na condicdo de
invisibilidade. Havia alguma dificuldade em compreender e
lidar com a diferenca (Sassaki, 2002).
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No entanto, ndo podemos considerar que tal entendi-
mento ja esta superado. Existem ainda barreiras que dificultam
a plena participacao das pessoas com deficiéncia intelectual na
sociedade.

A Educacdo Especial se constitui originalmente a partir
de um modelo médico ou clinico, embora essa abordagem seja
hoje bastante criticada

[...] é preciso destacar que os médicos foram os primeiros
a despertar para a necessidade de escolarizagdo de
individuos com deficiéncia que se encontravam
misturados na populacdo dos hospitais psiquiatricos, sem
distincdo de patologia ou de idade, principalmente no
caso da deficiéncia intelectual [..] (Glat; Blanco, 2007,

p.19).

A deficiéncia passa a ter um viés clinico e ser
compreendida pela medicina como doenga, passivel de
tratamento. Periodo ainda de muito preconceito e segregacao.

Na fase chamada de segregagao, impossibilitados de
acesso as escolas, as familias se uniram para criar escolas
especiais. Dessa forma, hospitais e residéncias eram espacos
utilizados para a Educacao Especial (Sassaki, 2002).

Num periodo bem mais recente na historia, [..],
"observa-se, institucionalizacdo e isolamento. Inicia o
paradigma da institucionalizacdo" segundo Aranha (2000, p.8).

Na década de 1860, o médico inglés John Langdon
Down descreveu pela primeira vez a sindrome de Down, uma
condicdo manifestada em pessoas que possuem um
cromossomo a mais no par 21. A sindrome apresenta um
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conjunto de caracteristicas, sendo uma delas a deficiéncia
intelectual. Hoje recebe o nome de Trissomia 21. InUmeras
sindromes apresentam DI como caracteristica.

No inicio do Século XX, surgem os Institutos
Especializados com o propésito de educar. Como exemplo, o
Pestalozzi — 1926, instituto especializado em atendimento de
pessoas com deficiéncia mental; e a Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE. Surgem escolas e classes
especiais.

A ideia de integracdo foi introduzida como resposta a
pratica de segregacao, baseada em um modelo médico. Assim,
as ideias de integragéo estdo centradas na pessoa, num esforco
conjunto de familias, instituicbes e comunidade, ao abracarem
a causa da reabilitacdo para a insergao social (Sassaki, 2002).

A intencdo da integracdo é tornar a pessoa com
deficiéncia mais aceitavel pela sociedade.

[..] A integracdo sempre procurou diminuir a diferenga
da pessoa deficiente em relagdo a maioria da populacao,
através da reabilitacdo, da educacdo especial e até de
cirurgias, pois ela partia do pressuposto de que as
diferengas constituem um obstaculo, um transtorno que
se interpde a aceitacdo social (Sassaki, 2002, p.12)

O movimento de transicao da integracao para a inclusao
vem acontecendo lentamente, porém depende da participacao,
ndo apenas das pessoas com deficiéncia, mas de agdes e
intervengdes de todo(as), nos diferentes contextos, para que
mudangas efetivas possam ocorrer.
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2.2 Que sociedade queremos?

Aspiramos por uma cultura inclusiva, uma sociedade
democratica e justa com a participacao social de todas as
pessoas, fase esta sobre a qual discorremos em seguida.

Atualmente buscamos compreender a inclusao da
pessoa com deficiéncia pelo viés social, marcado pela
diversidade, fundamentado pelos principios da equidade e da
dignidade humana, compreendendo-se que todas as pessoas
tém o direito de serem incluidas e manifestarem suas
diferencas. Sendo que as deficiéncias estdo na falta de
acessibilidade dos espacos, equipamentos e materiais. Alguns
tedricos e documentos legais mais recentes na historia tém
possibilitado avancos no processo de inclusao.

2.3 Documentos importantes

A Conferéncia de Jomtiem (1990) na Tailandia reuniu 155
paises para a elaboracao da Declaracao Mundial de Educacao
para Todos. O conceito de integracao a partir dai foi sendo
redimensionado, abrindo-se espago para discussbes sobre o
conceito de inclusao (Pletsch, 2005).

Segundo as autoras Dias e Oliveira, (2013, p.171) "Apenas
no século XX vemos emergir concepg¢des de desenvolvimento
baseadas em uma perspectiva dialdgica e cultural (Bruner, 1997,
Valsiner, 1998; Vygotski, 1997, 2001) que possibilitam redirecio-
nar a compreensao da deficiéncia intelectual de forma inédita.
A deficiéncia passa a ser tratada ndo mais como impossibilidade
de desenvolvimento intelectivo, mas como uma das alternativas
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de desenvolvimento possiveis ao ser humano.

Esse novo olhar possibilita redefinir a compreensao da
deficiencia intelectual. Como elucida Mantoan (1998),
considerando na ocasido uma revisao da definicdo de
deficiéncia mental da Associacao Americana de Retardo Mental
- AAMR, na qual Lucksson (1994 apud Mantoan, 1998) propde:

[...] que se abandonem os graus de comprometimento
intelectual, pela graduacdo de medidas de apoio
necessarias as pessoas com déficit cognitivo e destaca o
processo interativo entre as limitagdes funcionais
préprias dos individuos e as possibilidades adaptativas
que lhes sdo disponiveis em seus ambientes de vida.

Da Declaragdo de Salamanca UNESCO (1994, p.6),
destacamos em seu principio fundamental

[.] as escolas devem acolher todas as criancas
independentemente de suas condi¢cdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criancas
superdotadas. Ainda proclama que todas as criangas, de
ambos os sexos, tém direito fundamental a educacéo e
que a elas deve ser dada a oportunidade de obter e
manter um nivel aceitavel de conhecimentos, sendo que
cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades
e necessidades de aprendizagem que lhe sé@o préprias.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira no
9.394/1996, em seu capitulo V dedicado a Educagao Especial, a
preconiza no artigo 58 como modalidade de educacao escolar,
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oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educando o com necessidades especiais.

Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes
Nacionais para a Educagéo Especial na Educacao Basica, Reso-
lucdo CNE/CEB no 2/2001, no artigo 20

[..] determina que os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicOes necessarias para uma educacao de qualidade
para todos (Brasil, MEC/SEESP, 2001, p.1).

A lei enfatiza que o atendimento aos alunos com neces-
sidades educacionais especiais deve ser realizado em classes
regulares, sendo o atendimento educacional especializado
oferecido no contraturno como forma de complementagéo ou
suplementacdo, por professor devidamente habilitado.

O Decreto no 5296 de 3 de dezembro de 2004 que
estabelece critérios e especifica normas de acessibilidade,
conceitua deficiéncia mental

[...] como o funcionamento intelectual significativamente
inferior a média, com manifestacdo antes dos dezoito
anos e limitacdes associadas a duas ou mais areas de
habilidades adaptativas, tais como: comunicacao;
cuidado pessoal; habilidades sociais; utilizagdo da
comunidade, salude e seguranga; habilidades
académicas; lazer e trabalho. Conceito este, impregnado
pela influéncia do modelo clinico (p.1)
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Conceito este, destaca o texto do decreto, ainda muito
influenciado pelo modelo clinico de deficiéncia.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, aprovada pela ONU (2006) e da qual o Brasil é
signatario, estabelece em seu artigo 24 que:

[...] os Estados-Partes devem assegurar um sistema de
educacao inclusiva em todos os niveis de ensino, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social compativel com a meta da plena
participagao e inclusdo, adotando medidas para garantir
que: as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
sistema educacional geral sob alegagéo de deficiéncia e
que possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo,
de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cbes com
as demais pessoas na comunidade em que vivem.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (2008) estabelece que todas as criangas
e jovens com necessidades especiais devem estudar na escola
regular. Foi elaborada segundo os preceitos de uma escola em
que cada aluno tem a possibilidade de aprender, a partir de
suas aptidoes e capacidades e em que o conhecimento se
constroi sem resisténcia ou submissao.

Dessa forma é mudada a logica quanto ao processo de
aprender para uma nova compreensao da educagao especial.
Nesta perspectiva inclusiva os saberes estao organizados nas
praticas da escola comum e estdo relacionados ao reconheci-
mento das capacidades e possibilidades do aluno.
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Nesse contexto, aparecem no cenario educacional brasi-
leiro as salas de recursos multifuncionais - SRM para Atendi-
mento Educacional Especializado, realizado por professores
com formacdo especifica, como previsto na Resolucao no.
4/2009. Esse atendimento prevé um publico especifico, cha-
mado de PAEE[2], que sdo os alunos que possuem deficiéncias
sensoriais (visual e auditiva), além da fisica, intelectual, multipla,
surdo cegueira, transtorno do espectro autista -TEA e altas ha-
bilidades/superdota¢do no contraturno da escolarizacao.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia é outro docu-
mento importante, pois avanga no conceito considerando o
contexto social. A Lei Brasileira de Inclusao — LBI No 13.146 de
julho de 2015 - modifica o conceito e a percepcao da
deficiéncia, considerando as barreiras que estdo para além da
pessoa com deficiéncia, podendo estar nos espagos sociais ou
nas pessoas.

Nessa perspectiva, a deficiéncia deixa de ser
compreendida como uma condicao para ser entendida como
uma situacao.

Atualmente, a conscientizacao e as discussdes sobre
questdes da deficiéncia continuam crescentes nos cenarios
nacional e internacional, com muitos paises implementando
legislagdes e politicas para promover a inclusdo, a
acessibilidade e a igualdade de oportunidades. No entanto,
temos desafios significativos a serem enfrentados, que incluem
a luta contra o preconceito, a garantia de acessibilidade e a
construcao de sociedades culturalmente inclusivas.
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Nesse contexto, torna-se importante considerar esse
paradigma galgado em principios mais democraticos, na

perspectiva de uma educagao inclusiva.
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Capitulo Il

A deficiéncia intelectual na perspectiva da
Teoria Historico-Cultural (THQ)

O fator social adquire uma importante dimensao e signi-
ficado elevando conceitos sobre o desenvolvimento humano
para uma compreensao mais ampla com a Teoria Histérico-Cul-
tural - THC.

Nessa perspectiva, a Teoria Historico-Cultural, que teve
como precursor Vygotsky (1924 -1934)", que desenvolveu seus
estudos entre as décadas de 1920 a 1930, e mais dois autores
também soviéticos, Luria (1998) e Leontiev (2004), trouxe um
novo olhar para o desenvolvimento humano, sobretudo o de
criancas com deficiéncias.

O homem nao é apenas um ser bioldgico, mas deve ser
compreendido como um ser social e histérico. O contexto social
pode influenciar e impulsionar o desenvolvimento sem limites
ou, por outro lado, também pode reprimir e cercear. Para Freire
(1970, p.179) "A acao cultural ou esta a servico da dominacao,
consciente ou inconscientemente por parte de seus agentes, ou
esta a servico da libertacdo dos homens".

™ Nesse texto podemos encontrar o nome do estudioso russo, Lev Semenovich
Vygotsky (1896-1934) escrito de diferentes formas (Vigotski, Vigotsky, Vygotski),
considerando as citacdes originais dos textos.
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3.1 Novas perspectivas para a compreensao da deficiéncia
intelectual

A deficiéncia intelectual (D.l) numa perspectiva critica, no
contexto da Teoria Histérico-Cultural (THC), é compreendida
como circunstancial, uma vez que o contexto social precisa ser
considerado.

Além de abordar os caminhos para o desenvolvimento

12 3 THC, traz contri-

humano, sobretudo da crianca “anormal
buicbes com estudos sobre os fundamentos da Defectologia
(Vigotski, 1997), a importancia da mediacao e aprendizagem.
A definicdo de deficiéncia intelectual hoje é bem ampla
considerando para além de fatores bioldgicos, os fatores de
contexto, do ambiente ao qual se insere a pessoa, os fatores
culturais e as barreiras ambientais que interferem na
participacao plena na sociedade, ja abalizados na Lei Brasileira
de Inclusédo- LBI (2015). Em primeira analise vemos que é
importante para o educador se apropriar dos saberes sobre os
fatores bioldgicos da deficiéncia e até compreender os meios
para evita-la, bem como é importante compreender que muitas
caracteristicas, aspectos e comportamentos sao passiveis de
serem modificados com os estimulos ambientais, experiéncias
e oportunidades, considerando que todos os fatores fazem
parte da atuacao do sujeito na sociedade, do existir no mundo.
Nesse sentido, abordaremos primeiramente algumas
questdes bioldgicas acerca da deficiéncia intelectual para em
seguida entrarmos nos fatores ambientais e sua importancia.

2.0 termo crianca "anormal" ou "defeito" sdo termos encontrados nos textos de
Vygotsky considerando o conceito da época, equivalente hoje ao termo deficiéncia.
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3.2 Causas da deficiéncia intelectual

Alguns fatores sdao mencionados pela Associacao
Americana de Deficiéncia Intelectual - AAIDD, como de risco
para a deficiéncia intelectual, presente na fase critica do
desenvolvimento cerebral. Esses riscos podem ser de ordem
social, bioloégica, comportamental e educacional. "O
desenvolvimento cerebral se da desde a formacdo neuronal na
vida intrauterina até o amadurecimento de suas conexdes
(sinapses) ao longo da infancia e adolescéncia” Guilhoto (2011,
p.13). Ainda de acordo com Guilhoto (2011)

[...] O cérebro é composto por cerca de 100 bilhdes de
neurénios que se conectam formando uma ampla rede
neural fazendo com que exercamos nossas fungoes,
desde as vitais como respirar, manter os batimentos
cardiacos até fun¢des mais complexas como pensar,
abstrair, tomar decisdes e vivenciar emo¢des, como o
amor, a raiva e o prazer. Sendo assim, a D.I. é causada
por uma disfuncdo dessa rede acometendo prejuizos no
funcionamento cognitivo, mais especificamente na
abstracao (p.13).

Algumas causas de deficiéncia intelectual sdo de origem
bioldgica, dentre as mais comuns estdo algumas sindromes,
como a (Trissomia 21, sindrome de down) (1 para cada 700
nascimentos), X fragil (1 para cada 3.500). Ainda outras menos
comuns, como Rett, West, Turner, (Trissomia 13, sindrome de
Patau), (Trissomia 18, sindrome de Edwards), Angelman, Prader-
Willi e outras (FUNAYAMA, 2015).
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Segundo a pesquisadora Laura Maria Guilhoto, dra. em
neurologia da Universidade de Sdo Paulo-USP

[...] dentre as causas da DI, estao fatores pré-natais que
incluem doencas genéticas, metabdlicas, congénitas,
malformacdes cerebrais, desnutricdo materna, falta de
cuidados pré-natais, uso de drogas, alcool, tabaco etc. Os
fatores perinatais incluem prematuridade, insuficiéncia
placentaria, anoxia neonatal, infeccdes e alteragdes
metabdlicas no recém-nascido. Os pods-natais incluem
desnutricao infantil, infeccbes, falta de estimulacao
adequada e outras" (Guilhoto, 2011, p.15).

A triagem neonatal, que hoje é realizada em varios
paises, inclusive no Brasil, pode identificar possiveis causas que
as vezes ndo apresentam sintomas ao nascer, possibilitando a
prevencao. Este exame é realizado gratuitamente, a partir de
coleta de sangue extraido do calcanhar do bebé. Outra causa
comum, sao as deficiéncias metabdlicas que podem ser
revertidas com a reposicao de medicamentos evitando que a
DI se instale, como € o caso do hipotireoidismo congénito.

Como podemos constatar, as causas da D.| sdo inUmeras
e muitas ainda desconhecidas nos diagnosticos. Estudos de
mapeamento genético ja identificaram pequenas alteracdes no
DNA, necessitando ainda de mais pesquisas. O tratamento,
segundo Guilhoto (2011, p. 16)

[...] pode ser realizado na doencga de base que pode estar

associada, como nas crises epilépticas, disturbios
psiquidtricos como ansiedade, depressdo, alteracdes de
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comportamentos que comprometem a interacao. No
entanto, para a D.I. ndo existe medicamento, nem cura.

3.3 Mudanca de paradigma: do biolégico para o social

Durante muito tempo, os estudos sobre o
desenvolvimento humano estavam atrelados e limitados ao
aspecto biolégico. Preponderava aspectos organicistas,
inatistas e imutaveis. No entanto, estudos atuais mostram que
os aspectos biolégicos nao sdo suficientes para explicar e
compreender a complexidade e dinamica da vida humana.

Sobre a deficiéncia intelectual podemos considerar que
precisamos superar a visdao meramente bioldgica num resgate
aos estimulos sociais, sendo que esses Ultimos podem
contribuir substancialmente para a qualidade de vida da
pessoa, estimulando novas construgdes e aprendizagens.

Pesquisas mais recentes apontam para a percepgao da
pessoa com deficiéncia intelectual numa perspectiva de reco-
nhecer -se e relacionar -se com o mundo (Glat e Pletsch 2009).

Contudo, podemos estimar o papel crucial da escola e
neste sentido:

Ha de se superar atividades mecanicas, com base nas
habilidades motoras, perceptivas de discriminacdo. Ou
seja, superar atividades repetitivas e desprovidas de
sentido para assumir uma nova postura frente a
deficiéncia intelectual: possibilitar a constituicdo desses
alunos como sujeitos historicos, capazes da apreensdo
dos bens simbolicos e do desenvolvimento dos seus
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pensamentos e ndo apenas das suas habilidades
(Oliveira, 2013, p.17).

A autora salienta para uma mudanca de paradigma, do
sujeito bioldgico para o social, acreditando que somente pelas
intervencdes intencionais e considerando a mediacao do outro
e dos signos sociais, poderao mudar o rumo no desenvolvi-
mento das pessoas com deficiéncia intelectual (Oliveira, 2013).

Os estudos cientificos sinalizam para a importancia dos
espacos sociais no desenvolvimento humano e por exceléncia
o espago escolar com sua efervescéncia de estimulos,
pluralidade de ideias, diversidade, possibilidade de
intervencdes e mudancas.

Ao falarmos em cultura, ressaltamos a importancia da
imersao da escola nesse contexto, influenciando e sendo
influenciada. A escola como espaco social € de fundamental
importancia no processo de mediacdo e de oportunizar
caminhos indiretos para o desenvolvimento. Os fatores
ambientais podem influenciar o desenvolvimento humano,
facilitando ou dificultando seu processo. Alguns documentos
coadunam com a ideia de que é direito de todo(a)s o acesso e
a participacao, preferencialmente nas escolas regulares por
serem consideradas mais desafiadoras, democraticas e
inclusivas.

Importante salientar que, ao entrar na cultura, a crianga
nao apenas toma algo dela, adquire algo, incute em si algo de
fora, mas também a prépria cultura reelabora todo o
comportamento natural da crianga e refaz de modo novo todo
o curso do desenvolvimento (Vygotsky, 2011).
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O meio social é a principal esfera em que é
possivel compensar a deficiéncia

Percebemos assim a importante dimensao que toma os
rumos do desenvolvimento cultural, na oferta e promogéo de
instrumentos e signos culturais para o desenvolvimento da
pessoa. Caminho possivel para vivermos numa sociedade mais
inclusiva e que favoreca o desenvolvimento humano.

Os estudos da teoria histérico-cultural nos mostram que
a oferta de oportunidades para o atendimento as diversas
necessidades humanas feitas pela cultura na qual a pessoa esta
inserida faz toda diferenca no seu desenvolvimento. Onde nao
é possivel avangar no desenvolvimento organico, abre-se um
caminho sem limites para o desenvolvimento cultural
(Vygotsky, 2011).

A teoria de Vygotsky aponta que o meio social €
imprescindivel. “O desenvolvimento cultural seria, assim, a
principal esfera em que é possivel compensar a deficiéncia”
(Vygotsky, 2011, p. 863).

A educacao surge em auxilio, criando técnicas artificiais,
culturais, um sistema especial de signos ou simbolos culturais
adaptados as peculiaridades da organizacao psicofisiologica da
crianca anormal” (Vygotsky, 2011, p. 867).

Para Vygotsky, a consciéncia da deficiéncia ou da
diferenca é aprendida socialmente, em outras palavras, a
crianca vai tomando consciéncia da sua deficiéncia por meio
das relagdes sociais. E isso, segundo Vygotsky, ira afeta-la
cognitiva e afetivamente por serem processos indissociaveis.
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A crianga podera interpretar a prépria deficiéncia como
sendo naturalmente parte da diversidade humana ou como
algo que a diferencia e a inferioriza perante os outros. Sobre
esse argumento, corroboram Fidalgo e Magalhaes (2017, p. 77)
que [...] "manter o foco na deficiéncia agrava o problema da
exclusao social porque diminui as chances de desenvolvimento
da crianca".

3.4 Zona de desenvolvimento proximal - ZPD

Os estudos de Lev Vygotsky (1978) que compreenderam
a relacdo desenvolvimento e aprendizagem deram origem ao
conceito que ele chamou de Zona do Desenvolvimento
Proximal - ZDP. O desenvolvimento humano é compreendido
em dois niveis: nivel de desenvolvimento real e nivel de
desenvolvimento potencial. O nivel real € o nivel atual do
desenvolvimento, o que o aprendiz pode fazer com autonomia
sem necessitar de ajuda de outras pessoas. A chamada zona
potencial é o que ele é capaz de aprender, consegue fazer com
ajuda do professor, colega ou outra pessoa mais experiente.
Sendo que ndo se pode mensurar e estabelecer limites para
esse desenvolvimento, pois esse caminho de construcao é
singular e ilimitado.

O caminho entre o que a pessoa ja sabe ao que é capaz
de aprender, ou o quanto pode se desenvolver, é chamado de
Zona de Desenvolvimento Proximal.

No percurso da ZDP, por meio da mediacao do
professor, o aluno pode alcangar seu maximo potencial, ou seja,
niveis cada vez mais elevados em suas aprendizagens.
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Para Vygotsky, o lugar do "outro" é primordial na relagdo
e nao é necessario vivenciar todas as situacdes pois estas
podem ser transmitidas pelo outro por meio da cultura. E de
extrema importancia que os educadores se atentem para o
pensar da crianga, sobretudo nas intervencdes planejadas para
tal e nos instrumentos disponibilizados. Para isso cabe um novo
olhar da educacado sobre: [..] “a passagem espontanea da
crianca do desenvolvimento natural ao cultural. Esses dois
aspectos, tomados em conjunto, levam-nos a uma reavaliacao
radical do olhar contemporaneo sobre a educagédo da crianca
anormal" (Vygotsky, 2011, p. 868-869).

Para tal, [..] "onde antes se via um caminho plano, na
verdade ha uma ruptura; onde parecia existir um movimento
bem-sucedido por uma superficie plana, na realidade
acontecem saltos" (Vygotsky, 2011, p. 866). Nessa nova visao
tedrica onde as pesquisas revelam um quadro complexo ao
invés de um simples, a educagdo que antes caminhava a passos
lentos, agora é capaz de dar saltos (VYGOTSKY, 2011).

A teoria histérico-cultural de Vygotsky é bastante atual
e nos desafia a pensar em novas possibilidades na educacao,
sobretudo no contexto das pessoas com deficiéncias inseridas
numa cultura extremamente excludente e segregadora.

Todo o aparato da cultura humana, da forma exterior de
comportamento, estd adaptado a organizagao psicofisio-
l6gica normal da pessoa. Toda a nossa cultura é organi-
zada para a pessoa dotada de certos 6rgaos: mao, olho,
ouvido e de certas funcbes cerebrais. Todos 0s nossos
instrumentos, toda a técnica, todos os signos e simbolos
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sao calculados para um tipo normal de pessoa (Vigotsky,
2011, p. 867).

Dessa forma, a crianca com deficiéncia, encontra
impedimentos diretos e muitas vezes também indiretos,
atrapalhando o percurso da sua aquisicdo de conhecimento,
implicando no seu desenvolvimento como um todo.

Em principio todas as criangas sdo iguais, com ou sem
deficiéncia, no entanto, fazem caminhos de aprendizagens
diferentes necessitando de flexibilizagbes, objetivos, estratégias,
recursos materiais, pedagdgicos e processos de avaliagdo
diferentes.

3.5 Mediag¢ao e aprendizagem

O processo de construgao de conhecimentos no espaco
escolar se diferencia dos espacos informais de aprendizagem.
Os conhecimentos formais escolares por sua vez acontecem de
forma intencional através da mediagdo. Vygotsky (2011), desta-
cou o papel da mediacao na aprendizagem. Ele argumentou
que a aprendizagem ocorre por meio de ferramentas e sinais
culturais que mediam a relacao entre a pessoa e o ambiente.
Isso inclui o uso de linguagem, simbolos e outras formas de
representacao. Dessa forma, o conceito de mediacao para
Vygotsky esta relacionado a aprendizagem e ao desenvolvi-
mento humano. De acordo com Pletsch (2018), que também
pauta seus estudos na teoria historico-cultural:

[...] o professor por meio dos signos e instrumentos
medeia o processo de aprendizagem dos sujeitos com
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deficiéncia intelectual que iniciam o processo de
internalizacdo dos conceitos passando pelas fases da
elaboragdo conceitual até o momento que conseguem
de fato se apropriar do conceito cientifico desenvolvendo
concomitantemente as suas funcbes psicolédgicas
superiores (p. 879).

A mediagdo consiste numa pratica pedagogica de
fundamental importancia para que o aluno possa avancar em
seu desenvolvimento e alcancar funcbes psicoldgicas
superiores (FPS). A formacao das fungoes superiores (Vygotsky,
2011), sdo adquiridas por meio dos signos e instrumentos que
estdo fora do sujeito, ou seja, no ambiente externo. "Dentre os
signos, a linguagem é o sistema simbdlico mais complexo
criado pelos homens devido a sua necessidade de
comunicacao" (Garcia, 2021, p.7). Por meio das diferentes
formas de comunicacdo, socialmente estimuladas pela
exposicao e participacdo em uma determinada cultura, a
crianga desenvolve raciocinio, atencao, percepcdo e outras
habilidades.

As funcbes superiores estdo mais suscetiveis a
intervencdes que as elementares, pelo fato de que essas ultimas
estdo relacionadas ao aspecto organico; ja o desenvolvimento
da linguagem, percepcéo e etc., dependem do contexto social
(Cavalcanti, 2005).

Os conhecimentos cientificos, também chamados de
formais, estdo estreitamente ligados a escolarizacdo e vao
sendo adquiridos no meio cultural. Os conhecimentos
cotidianos se elevam com as mediacGes e intervencbes e
atingem outros estagios. Os conhecimentos cotidianos e
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cientificos estdo interligados e se influenciam reciprocamente.
De acordo com Braun e Nunes (2015, p. 77):

A organizagao dos processos que levam a formacdo de
conceitos inicia-se na infancia, mas somente na
puberdade é que observamos o seu uso com abstracdes,
significados, sentidos que ultrapassam ideias associadas
a praticas ou situacoes imediatas, concretas, funcionais.

O professor se antecipa ao conhecimento, ao planejar e
propor atividades desafiadoras que contemplam os conheci-
mentos prévios do aluno possibilitando a construcdo de novos
conceitos.

As acgOes pedagdgicas organizadas com vistas a
situagdes de ensino possibilitam a construcao de conceitos pelo
aluno com DI. E pode ter restringida sua funcionalidade e
limitado seu desenvolvimento caso ndo seja exposto aos
desafios e as devidas intervencdes. Sendo assim, tais limitacdes
[..]"ndo sdo decorrentes da sua deficiéncia, mas da auséncia de
mediacbes que organizem caminhos para a aprendizagem"
(Vygotsky, 2008, apud Braun; Nunes, 2015, p. 77).

Os atrasos que uma pessoa com deficiéncia intelectual
apresenta estdo exatamente na constru¢cdo dos conceitos
complexos, na abstracdo das informacdes. A construcdo de
formas superiores de desenvolvimento, podem ser estimuladas
a todo tempo através das intervencdes do professor. Os
desafios pedagdgicos aos quais a crianca é exposta estimula
areas do cérebro fazendo novas conexdes e impulsionam o
desenvolvimento. Isso s6 é possivel pela imersdao no meio
social.
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Ainda segundo Vygotsky (2011, p. 869)

O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, é
possivel somente pelos caminhos do desenvolvimento
cultural, seja ele pela linha do dominio dos meios
externos da cultura (fala, escrita, aritmética), ou pela linha
do aperfeicoamento interno das préprias funcdes
psiquicas (elaboracdo da atencao voluntaria, da memoria
l6gica, do pensamento abstrato, da formacdo de
conceitos, do livre-arbitrio e assim por diante.

Vygotsky nos desafia a pensar em estratégias, signos e
instrumentos que possam impulsionar o desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia intelectual quando menciona que "[...]
para a crianca intelectualmente atrasada, deve ser criado, em
relagdo ao desenvolvimento de suas funcdes superiores de
atencao e pensamento, algo que lembre o sistema Braille para
a crianca cega [...]" (2011, p. 867). Ou a datilologia para a surda.

Os recursos materiais, tecnoldgicos e visuais, por
exemplo, podem apoiar a aprendizagem das pessoas com
deficiéncia intelectual, fisica, multipla ou com Transtorno do
Espectro do Autismo — TEA. Tais recursos podem beneficiar
todos os alunos e ser para alguns imprescindiveis como
sistema de caminhos indiretos de desenvolvimento cultural,
quando os caminhos diretos estdo impedidos devido a
deficiéncia.

Vygotsky atribui importancia fundamental as relagdes
sociais e seus significados. As fungdes psicoldgicas superiores
sdo construidas a partir da participagdo social, no cerne
cultural. Para enfatizar Padilha cita Vygotsky:
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As fungdes psiquicas propriamente humanas (a atengéo
voluntdria, a memoria logica, a formacgéo de conceitos, a
imaginagao, a vontade, entre outras) ndo sao produto da
biologia ou da historia filogenética pura da espécie. Sdo
sociais, sdo “relacdes interiorizadas de ordem social, sao

"

o fundamento da estrutura social da personalidade
(Vygotsky, 1995, p.151 apud, Padilha, 2018, p. 63).

Vygotsky (2011) compreende que, para atendimento de
determinada demanda social a crianca constréi caminhos
mentais, sendo que esses caminhos podem ser diretos ou
indiretos.

Como exemplo de caminhos indiretos, temos a crianca
que utiliza os dedos das maos para contagem, como caminho
para compreender o conceito. Os dedos sao utilizados como
instrumentos, ou seja, ela utilizou um caminho indireto para
resolver a questao, por nao conseguir resolver de forma direta,
que seria, no caso, responder diretamente o que é solicitado.
Quando uma crianga se depara com um entrave para executar
uma acao, impedida de uma resposta automatica, recorre a
caminhos indiretos e alternativos, ou seja, outro meio, ou utiliza
um instrumento em que possa se apoiar para resolver e
alcancar o objetivo proposto (Vygotsky, 2011).

De acordo com os estudos de Vygotsky (2011), o
desenvolvimento das formas superiores de comportamento,
acontece sob pressdao da necessidade; se a crianga nao tiver
necessidade de pensar, ela ndo ird pensar. Se os desafios sdo
organizados de forma que a crianca busque outros caminhos
para modificar seu comportamento, a pensar antes de agir e
tomar consciéncia, acontece o que também é compreendido
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por Claparede, como uma situacdo de desenvolvimento.

Nesse contexto, o aprendizado pode acontecer por
caminhos indiretos, em que sob a orientacao do professor ou
de alguém mais experiente ou mesmo com ajuda de um colega,
a crianga pode alcancar um nivel de desenvolvimento superior.

E importante que o professor compreenda os processos
de pensamento e possibilite acesso e dominio da comunicacao.
Isso se faz necessario para que o aluno possa alcangar novos
patamares de desenvolvimento. Assim como € importante
saber que ndo ha limites para o desenvolvimento da pessoa
com ou sem deficiéncia. Sendo que para a Ultima, a
oportunidade é singular e caminho possivel para compensar a
deficiéncia.

A escola é espaco de transformacao

46



Capitulo IV

Planejamento Educacional Individualizado -
PEI

Uma das préaticas mais desafiadoras no espago escolar
atualmente é pensar numa educacao que atenda a diversidade.
Sendo que também é desafiador implementar o Plano
Educacional Individualizado - PEl para os alunos com
deficiéncia, transtorno do espectro autista ou qualquer aluno
gue necessite desse instrumento para atendimento as suas
necessidades especificas.

Aléem de ser uma recomendacao pedagodgica embasada
em pesquisas de estudiosos na area, Braun e Vianna (2011);
Valaddao e Mendes (2018); Glat e Pletsch (2009, 2011, 2012);
Pletsch (2014) e em documentos que vém recentemente sendo
implementados no cotidiano escolar, é também uma das
formas de nortear o trabalho pedagdgico para a garantia de
aprendizagem dos alunos que apresentam diferencas
significativas em seus processos de aprendizagem. E a forma
de a escola se instrumentalizar para o atendimento das
diferencas.

O Planejamento Educacional Individualizado se
constitui em um direito do aluno com deficiéncia no espaco
escolar com o propdsito de acesso ao curriculo, caminho
importante para o professor percorrer se instrumentalizando,
em busca da aprendizagem significativa e efetiva dos alunos
com deficiéncias e transtorno do espectro autista -TEA, por
exemplo. Esse planejamento precisa ser significativo para o
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aluno de forma que seja pensado a partir de informacdes sobre
ele. O PEl de acordo com Glat, Vianna e Redig (2012, p. 84)

[...] € um planejamento individualizado, periodicamente
avaliado e revisado, que considera o aluno em patamar
atual de habilidades, conhecimentos e desenvolvimento,
idade cronoldgica, nivel de escolarizacdo ja alcancado e
objetivos educacionais desejados em curto, médio e
longo prazos.

De certa forma, podemos dizer que o PEI é um poderoso
instrumento ao alcance do professor e uma das conquistas e
oportunidades educacionais para o aluno com deficiéncia, haja
vista que o tira da invisibilidade, fazendo com que a escola
pense em propostas para esse estudante.

A existéncia de um PEI pode assegurar o direito a edu-
cacao das pessoas com deficiéncia, transtornos e altas habilida-
des. De acordo com as autoras, "Um instrumento indispensavel
para se estabelecer como apoio a escolarizagao desses alunos
em classe comum." (Valadao; Mendes, 2018, p. 15).

Enquanto o PEl pode trazer as particularidades e
necessidades do estudante para um trabalho direcionado, por
outro lado, alguns estudos como as pesquisas de (Mendes,
2003), baseadas em estudos de Ferguson e Ferguson (1998), ja
apontaram que enfatizar demasiadamente as diferencgas, pode
reforcar o estigma da inferioridade e da ineficiéncia.

Um estudo comparativo sobre as praticas de
planejamento (Valaddao; Mendes, 2018) em diferentes paises
(Franca, Italia, Estados Unidos e Brasil) apontam o PEl da Franca
como sendo de maior abrangéncia por englobar todo o ciclo
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de vida. Na Italia e nos Estados Unidos ele é exclusivo da vida
escolar, ainda que considere como responsabilidade do sistema
educacional a transicdo da escola para o trabalho e a
comunidade até por volta dos 21 anos, quando cessa a
responsabilidade do sistema educacional com essas pessoas.
Sendo que ha entre esses paises um consenso de que deva ser
um planejamento centrado na pessoa.

O Brasil ainda nao possui dispositivos legais que garan-
tam a implementacao do PEIl. Apesar de nao utilizar a nomen-
clatura PEl, ja no inicio dos anos 2000, hd mencao em muitos
documentos ja existentes, ao chamado Plano de Desenvolvi-
mento Individualizado — PDI — e Plano de Atendimento Indivi-
dualizado — PAl, tendo sua utilizacdo de diferentes formas. Al-
gumas cartilhas e projetos isolados como o "Projeto Escola
Viva" (Brasil, MEC, 2000) e "Conhecimentos necessarios para
elaborar o Plano Educacional Individualizado - PEI" do Instituto
Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas
Gerais de autoria de Vania Benvenuti Barbosa e Marcos Pavani
Carvalho (2019), por exemplo, e outros tantos documentos
podem ser encontrados, mas ainda sem forca de lei.

Em um dos encontros da disciplina Plano de Ensino
Individualizado do curso de Mestrado Profissional em Educacao
Inclusiva em 2023 do PROFEI, com a participacao de dezenas
de mestrandos, profissionais da educacao de diferentes regides
do Brasil, foi observado que a utilizagdo do PEl ndo é unanime,
ficando a cargo dos estados e municipios adota-lo ou ndo.
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4.1 O PEl e seu contexto historico até a atualidade

Analisando historicamente, as primeiras iniciativas de
educar individualmente datam do final do século XVI e comeco
do século XVII, como o exemplo do médico Jean Itard (1774-
1838), "considerado o primeiro tedrico da Educacao Especial”
(Pletsch, 2014, p. 106). Na tentativa de educar Victor Aveyron,
"o menino selvagem”, visava o desenvolvimento a partir de suas
diferencas. Uma ideia significativa para a época, demonstrava a
preocupacao e possibilidades para a educabilidade da pessoa
com deficiéncia.

Nos séculos seguintes a literatura cientifica reforcou
cada vez mais a necessidade do planejamento educacional a
partir da individualidade de cada um, tanto para organizar o
percurso do aluno quanto para guiar a praxis na sala de aula e
nas escolas (Valadao; Mendes, 2018).

Edouard Séguin (1774-1834), criticou severamente na
época a visao da prevaléncia médica da incurabilidade da defi-
ciéncia mental, acusando os médicos de nao terem observado,
nem tratado, nem analisado a idiotia®™. Ele defendia a estimula-
¢ao do cérebro por meio das atividades fisicas e sensoriais, tra-
balho que influenciou estudos direcionados as pessoas com de-
ficiencia intelectual, Pestalozzi (1746-1827), Froebel (1782-1852)
e Montessori (1870- 1925) - PLETSCH, (2014, p. 107).

3 A idiotia, idiota no portugués, era o termo utilizado na época direcionado as
pessoas com deficiéncia mental, pessoas consideradas retardadas. Todas essas
nomenclaturas sdo consideradas na atualidade termos pejorativos e depreciativos.
Utilizamos a “pessoa com deficiéncia intelectual”.
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Por influéncia do trabalho de Seguin, em 1837 foi criada
a primeira escola para deficientes mentais. Ele foi também
presidente de uma organizacao de pesquisa dedicada a
estudos sobre a deficiéncia. Fundada em 1876, essa instituicao
é conhecida atualmente como Associacdo Americana de
Retardo Mental (AAMR) (Pletsch, 2014).

O PEI adotado pela Escola Nova, que surgiu no final do
séc. XIX, esteve ainda centrado na instituicdo e seus interesses,
baseado nos modelos médico e psicopedagdgico de deficién-
cia, com o foco do diagnostico centrado nos impedimentos, vi-
sdo organicista e bioldgica. Os planejamentos eram feitos con-
templando agrupamentos de alunos por deficiéncia. (Mendes,
2018). Movimento este que teve influéncia no Brasil por volta
da década de 1920.

Por volta de 1970, com a filosofia de normalizacgao,
integracao e, posteriormente, de inclusao escolar e social, o
foco do planejamento passa a ser centrado no individuo. Nas
palavras de Valadao; Mendes (2018):

[...] pode-se dizer que o planejamento individualizado
pode ser tanto "escolar’, quando se preocupa em
atender as demandas escolares, ou “educacionais”, com
maior abrangéncia, por se preocupar em atender as
demandas da vida em comunidade de modo geral e
levando em consideragao o ciclo vital do individuo, que
envolve estabelecer metas em curto, médio e longo
prazo (p. 5).

Os primeiros documentos sobre direitos humanos
surgem apos as duas primeiras Guerras Mundiais (1914-1945) e
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a fase da inclusdo escolar comega a ganhar forga.

Assim como nos paises europeus e norte-americanos, as
leis sobre integragdo escolar (1960 e 1970), comecam a se
fortalecer e no Brasil, a partir das edi¢oes de 1961 e 1971 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB).

Assim, com o movimento pela educacdo inclusiva,
surgem, em diferentes paises, legislagdes federais com
dispositivos referentes ao PEl, que preconizam a
escolarizacdo de pessoas PAEE™ em escolas comuns e
gue diminuem a demanda de planejamento centrado na
instituicdo, ampliando a demanda pelo planejamento
centrado no individuo (Valaddo e Mendes, 2018, p. 5)

A Resolucdo no 4/2009, traz a necessidade de os
sistemas assegurarem o Plano de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), sendo essa responsabilidade atribuida ao
professor do AEE.

Os estudos realizados por Valadao e Mendes (2018), que
incluiram a analise de 200 planos de AEE nos anos 2011 e 2012
em um municipio de Sdo Paulo, continuam evidenciando que
os planos estavam voltados apenas as acdes dos professores
de AEE e ndo evidenciaram agdes referentes a classe regular
comum.

Em outros achados de Mendes (2003), ficam evidencia-
dos, que as acdes referentes ao aluno com deficiéncia, transtor-
nos e altas habilidades ficam restritas ao trabalho realizado pelo
professor do Atendimento Educacional Especializado, de modo

4 PAEE ¢ a sigla usada para Publico-alvo da Educacéo Especial. Resolucdo N 2 /2009
(BRASIL).
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que esses alunos encontraram sérias dificuldades em acessar o
"curriculo - padrao" por nao serem feitas diferenciacbes no en-
sino (Mendes; Veltrone, 2011). De modo geral, o atendimento a
esses estudantes estava pautado nos apoios e em servicos do
atendimento educacional especializado, sem referéncias a esse
planejamento em sala de aula comum.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional -
LDBEN/96, no capitulo V, do artigo 59, inciso |, faz referéncia ao
processo de inclusdo dentro da sala de aula, quando diz que
[..] "a escola deve assegurar curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagao especificos para atender as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia” (BRASIL,
1996).

A Lei Brasileira de Inclusao LBI/2015, no artigo 28, inciso
ll, faz referéncia ao poder publico na incumbéncia de:

[...] assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar servicos e adaptagdes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condicbes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia [...] (BRASIL, 2015).

A fim de implementar Politicas Publicas de Educacao Es-
pecial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva o Conselho
Estadual do Rio de Janeiro, na Deliberacao CEE 355/2016 no Art.
90, inciso lll, diz que cabe ao Sistema de Ensino garantir
"adaptagbes e/ou inovagdes curriculares visando o
desenvolvimento biopsicossocial e cognitivo dos educandos,
que considerem o significado pratico e instrumental dos
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contetdos basicos, metodologias de ensino e recursos
didaticos diferenciados" (Rio de Janeiro, 2016). Em seu Art. 15,
diz que:

[..] a escola deve elaborar um Plano Educacional
Individualizado (PEl), com a finalidade de promover o
desenvolvimento, a ambientacao do aluno, bem como a
adaptacao de curriculo e da proposta pedagdgica, que
possibilitem o aprendizado (Rio de Janeiro, 2016).

Valadado e Mendes (2018) atentam para a importancia de
perceber o PEI de forma mais abrangente, ndo considerando
apenas a escolarizacao, mas todas as influéncias na formacao
do estudante e para tanto baseiam-se nos estudos de Plaisance
(2004) quando pontuam tais influéncias:

e a frequéncia, que representa o tempo, de forma
qualitativa e quantitativa, em que ha exposicao de ideias
e praticas com o estudante;

e 0 curriculo, que é dividido em trés andlises: o conteddo
programatico da escola, denominado de padrédo; o
oculto, que é, sem dulvida, o mais dificil de ser
mensuravel, pois sua analise é subjetiva; e o real, que
registra o que realmente foi transmitido e absorvido
pelo estudante; e

e a cultura na qual estd inserido o estudante, em que ele
serad analisado em virtude de sua classe social, regiao,
tipo de comportamento, dentre outros aspectos ligados
a cultura da qual ele sofre influéncias.
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Em linhas gerais, os PEls dos Estados Unidos e da Italia
constituem documentos norteadores, redigidos, que preveem
um programa que abrange os conhecimentos e as
potencialidades com base em avaliacbes e considerando as
necessidades dos estudante, além de contemplar fatores que
afetam a habilidade ou comportamento do aluno para
aprender e para demonstrar a aprendizagem; permite
identificar o repertério de partida, acompanhar a evolugdo em
direcao as metas e tracar novos caminhos, levando em conta o
curriculo - padrdo podendo ser tracadas metas alternativas,
quando necessario. E um instrumento que permite prestar
contas para o aluno e/ou representantes legais, assim como a
todos os responsaveis pelo cumprimento dos objetivos da
educacao (Valaddao e Mendes, 2018). Silva, et al (2022),
complementam que no PEl "devem ser estabelecidas metas
académicas, funcionais e sociais que partem do nivel atual de
desempenho do estudante em questao, por isto, nenhum aluno
tem um PEl igual ao de outro” (p. 12).

A deliberacao CEE/RJ no 355/2016, traz uma sutil
diferenciacito do Plano de Atendimento Educacional
Especializado - PAEE, feito pelo professor especializado e do
Plano Educacional Individualizado - PEI realizado pela escola.
Amplia a abrangéncia do documento para um planejamento
envolvendo outros profissionais na escola, ndo apenas o
professor do AEE, quando diz em seu Art. 15:

Para a identificacdo das necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento, com altas habilidades/superdotacao e
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tomada de decisdo quanto ao atendimento a ser
oferecido, a escola deve elaborar um Plano Educacional
Individualizado (PEl), com a finalidade de promover o
desenvolvimento, a ambientacao do aluno, bem como a
adaptagdo de curriculo e da proposta pedagdgica, que
possibilitem o aprendizado (p. 12).

E para o Programa de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) da instituicdo de ensino devera ser
elaborado um plano em consonancia com as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
editadas pela Resolucao CNE/CEB no 4/2009 e as orientacdes
explicitadas na Norma Técnica no 04/2014/MEC/SECADI/DPEE.

Apesar da Deliberacao 355/2016 fazer mencdo ao PEI
numa proposta inclusiva, traz em seu bojo o retrocesso da
educagao especial na perspectiva da integracao quando fala em
"adaptacao” de curriculo. Além disso, a proposta inicial do
documento foi a de regulamentar o atendimento educacional
especializado, sendo assim traz elementos do PEl sem
esclarecimentos sobre uma proposta para a sala de aula,
evidenciando um equivoco com relagdo as propostas do
Atendimento Educacional Especializado - AEE.

Esse documento, por outro lado, também apresenta
pontos de avancos, ao definir que

[...] cabe exclusivamente aos profissionais da educacao
da escola a adequacdo de curriculos, a definicdo da
metodologia de ensino e dos recursos humanos e
didaticos diferenciados, com vistas a garantir uma
educacao de qualidade, de acordo com as possibilidades
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do educando; Que as familias tém o direito a solicitar a
escola o detalhamento do programa pedagdgico
adaptado e/ou o Plano Educacional Individualizado (PEI);
Que as escolas deverdo ter ao menos um profissional
capacitado ou especializado; E ainda, nos casos em que
houver necessidade de maior clareza quanto as
caracteristicas biopsicossociais e de aprendizagem do
educando, visando garantir-lhe atendimento mais
adequado a sua condicao, poderdo ser consultados
profissionais de outras areas (Rio de Janeiro, CEE/RJ, p.
13)

E muito importante que o PEl ndo seja elaborado de
forma isolada, ja que o documento requer o compartilhamento
de varios saberes, um complementando o outro. O trabalho
colaborativo € uma das estratégias que pode favorecer a
inclusao (Valadao; Mendes, 2018).

Compreendendo dessa forma que:

[..] a elaboracdgo do plano deve contar com a
participagdo de todos os membros da comunidade
escolar que lidam com o aluno, além de sua familia, e, a
partir de determinada idade, do proprio aluno
(Nascimento, 2011; Pletsch e Glat, 2012; Vianna, Estef e
Siqueira, 2011).

Considerando os estudos realizados sobre o PEI e PAEE,
propomos um quadro comparativo para melhor elucidar suas
diferencas com base no quadro proposto por Silva (2022, p. 11).
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PAEE

Quadro 1 - Diferenciando PAEE e PEI

PEI

Sala de recursos
multifuncionais -SRM ou
Centros de AEE

Sala regular -
espago escolar

Elaborado pelo professor
especialista do AEE, em
parceria com a familia
e/ou aluno

Elaborado pelo professor
da sala regular em
parceria com a equipe
escolar, familia e/ou aluno

Politica Nacional de
Educacdo na Perspectiva
da Educacéo
Inclusiva/2009
Resolugao n° 4/2009
Nota técnica n° 4/2014

E mencionado em varios
documentos, inclusive na
LBI13.146/2015, no
entanto nio tem lei,
diretriz especifica de
implementacédo e
organizagao.

Néo ha legislagdo
especifica

Dados pessoais do aluno,
foto, breve relato sobre
histéria familiar e escolar,
habilidades,
potencialidades,
necessidades especificas
do contexto (considerar
acessibilidade e barreiras
de aprendizagem),
interesses do aluno,
objetivos, estratégias,
recursos materiais
utilizados (adquiridos
e/ou construidos), forma
de avaliagdo e
reavaliacdo.

Dados pessoais do aluno,
foto, breve relato sobre
histéria familiar e escolar,
interesses do aluno,
habilidades e
potencialidades,
habilidades (de acordo
com BNCC e Plano
municipal ou estadual,
flexibilizagdes curriculares
a serem contempladas,
necessidades especificas
de contexto (considerar
acessibilidade e barreiras
de aprendizagem),
objetivos gerais e
especificos, estratégias,

58




recursos materiais
utilizados (adquiridos
e/ou construidos), forma
de avaliagdo e reavaliacao.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ressaltamos que tanto o PEl quanto o PAEE estao
diretamente ligados ao Projeto Politico Pedagdgico da escola,
portanto suas acoes devem estar previstas nesse documento.

O PEI elaborado de forma colaborativa constitui-se
como uma pratica democratica e inclusiva a ser construida pela
unidade escolar, pois o trabalho colaborativo € também uma
das formas de criar uma rede de possibilidades e oportunidades
na escola para favorecer a acdo pedagogica. "Metodologia esta
que pode trazer muitos beneficios para os estudantes e
professores, contribuindo para a constru¢do de um ambiente
escolar mais participativo e enriquecedor”. Como afirmam
Marin e Braun (2013 p.21).

O trabalho do professor do AEE na escola, articulado
com o professor da sala regular e equipe, é de fundamental
importancia para que o aluno seja efetivamente assistido em
suas necessidades. Dessa forma "professores nao devem
trabalhar sozinhos, mas em equipes, de modo que possam
construir propostas com objetivos comuns para garantir a
escolarizagao de todos os alunos” (Glat; Pletsch, 2013 p.58).

Para a construcao colaborativa do PEIl no espaco escolar,
com base no roteiro de observacao proposto por Braun e
Vianna (2011) para andlise no contexto educativo,
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caracterizacdo no espaco escolar e do curriculo, é
imprescindivel saber: Quem ¢é o aluno? O que ele sabe? O que
precisa aprender? O que sera ensinado a turma? Por qué? Para
que sera ensinado? Quem vai ensinar? Como sera ensinado?
Que recursos serdo utilizados? Como sera a avaliacao deste
ensino?

Dessa forma, podemos entender que:

[..] somente planejamentos educacionais que se
estruturem a partir da perspectiva da diferenciacao, onde
a individualizagdo forma a base da atuacao pedagdgica,
podem responder as necessidades de tais educandos,
quer seja no contexto inclusivo ou em situagdes de
escolarizacdo especializada. Individualizacdo € aqui
entendida como uma agdo contextualizada, que
considera a proposta escolar para todos os alunos, mas
busca alternativas de aprendizagem para aqueles que
requerem alguma especificidade nos processos de
ensino e aprendizagem (Glat, Vianna; Redig, 2012, p.81)

Dessa forma, pode-se afirmar que a qualidade da oferta
do atendimento aos alunos dependera de um conjunto de
fatores, incluindo uma politica para a diversidade e de
incentivos as praticas inclusivas, formagao critica e reflexiva do
professor, organizacdo de tempo e espacos, estratégias
diferenciadas,  estratégias e materiais  pedagdgicos
diversificados, agregando tecnologia de comunicagdo e
informacao. No entanto, ndo se pode atribuir o "nao fazer"
pedagdgico a falta de algum desses. De acordo com Pletsch e
Glat "a politica de educacao inclusiva demanda a reorganizacao
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do cotidiano e a ressignificacao da cultura escolar" (2012 p. 19).
Além disso, as autoras Pletsch e Glat (2013) salientam que a
elaboracao do plano individualizado conte com a participagao
dos profissionais envolvidos com o aluno, com a familia e com
o préprio aluno.

Buscando compreender e intervir na realidade escolar,
as autoras Glat e Pletsch (2009, p. 21), vém desenvolvendo
estudos visando investigar alternativas  pedagdgicas,
entendendo que:

[...] ndo ha uma Unica forma de atender as necessidades
educacionais de todos os alunos com deficiéncia; isto é,
ndo ha um programa padrdo, uma unica oferta de
servicos, um unico local em que a educagdo seja

oferecida e um curriculo Unico.

De acordo com os estudos sobre o PEl, ainda conside-
rando os estudos de Mendes (2003) que ja sinalizava para a
importancia de ndo enfatizar demasiadamente as diferencas
por incorrer no risco de reforcar a inferioridade e ineficiéncia.
Propomos considerar as contribuigdes do Desenho Universal de
Aprendizagem - DUA, sobre o qual discorreremos mais adiante,
trazendo a proposta de um ensino universal, ou seja, um curri-
culo para todos(as), sem deixar de contemplar as especificida-
des que podem permanecer na invisibilidade se ndo houver o
olhar atento para as tais singularidades.

Dessa forma foi pensada uma representacao para o PEl
como na figura 1
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Figura 1 - Representacao do PEl no contexto do planejamento para
todo(a)s

Fonte: Elaborado pela autora.

Considerando a Figura 1, o circulo maior representa o
acesso de todos os alunos ao curriculo escolar com as
flexibilizagbes de estratégias, utilizacdo de recursos materiais
diversificados, buscando eliminar todo tipo de barreira para que
o maximo de estudantes se beneficiem, consideracbes estas
baseadas do Desenho Universal de Aprendizagem - DUA
(ELENCO,2018). Considerando que o conceito de "universal"
nao significa padronizar, mas oportunizar acesso e participacao
de todos os estudantes (Bock, 2020). E caso haja necessidade,
para um numero reduzido de alunos, existe a possibilidade do
PEI. Em outras palavras, existe um curriculo flexivel que é de
todos, individualizado no que for de extrema necessidade para
alguns, quando para estes forem esgotadas as possibilidades
de acesso e participacao no curriculo comum flexivel,
necessitando de adequacbes para atendimento das suas
peculiaridades. Assim ndo se incorre no risco de minimizar o
curriculo para os alunos com deficiéncia e transtorno do
espectro do autismo.
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[...] quando as estratégias de ensino universais em sala de
aula comum ndo sdo suficientes para assegurar a apren-
dizagem do estudante PAEE, o Planejamento
Educacional Individualizado (PEl) tem sido um forte
aliado para oportunizar o acesso ao curriculo padréo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, em casos
extremamente necessarios, norteia as escolhas para um
curriculo especifico. Portanto, nos casos em que, mesmo
se fazendo uso das estratégias universais de ensino, o
estudante PAEE ainda apresenta dificuldades para
aprender o curriculo padrdo, esse estudante
possivelmente sera elegivel para ter um PEI (p. 16).

Nesse sentido, a atuagao colaborativa da equipe escolar
assume um papel preponderante em avaliar e refletir sobre os
casos especificos nesse dinamico processo. Assim como a
elaboracao e execucgdo desse planejamento, a avaliacao é uma
ferramenta fundamental para repensar todo o processo. Para
Santos et al. (2022), a principal ferramenta do PEI é a avaliagdo
pois segundo os autores

[...] permite situar os alunos e alunas historicamente no
que diz respeito aos saberes que ja fazem parte de seu
patrimdnio individual; outrossim, ela auxilia na identifica-
cao das mudancas necessarias na transformacao do meio
ambiente (p. 12).
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Dessa forma o PEl individualiza quando as circunstancias
exigem essa acao para incluir, nunca com o intuito de minimizar
o curriculo, diminuir as possibilidades e segregar o aluno com
deficiéncia, transtorno do espectro autista — TEA e outros.
Considerando os estudos de Valadao e Mendes, (2018, p. 5):

[...] o PElI quebra a barreira do padrao, auxiliando o
curriculo oficial, especificando e estruturando o tipo de
atividade e apontando qual apoio profissional ¢é
conveniente para um estudante PAEE, de modo que, com
isso, ndo haja limite, ao contrario, haja estimulo no
processo de ensino-aprendizagem.

Assim, nos remetemos ao pensamento de Santos et al.
(2023), ao refletirmos sob o prisma dos principios da equidade.
Sob essa perspectiva é essencial que o planejamento seja indi-
vidualizado, pois a aplicagéo irrestrita do principio da igualdade
pode descaracterizar as particularidades do(a) aluno(a). No en-
tanto, é primordial que essa individualizagdo nao o diferencie
de forma a inferioriza-lo.

A figura 2 traz os aspectos principais do PEl organizados
em uma linha do tempo cronoldgica.
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Figura 2 - Linha cronolégica do PEI
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Fonte: Elaborado pela autora.

De modo geral, percebemos através do histérico que o
PEI foi um modelo de planejamento advindo de outros paises
para o Brasil, tendo seus interesses voltados aos fatores socio-
politico econbémicos do momento. Sendo que também esteve
na maior parte do tempo dentro de uma visdao organicista,
compreendido como uma forma de reparacao da deficiéncia,
dos impedimentos, visto pelo aspecto bioldgico.

Nessa nova proposta de PEl, deve haver um esforco co-
letivo para oferecer variadas formas de abordagem dos concei-
tos trabalhados, numa visdo pedagdgica, de participacdo social
e desenvolvimento em todos os aspectos. Em seguida trazemos
as consideracdes do Desenho Universal de Aprendizagem.
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Capitulo V

Contribuicdes do Desenho Universal para
Aprendizagem - DUA

Considerando o principio da equidade embasado nos
preceitos dos direitos humanos, da participacdo de todo(a)s nos
diversos contextos sociais é que apresentamos o Desenho Uni-
versal para Aprendizagem — DUA como forma de acessibilidade
ao curriculo e combate a segregacao nos contextos de aprendi-
zagem. Considerando-se que, segundo (Bock; Gesser; Nuern-
berg, 2018, p. 151):

[...] universal ndo significa ser igual para todos, mas im-
plica que curriculos e materiais devam ser concebi-
dos/projetados para acomodar a maior variedade possi-
vel de preferéncias e necessidades dos aprendizes.

De acordo com (Bock; Gesser; Nuernberg, 2018, p. 151),
[...] "ndo se trata de uniformizar ou padronizar o ensino, mas
flexibiliza-lo tornando-o acessivel ao maior nimero de
pessoas".

O Desenho Universal para Aprendizagem - DUA teve
suas origens no Center for Applied Special Technology - CAST,
grupo este, apoiado pelo Departamento de Educacdo dos
Estados Unidos (1999), por meio dos estudos de David Rose,
Anne Meyer e outros pesquisadores (CAST, 2018).

O DUA tem como antecedente o [...] Desenho Universal
- DU, do campo da arquitetura, que teve como precursor Ron
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Mace, da North Carolina State University, na década de 1980)
Bock; Gesser; Nuernberg , 2018, p. 370).

Com o DU, nasce a proposta de criar produtos, ambien-
tes e sistemas acessiveis e utilizaveis por todas as pessoas, inde-
pendentemente de suas habilidades, idades, contextos ou ca-
racteristicas especificas.

As pesquisas sobre o DUA e sua pratica ainda sao escas-
sas no Brasil. No entanto, alguns estudos expressivos apontam
contribui¢gdes significativas, dentre os quais podemos citar,
Prais e Vitaliano (2018) que realizaram uma revisao sistematica
sobre o DUA no Brasil entre os anos de 2010 e 2015. Na
sequéncia, Bock, Gesser e Nuernberg (2018) revisaram artigos
cientificos publicados entre os anos de 2011 e 2016. Outro
estudo foi realizado entre 2015 e 2019 pelas pesquisadoras Silva
e Massaro (2021) analisando a aplicabilidade do DUA e
sinalizando também resultados promissores nessa area.

Nos ultimos anos as praticas educativas no Brasil tém
sido pautadas pelo modelo biomédico que considera a incapa-
cidade da pessoa e a necessidade de reparo dessa falta. Qual-
quer desvio da norma, do padrdo estabelecido é considerado
patoldgico. Essa visdao vem sendo criticada por ser considerada
capacitista, que desconsidera os fatores sociais e ambientais.

Alguns autores criticam esse ideal normativo. Baglieri et
al. (2011 apud Bock; Gesser; Nuernberg, 2020, p. 367), apontam
que:

[...] hd um ideal normativo, e esse ideal, em consonancia
com o modelo médico, produz processos de exclusdo
aqueles que dele se desviam, seja pela condicdo de
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deficiéncia, pobreza, raca, pelo género, geragdo e
orientacdo sexual ou, ainda, pela interseccao entre esses
marcadores sociais das diferencas.

Dessa visao conformista e determinista que compreende
a pessoa com deficiéncia na otica do aspecto biologico e
médico, vislumbra-se as vezes pouca ou nenhuma evolugao
quanto as aprendizagens. Nao € raro encontrarmos relatos de
pais e responsaveis por criangas e jovens com deficiéncia que
receberam diagnodstico médico acompanhado de baixas
expectativas quanto ao desenvolvimento de seus filhos e muitas
informacoes sobre as limitacdes decorrentes da deficiéncia.

Estudos recentes sinalizam o fortalecimento de praticas
pautadas nos principios do Desenho Universal de
Aprendizagem — DUA na educacao, com a perspectiva de
romper com uma pratica pautada em diagnosticos ou rétulos
para o chamado "aluno de inclusao”. Dessa forma, muda-se o
olhar, buscando romper com o modelo clinico da deficiéncia
que centraliza a norma como principio regulador de discursos
e praticas em busca da "normalidade”, para o entendimento
dentro de um contexto sociocultural como manifestacao da
diversidade humana.

A deficiéncia na visao social ndo estd no sujeito, mas
pode estar nos espacos e nas relagdes, configurando barreiras.
Corroborando essa ideia, Bock; Gesser; Nuernberg (2020, p.
366) pondera: "[...] a deficiéncia é relacional com os contextos,
com as barreiras e com os facilitadores, e cada pessoa a
vivenciara de maneira singular”.
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"Os pesquisadores pautados no modelo social
combatem a pratica de adaptagdo curricular" (Bock; Gesser;
Nuernberg, 2018, p. 145). Defendem a proposta de um curriculo
adequado as variagdes das habilidades dos estudantes.

As chamadas adaptacbes curriculares, segundo Bock;
Gesser; Nuernberg (2020, p. 368), [...] "se efetivam, em muitas
situagdes, como uma minimizagao dos conteudos e conceitos
escolares com base na justificativa de que isso auxiliaria a
participacao de estudantes com deficiéncia". Dessa forma, com
praticas arbitrarias de "adaptagdo” do curriculo pratica-se a
exclusdo em nome da incluséo.

Nesse contexto, pensar em adequagao do curriculo e
dos espacos, passa pela ética do cuidado com as pessoas (Bock;
Gesser; Nuernberg, 2020). O DUA propde a eliminagao dessas
barreiras e atrelado as praticas docentes propicia a ética do
cuidado. De acordo com Bock; Gesser; Nuernberg (20 18, p.
372):

A atitude de cuidado enquanto uma pratica de
compromisso ético, num plano publico atrelado a
educacao, pode romper as barreiras vivenciadas pelas
pessoas com deficiéncia nos contextos de aprendizagem.

Esta reflexdo nos remete a uma pratica que precisamos
construir nos contextos de aprendizagem se de fato buscamos
uma cultura inclusiva.

Outras praticas precisam ser desconstruidas. Como
exemplo, as baseadas em normas e padrdes preestabelecidos
que atribuem a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso
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apenas ao individuo, sobretudo em contextos de
aprendizagem. Segundo Bock; Gesser; Nuernberg (2020, p.
369) "O lugar da educacdo nao é o de perpetuar essas logicas
opressivas e limitadoras, mas o de romper com estigmas e
padrdes que desqualificam as pessoas pelas suas caracteristicas
distintas".

O conceito DUA traz reflexbes com o intuito de
favorecer a aprendizagem no coletivo e que seja significativa
para todos os alunos, com ou sem deficiéncia, [...] "minimizando
barreiras, ndo hierarquizando ou privilegiando um Unico modo
de aprender, criando ambientes de aprendizagem, mais
flexiveis para estudantes e docentes" (Bock; Gesser; Nuernberg,
2018, p. 145). Do ponto de vista do DUA as limitagdes estdo nos
curriculos e ndo nas pessoas.

O DUA emerge como uma abordagem pedagdgica
inovadora, tecendo praticas inclusivas no cenario educacional.
Este conceito revolucionario reconhece a diversidade inerente
aos alunos e propde estratégias que atendam as necessidades
individuais, promovendo, assim, um ambiente de
aprendizagem acessivel a todos. De acordo com Bock; Gesser;
Nuernberg (2020, p. 371) "[...] ndo se trata de uniformizar ou
padronizar o ensino, pelo contrario, universais devem ser as
equidades de acesso para todos os estudantes".

5.1 Diretrizes do DUA
O DUA nos traz muitas reflexdes com a proposta de
incluir todo(as) os alunos no planejamento curricular por meio

das suas diretrizes. Essas sao como ferramentas para apoiar o
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desenvolvimento de uma linguagem compartilhada na
concepcao de objetivos, avaliagdes, métodos e materiais que
conduzam a experiéncias de aprendizagem acessiveis,
significativas e desafiadoras para todos (ELENCO, 2018).

Os autores que elaboraram o DUA apresentaram trés
diretrizes para facilitar a aprendizagem; essas diretrizes se
baseiam em estimular trés areas do cérebro (Cast, 2018). Sdo
elas: O engajamento, a representagdo e a acao e expressao.

Figura 3 - Diretrizes do Desenho Universal para Aprendizagem -
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Fonte: Cast (2018).

Fig. 3 Diretrizes do desenho Universal para Aprendizagem. Trés quadros,
sendo o primeiro com destaque verde o engajamento, no segundo roxo, a
representacao e no terceiro a agdo e expressao.

O engajamento por meio de praticas inclusivas de
envolvimento e acolhimento ao aluno podem estabelecer
relacSes de afeto e por meio do vinculo afetivo e compromisso
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com a aprendizagem, fazer com que o aluno se sinta motivado
para novas aprendizagens. Sendo que o afeto é elemento
crucial nesse processo (Elenco, 2018).

Nesse momento de conquista, o planejamento diversifi-
cado pode alcangar todos os alunos com atividades e estraté-
gias que despertem o interesse de todos. O engajamento é
também uma forma de acolhimento do aluno real do jeito que
ele aprende, fazendo com que se sinta acolhido nas suas
singularidades independente de apresentar ou ndo deficiéncia,
transtorno e outras.

No engajamento também estd ancorada a adocdo de
estratégias por meio de pistas visuais para a autorregulagao,
por exemplo (Elenco, 2018). Os alunos precisam aprender a
monitorizar as suas emocdes e reatividade com cuidado e
precisdo. Essa agdo pode ser apoiada em rotinas visuais,
roteiros e combinados com toda a turma.

Ao considerar o principio da representacao, segunda
diretriz do DUA, torna-se essencial fornecer opgbes de
representacao (Elenco, 2018).

A representacdo é a maneira de apresentar informacoes
por meio de uma comunicacao que pode assumir diferentes
formatos, proporcionando o sentimento de reconhecimento
nas diversas possibilidades de expressao. Na perspectiva do
DUA, é de fundamental importancia, oferecer informagdes de
maneiras variadas (textos, imagens, videos) para contemplar os
diferentes estilos de aprendizagem (Elenco, 2018).

A oferta de diferentes representa¢des € importante para
perceber as diferentes necessidades e contemplar todas as
formas de aprender. Os materiais tateis sdo importantes nao
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apenas para os alunos com questdes sensoriais (auditivas e
visuais), mas para o aluno com Transtorno do Espectro Autista
— TEA, com deficiéncia intelectual e todos os outros que
também podem ter apoio para suas aprendizagens. Também é
importante, estimular a aprendizagem através da percepgao
auditiva demonstrando como discriminar diferentes sons,
através do canto, musica, além de levar o estudante a conhecer
diferentes instrumentos, produzir sons com o proprio corpo,
dentre outras atividades.

Considerando a compreensao (Elenco, 2018), é impor-
tante fornecer estruturas que conectem novas informagdes ao
conhecimento prévio, por exemplo, teias de palavras, mapas
conceituais, materiais que possam apoiar o conhecimento
como jogos, maquetes, materiais nao estruturados, construcdes
com blocos, teatro e outros.

A terceira diretriz do DUA diz respeito a acdo e a
expressao. Quanto mais diversificado for o planejamento com
diferentes ofertas de estratégias e materiais de apoio, mais
alunos serao beneficiados ao mesmo tempo. "Nao existe um
meio de agao e expressao que seja 6timo para todos os alunos”
(Elenco, 2018). Sendo assim, todas as formas de expressao
devem ser consideradas, visto que também precisardo atender
os alunos acometidos em suas funcbes motoras que
apresentam mobilidade bastante reduzida, assim como aqueles
gue apresentam apenas movimentos de abrir e fechar os olhos,
por exemplo, casos em que havera ganho significativo com um
planejamento que contemple atividades respaldadas na
tecnologia assistiva. Esse recurso € bom para todos, mas para
alguns, ele é imprescindivel.
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Encontramos a comunicacao verbal como uma das
formas de expressao, no entanto ndo é a Unica. A mesma pode
acontecer de formas variadas, com o suporte tecnologico
digital, por exemplo, mas também com apoio fisico de
materiais, cartdes visuais de comunicacao alternativa,
comunicacao aumentativa, com a aprendizagem da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras; ou, para as pessoas cegas, o
aprendizado do Braille além dos programas e aplicativos
digitais com comandos de voz. Sendo assim, ha de se pensar
nas diferentes formas de acessibilidade para atendimento a
diversidade.

Os desafios postos ao profissional da educacdo é pensar
como o0 ambiente e os materiais podem contribuir com uma
aprendizagem menos excludente, visto que como pondera
Vygotsky (2011), os aparatos culturais estao organizados para as
pessoas dotadas de 6rgdos, membros e fungdes intelectuais.

Desse modo, nao é a limitacao da pessoa que determina
a deficiéncia, mas as barreiras encontradas no meio social
principalmente nas atitudes das pessoas. As barreiras, portanto,
sao produzidas socialmente nas relacbes. De acordo com
Santos, Santos e Principe (2023, p.8), baseando-se em Lima
(2019):

[...] as barreiras atitudinais estdo presentes nas escolas e
configuram-se em um conjunto de condutas, praticas e
acoes segregatodrias e discriminatérias que ferem a
dignidade das criancas com deficiéncia e evidenciam a
segregacao e a omissao com relacao a elas.
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As barreiras sejam elas arquitetonicas, atitudinais, meto-
doldgicas ou pedagogicas podem impactar a aprendizagem do
aluno. Sendo assim, é importante identificar as barreiras e estar-
mos atentos para elimina-Ilas.

A Lei Brasileira de inclusdo — LBl preconiza que a barreira
atitudinal sustenta a produgdo das demais barreiras com
comportamentos que impedem ou prejudicam a participagao
social da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015).

A LBI, ancorada no modelo social de deficiéncia define
barreira como sendo qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impega a participagao social da
pessoa, bem como o gozo, a fruigédo e o exercicio de seus direi-
tos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao,
a comunicacao, ao acesso a informacao, a compreensao, a cir-
culagdo com seguranca, entre outros (BRASIL, 2015).

Algumas normativas legais (Brasil, 2001, 2008, 2009 e
2015), trazem orientacbes para acbes desejaveis numa
educagdo inclusiva e quando se trata de flexibilizacGes
curriculares a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional No 9394/96 mostra alguns caminhos democraticos
nesse sentido.

No entanto, os preceitos legais das politicas nao
regulamentam diretamente sobre as atitudes, o que caracteriza,
segundo Glat e Pletsch (2011), uma discordancia entre as
atitudes e as legislagbes. Ainda assim [..]'"AcOes que
possibilitam o acesso e a participagao efetiva de pessoas com
diferentes condi¢Ges ndo podem ser propostas apenas sob a
égide de legislagdes, mas, sim, por compreender que sao
necessarias [...]" (Bock; Gesser; Nuernberg, 2018, p. 144).
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Com o intuito de favorecer oportunidades de acesso ao
curriculo a todos os alunos e que eles sejam assistidos em suas
necessidades, a equipe escolar pode se articular num trabalho
colaborativo entre os profissionais. Essa dinamica é de
fundamental importancia para articular informagdes e pensar
coletivamente os objetivos, estratégias e atividades. Dessa
forma "professores nao devem trabalhar sozinhos, mas em
equipes, de modo que possam construir propostas com
objetivos comuns para garantir a escolarizagdo de todos os
alunos”. (Glat; Pletsch, 2013, p. 58).

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educagdo Basica, Resolucdo CNE/CEB no 2/2001, no artigo 20,
determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para
uma educacdo de qualidade para todos. (Brasil,
MEC/SEESP, 2001).

Os estudos com base no DUA, sinalizam para a oferta de
flexibilizagbes curriculares, com a oferta de estratégias e
recursos diversificados para a inclusdo de todas as pessoas.
Busca garantir a inclusdo efetiva ndo apenas para um
determinado publico, mas para todas as pessoas. Os alunos
com deficiéncias, Transtorno do Espectro do Autismo — TEA, por
exemplo, devem ser absorvidos diretamente nas classes
comuns do ensino regular cabendo a escola a responsabilidade
de se transformar para atendimento, principalmente no que diz
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respeito a flexibilizagdo curricular para dar resposta educativa
adequada as necessidades (Glat, 2013). Dessa forma, alunos
com e sem deficiéncia se beneficiam de uma escolarizacao
baseada numa formagéo com principios inclusivos. Nesse liame,
o curriculo precisa dialogar com as especificidades de todos os
estudantes.

O Desenho Universal de Aprendizagem nao apenas im-
pacta positivamente a aprendizagem dos alunos, mas também
promove uma cultura educacional mais inclusiva e equitativa.
Reconhece a singularidade de cada aluno e busca criar oportu-
nidades justas para todos, independentemente de suas caracte-
risticas individuais.

Com o DUA, aprendemos a importancia de diversificar
as ofertas do curriculo com o objetivo de atingir todos os alunos
e contribuir para suas aprendizagens. Observamos também
que os diferentes instrumentos de apoio, ou seja, recursos
tecnologicos e materiais sdao também importantes na
aprendizagem.

No entanto, é o professor e suas mediagdes que fara
essa conexao com o desenvolvimento do aluno. Sem o
professor, os instrumentos e recursos por si s6 nao dariam
conta dessa funcdo. O educador é de fundamental importancia,
ja que é capaz de refletir sobre a sua pratica, mediar e fazer
escolhas conforme o que considera necessario e significativo,
pois aprende a conhecer as necessidades da sua turma e buscar
solugdes para a aprendizagem.
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Capitulo VI

Mais 10 temas relevantes para reflexao

Os temas abordados neste capitulo foram extraidos das
analises feitas a partir dos relatos dos professores durante as
entrevistas e sessoes reflexivas. Tais conteddos, foram de muita
relevancia, pois contribuiram para compor o todo, que é refletir
acerca de um planejamento que seja significativo deixando sa-
lientando as percepg¢des dos professores sobre lidar com a in-
clusdo dos alunos com deficiéncias e transtornos, possibilitando
conhecer seus processos de construcao de conhecimentos e
consequentemente melhor atender a pergunta de pesquisa: Em
um contexto dinamico e complexo como o escolar, por meio
do processo de construcao e reflexdo da agao do planejamento
educacional individualizado, é possivel promover a plena parti-
cipacao e desenvolvimento do aluno que apresenta deficiéncia
intelectual?

Para além da producdo de dados, buscamos produzir
sentidos. Os sentidos e significados dos discursos foram
estudados na pesquisa a partir do interacionismo
sociodiscursivo, andlise proposta por Bronckart (2004).

6.1 Participagcdo do aluno com deficiéncia em sala de aula
Para Vygotsky o meio social € imprescindivel. Oportuni-
zar a participagdo do aluno consiste numa pratica pedagdgica

de fundamental importancia para que o estudante possa avan-
car em seu desenvolvimento e alcangar fungdes psicologicas
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superiores (FPS), sendo que estas sao adquiridas por meio de
signos e simbolos que estdo fora do sujeito, ou seja na cultura.

As principais funcdes psicologicas superiores sao:
linguagem, pensamento, memoria, percepcao, atencdo e
formacdo de conceitos, sendo estas, estimuladas pela insercao
cultural por meio da interacao social. A mediacao é, portanto, a
principal via de estimulo para favorecé-las.

Assim, € por meio da participacdo em uma cultura ou
contexto social que a crianca desenvolve raciocinio, atencao,
percepcio e outras habilidades. E importante proporcionar ao
aluno o maximo de envolvimento nas atividades escolares,
atentando para que ele nao fique a parte, realizando tarefas
desprovidas de sentido e/ou fora do contexto, e sempre
considerando que as pessoas sao diferentes e tém sua forma e
ritmo proprios de aprender.

6.2 Desenvolvimento das habilidades

As habilidades de leitura e escrita sdo particularmente
importantes para serem trabalhadas pela escola e os
professores sao muito cobrados nesse quesito. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) as define como uma das habilidades
essenciais que, no Brasil, os alunos devem desenvolver ao longo
de sua educacao basica.

No entanto, é necessario considerar a trajetéria de
cada um, a faixa etaria, o desenvolvimento do pensamento, a
construcao da autonomia, os interesses e o desenvolvimento
de outras habilidades para a vida autbnoma e participagdo

79



social, por exemplo, atributos que vao além das aprendizagens
da leitura e escrita.

A supervalorizacdo das habilidades que envolvem
leitura e escrita, portanto cognitivas, pode ser cruel para o aluno
com deficiéncia intelectual, colocando em prejuizo todas as
outras aprendizagens, haja vista que é exatamente nesse ponto
que estdo as suas fragilidades para aprender, ou seja, na
aquisicao dos conceitos, por exigir abstracdes que podem ser,
para eles, extremamente complexas. Ha de se trabalhar para
que o aluno construa esses conceitos linguisticos, no entanto
existem também outras constru¢des das quais ele necessita, e
que sao tdo importantes quanto, e dizem respeito a sua vida e
sua existéncia no mundo.

6.3 Avaliacao do aluno com deficiéncia

Primeiramente é importante considerar que a pratica de
avaliacao pode representar mecanismos de inclusdao ou de
exclusao, a depender da forma como é interpretada.

A avaliagdo é uma importante amostragem sobre o
trabalho realizado tanto pelo aluno quanto pelo professor.
Pode direcionar nossas agdes sobre aquilo que precisamos
manter ou o que é conveniente mudar para alcangar os
objetivos propostos.

A avaliagdo que defendemos é continua, dialogica e
formativa, esta baseada nos estudos socioculturais e ndo se
esgota na atribuicdo de uma nota, ou seja, no sentido de
verificagdo. As praticas de avaliagdo nao estao isoladas, elas
fazem parte da compreensdo do todo.
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A avaliacdao formativa, qualitativa é definida por Fidalgo
(2006, p. 15) [..] "ndao como um instrumento que auxilia o
processo de ensino-aprendizagem, mas que é indivisivel deste".
Tal procedimento implica em considerar a participagdo de
todos os envolvidos no processo e nao apenas professor e
aluno, sendo que este Ultimo tende a desenvolver autonomia
quanto ao acompanhamento de sua aprendizagem (Fidalgo,
2006).

E importante considerar também que o referencial de
avaliacao seja o processo percorrido pelo aluno, que sejam
observados e acompanhados os seus avangos considerando
aspectos como os de sua trajetoria pedagdgica, formas de se
comunicar e aprender, interagdo social, afetividade, aspectos da
vida autonoma, aspectos linguisticos, matematicos e outros, de
forma Unica e singular sem comparagdes com outros. Ignorar
tais processos e nao considerar diferentes formas de manifestar
os conhecimentos pode ser um mecanismo de exclusao.

6.4 Solicitagdo de apoio pelo professor

Durante a pesquisa encontramos sinais recorrentes do
professor da sala regular sobre a necessidade de suporte. O
professor clama por apoio para sua pratica e esse apoio esta
sempre se referindo ao outro (ao profissional de apoio, ao
professor do Atendimento Educacional Especializado, a
necessidade de laudo e as terapias para o aluno).

O professor percebe o apoio como algo que necessita
vir de fora e ndo galgado na sua propria formagao, em seus
estudos ou nas teorias que a sustentam. Ao eximir-se de sua
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responsabilidade e delegar ao outro o que as vezes nem esta
na sua formacao técnica, mas na formacao humana, ele exclui.

Nesse sentido, sobre a inclusdo e exclusado Fidalgo e Ma-
galhaes (2017, p. 146), argumentam que: "1. os professores, sem
a devida formacdo para trabalhar com essas criancas, acabam
praticando uma exclusdo (ou segregacao) ainda maior; 2. 0s
professores sao, eles mesmos, vitimas de exclusdo, uma vez que
se sentem incapazes de trabalhar com a diversidade que
encontram nas salas hoje, e sao cobrados pelos resultados [...].

Na formacao permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexao critica sobre a pratica (Freire, 1996).
Talvez seja esse um dos apoios pelos quais clama o professor,
sendo o principal e mais importante de todos os apoios, pois é
0 que depende a sua propria acao, de pensar criticamente a
pratica sem requerer do outro o seu fazer pedagdgico. Assim
sendo, para Freire (1996):

[..] na formagdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a
prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O
préprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem
de ser de tal modo concreto que quase se confunda com
a pratica (p.43).

Freire acredita que é dessa forma que o professor é
capaz de promover-se do estado da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemologica. Por meio da reflexdo critica o
professor vai cada vez mais tomando consciéncia e se
apropriando do seu saber.
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A professora reconhece a escola como espaco de trans-
formacao, principal lugar para desenvolvimento, conforme sua
fala: Y35: [..] A pecga principal é a escola, para o
desenvolvimento do aluno...

Nesse contexto, Oliveira (2013, p. 17) dialoga com essa
ideia

[...] a pratica educativa é social em sua esséncia e sao as
forcas constitutivas dessa pratica que irdo possibilitar a
emancipagdo dos alunos e o desenvolvimento das
funcbes psicologicas superiores de pensamento e
linguagem.

6.5 Diagnostico e laudo médico

Sobre diagnodstico e laudo, trazemos o relato de um
professor

[...] ele ndo conseguiu reter e a gente ndo tem, ndo tem
embasamento pra poder... Ah, por que que nao foi? Além
dessa deficiéncia ele tem outra deficiéncia que a gente
ndo sabe? Ele foi a um especialista pra diagnosticar se ele
tem mais alguma coisa? Por que ele ndo conseguiu reter
aquilo?

A fala do professor é da representacdo de uma visao
clinico — terapéutica, muito presente em nossos contextos, que
dificulta a inclusdo das pessoas com deficiéncia. Em vista disso,
o laudo médico ndo pode ser motivo de impedimento ou
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condicdo para que o aluno com deficiéncia participe e usufrua
das atividades e oportunidades que a escola tem a oferecer.

Atribuir a necessidade de laudo médico para que o
estudante possa participar dos conhecimentos ofertados pela
escola, acessar o curriculo e avangar pedagogicamente, pode
cercear sua aprendizagem e configurar um impedimento, uma
barreira, ou seja, um mecanismo de exclusao.

No contexto da teoria histérico-cultural, a deficiéncia
nao é compreendida como um "problema”, como foi dito, mas
considerada parte da diversidade humana.

E na escola que encontramos ricas possibilidades por
meio das intervengdes, do acesso ao curriculo, das estratégias,
materiais e recursos diversificados, incluindo os tecnoldgicos,
como forma de romper com o modelo clinico da deficiéncia.

A deficiéncia na visdo social ndo estd no sujeito, mas
pode estar nos espacos, nos materiais e nas relacdes,
configurando barreiras para a aprendizagem.

6.6 Ressignificando o PEI

Nas discussdes com os professores foi constatado que o
PElI que vem sendo praticado na escola adquire um sentido
burocratico que o torna pouco significativo tanto para o
professor quanto para o aluno. Foi considerada uma atividade
burocratica; uma exigéncia a ser cumprida. Nos remete aos
estudos de Bronckart (1997), lembrando que podemos ser mais
tedricos e autbnomos ou mais defensores das leis.

Fidalgo (2006), embasada em Kennis (1987) alerta para a
importante tomada de consciéncia dos profissionais da

84



educagdo para que se tornem sujeitos e nao objetos do
processo socio-histérico. Dessa forma estariam segundo
Fidalgo (2006, p. 96)

[...] envolvidos em um processo constante de critica, de
reflexdo e de problematizagdo dos discursos para que os
sentidos construidos, os conteudos, programas, ativida-
des e materiais didaticos escolhidos, pudessem ser retira-
dos do senso comum dado pelo discurso dominante e
questionados.

De 40 PEls analisados, foram encontrados, principal-
mente no que se refere as metas e objetivos: 1 - auséncia de
objetivos de curto, médio e longo prazos; 2 - predominancia de
objetivos voltados as habilidades de leitura e escrita, em detri-
mento de outras, sendo que em alguns PEls esse foi Unico ob-
jetivo tracado para o aluno. Analisamos os PEls conjuntamente
e constatamos suas fragilidades quanto aos registros, pois
como visto nos relatos, o professor desenvolve o trabalho em
sala, mas ndo deixa evidenciado no PEI.

Os docentes compreendem a importancia de pensar um
PEl significativo para além da leitura e escrita, e trouxeram
outros relatos. A professora V., por exemplo, também relatou
que observa que o trabalho acontece em sala de aula, mas que
ndo é sinalizado no PEI. "Eles trazem uma proposta pra aquela
crianga, uma adequagao, mas nao tem registrado em lugar
nenhum"... (Relato da professora do Atendimento Educacional
Especializado). E ponderou ser importante continuar as
reflexdes sobre o PEI.
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6.7 Sessoes reflexivas

As sessOes reflexivas propostas pela pesquisa, que
consistiram em refletir sobre a pratica diante das perguntas
feitas pela pesquisadora, considerando "[..] a ressignificacdo
um passo importante para a transformacao das a¢des" (Fidalgo;
Carvalho, 2022).

Nas especificidades do contexto escolar estudado, os
professores sinalizaram a importancia das sessdes reflexivas
como espaco de didlogo, trocas de experiéncias e para a
reelaboracdo de conceitos e diante dessa reflexao sinalizaram
que:

1.Falta tempo para dialogar na escola, devido ao fato da maioria
dos professores da escola residirem em outros municipios e
trabalharem em mais de um municipio;

2.Existem muitas atividades burocraticas na escola, acdes
solicitadas pela secretaria de educagdo que interferem no
planejamento, deram como exemplo uma formagao para os
professores aplicarem provas para turmas do 50 ano (avaliacao
externa), que nao foram planejadas. Sendo que essas
costumam atravessar o cotidiano escolar;

3.Tempo em demasia destinado a discutir cronogramas e
informes nas reunides. Por estas questdes, os encontros de
sessoes reflexivas da pesquisa tiveram que ser adiados algumas
vezes, dificultando as construcdes coletivas.
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6.8 O trabalho colaborativo

Uma das praticas escolares que vém sendo modificadas
pelas tecnologias digitais é o trabalho colaborativo entre os
professores, sendo "uma alternativa de trabalho que envolve a
cooperagao entre um professor do ensino comum e um do
ensino especial" (Marin e Braun, 2013, p. 54). O planejamento
dos dois professores pode acontecer de forma nado presencial
utilizando um drive, por exemplo, ou por meio de encontros
remotos e outros. A tecnologia com essa funcao pode
promover a colaboracdo e interacdo entre as pessoas e §é,
portanto, fundamental nos processos educacionais. Professores
e alunos podem se beneficiar das tecnologias digitais. Nos
espacos escolares podemos encontrar muitas tecnologias
sendo utilizadas, como as plataformas digitais, salas de aula
virtuais, lousa digital, smartphones, tablets, teclado inteligente,
oculos de realidade virtual, aplicativos diversos, inteligéncia
artificial, utilizacdo de drive e softwares para o planejamento
coletivo, entre outros. Sao recursos diversificados que podem
enriquecer o curriculo contribuindo para motivar e tornar mais
interessante a aprendizagem. As tecnologias digitais podem ser
alternadas com outras, como livro, caderno e lapis, por
exemplo.

As tecnologias digitais e as tecnologias simples exercem
funcdes distintas, no entanto, ambas sao importantes. As novas
tecnologias vém para somar, significam diversificar, agregar
outras possibilidades de intervir no desenvolvimento dos
alunos. De acordo com Oliveira e Silva (2022), citando Sabota
(2017), "as TDIC nao devem ser as protagonistas nas situagoes
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de ensino, mas atuar como instrumentos para auxiliar o
professor em seu processo de mediacao da aprendizagem”.

Dessa forma "[..] professores ndao devem trabalhar
sozinhos, mas em equipes, de modo que possam construir
propostas com objetivos comuns para garantir a escolarizacao
de todos os alunos"(Glat e Pletsch, 2013, p. 58).

6.9 Escola Inclusiva

Os caminhos de uma educacado inclusiva vao sendo
construidos cotidianamente nas pequenas acdes. Sobre essa
tematica, um professor descreve sobre uma crianca que fica
saindo da sala:

[...] uma crianga, que ela ndo fica na sala... Que ela tem
que sair da sala, ela ndo esta incluida naquela turma [...].
Porque ja teve casos de alunos que entravam na sala, ndo
faziam e ficavam |4 do lado de fora. Entdo cadé a
inclusao?

Num primeiro momento o professor relata como se a
permanéncia ou ndo na sala dependesse apenas da propria
crianga. No entanto, a partir da pergunta feita pela
pesquisadora favoreceu a reflexdo do professor: "Mas porque
vocé acha que ela ndao estava na sala?"... Ele reflete sobre a
situacdo e percebe a necessidade de usar estratégias para que
a crianga permanega no ambiente.

Conforme Pletsch e Glat (2009), a politica de Educacado
Especial demanda modificagdes na estrutura educacional tanto
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na reorganizacdo do cotidiano como na ressignificacdo da cul-
tura escolar, e isso significa oferecer condi¢des para que os alu-
nos tenham, em seu desenvolvimento e aprendizado, adequa-
cao de curriculo e das praticas pedagdgicas escolares, levando
em conta a diversidade e suas especificidades individuais (Glat;
Pletsch, 2009).

O aluno com deficiéncia intelectual precisa se sentir
pertencente e encontrar significado para sua aprendizagem,
sua vida. No contexto escolar, é imprescindivel criar espacos e
motivos para que o aluno tenha interesse em participar.

Encontramos no DUA contribuicdes valiosas através de
suas trés diretrizes, por meio do engajamento, representacao e
acdo e a expressao, com mais detalhes no Capitulo V
Contribuicdes do Desenho Universal para Aprendizagem —
DUA.

6.10 Identificando barreiras e encontrando caminhos

As barreiras sejam elas arquitetdnicas, atitudinais, meto-
dolégicas ou pedagdgicas podem impactar a aprendizagem do
aluno e atrapalhar o processo de incluséo.

Durante as visitas a escola, foram identificadas algumas
barreiras que podem dificultar o acesso ao curriculo. Foram
elencadas e numeradas a seguir considerando também alguns
dos critérios do DUA.

Barreiras encontradas: (1) nimero excessivo de alunos
nas turmas, sendo que em algumas havia pouco espaco
disponivel para locomocao; (2) caréncia de espacos alternativos
na escola para realizacdo de atividades diversificadas; (3)

89



escassez de atrativos visuais em algumas salas de aula, nao
remetendo a um ambiente acolhedor e prazeroso.

Por meio do engajamento, uma das diretrizes do DUA
(Elenco, 2018), encontramos orientagdes sobre a importancia
do ambiente acolhedor que tem o propdsito de conquistar o
aluno fazendo com que fique motivado a aprender. Essa diretriz
também pode contribuir para remover outra barreira
encontrada no contexto, que esta relacionada (4) aos alunos
que nao permanecem na sala de aula, como relatado por um
dos professores.

No engajamento também estd ancorada a adocdo de
estratégias por meio de pistas visuais para a autorregulagao,
por exemplo (Elenco, 2018). Isso contribui para os alunos que
precisam aprender a monitorizar as suas emogbes e
reatividade, com cuidado e precisao.

Nessa acdo, o professor pode se apoiar em rotinas
visuais, roteiros e combinados com toda a turma. Oferecer
opcOes e variedade nas estratégias de ensino e recursos pode
promover maior engajamento dos alunos.

Os estudantes se beneficiam de abordagens que sdo
mais alinhadas com suas preferéncias, interesses e modos de
processar informacdes, o que resulta em uma experiéncia de
aprendizagem mais envolvente. Somam-se a isso os relatos de
experiéncias, passeios com utilizacdo de fotos e gravacdes em
videos para apoiar, além de cartazes com desenhos, maquetes
e uso das ferramentas de tecnologia.

Ao fazer uma analise geral dos discursos dos professores
participantes, percebemos que a palavra "apoio" aparece
inUmeras vezes com o sentido de "falta”. Sendo essa barreira
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atitudinal encontrada com alguns desdobramentos que
elencamos a seguir (5) Os professores mencionam a falta de
apoio relacionando a varios aspectos, dentre eles (5.1)
Realizagdo do PE; (5.2) Profissional de apoio para o aluno; (5.3)
Colaboracéo da familia; (5.4) Acompanhamento médico do
aluno; (5.5) Reducao da carga horaria para o aluno.

Dessa forma, é possivel argumentar que a imposigao de
condicOes para que o trabalho pedagdgico e as intervengdes
no desenvolvimento do aluno ocorram pode, na verdade,
caracterizar a criacdao de barreiras. Isso evidencia que as
limitagdes decorrem mais das atitudes das pessoas envolvidas
do que da deficiéncia em si.

Portanto, ha de se compreender que as pessoas sao
diferentes, aprendem de modos e em tempos diferentes, mas
aprendem, o que nos remete a Bock; Gesser e Nuernberg
(2018), quando citam o cuidado enquanto uma pratica de
compromisso ético, podendo romper com as barreiras
vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia nos contextos de
aprendizagem.

Atitudes de cuidado também sdo aprendidas nas rela-
¢des, podendo fazer parte dos contextos formativos. Sobre a
formacdo do professor, complementa Fidalgo e Magalhaes
(2017, p. 70), "o curriculo universitario ainda é muito baseado
em conteudo; é fragmentado e orientado para a area
epistemologica que o aluno-professor tera que ensinar no
futuro, isolada das relacbes com praticas reais".

Dessa forma, ha de se pensar em incluir as questdes
éticas, inclusivas e as reflexdes sobre a pratica nos curriculos de
formacao de professores, e ndo apenas para educadores, mas
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como parte dos curriculos desde a educagao infantil, para que
tais acdes sociais sejam vivenciadas e refletidas pelas criancas
desde a mais tenra idade.

Pensamos num processo de constante formagao para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores pois estas
nao acontecem de forma natural, tanto para aluno ou para
professor - aluno, mas incentivadas e instigadas pelas relagoes
sociais mediadas pela linguagem. Corrobora Fidalgo e
Magalhaes (2017, p. 90) [..] "é no processo de participagdo em
esferas sociais, como a esfera escolar, discutindo, explicando e
negociando significados, que a crianca poderd desenvolver
suas fungoes psicoldgicas superiores — FPS".

E importante sermos professores sujeitos e
nao objetos do processo histérico
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Consideracoes finais

Das discussdes e analises feitas, ressaltamos a importan-
cia da colaboracgdo na transformacao da escola, na construcao
de acbes mais inclusivas por meio do dialogo e da mediagéo,
quer seja entre professores, entre alunos ou na relagdo entre
professor/ aluno. De acordo com Magalhaes (2006, p. 27) "é na
construgdo conjunta que a comunidade educacional se tornara
agente das transformagdes que, tradicionalmente, vém sendo
pregadas, mas nao, necessariamente, efetivadas".

Os desafios sd@o constantes na consolidacao de relagoes
mais inclusivas e na constru¢do da tdo sonhada escola para
todos. Compreendendo que esse processo ndo acontece em
linha reta, mas em movimento de ondas, considerando que as
relacdes entre inclusao e exclusao estdo atreladas, caminhando
bem prdximas numa relacdao ténue, nos colocando em alerta,
em constante reflexao sobre a nossa pratica, pois ela nao se faz
apartada das questdes sociais, politicas, econdmicas e outras.
Entre varios autores que sinalizam essa condicdo, Mendes
(2003), aponta ainda para uma conjuntura nada favoravel que
é a de um pais com significativa desigualdade.

Neste estudo, trouxemos reflexdes importantes para o
educador, como as contribuicdes da teoria histérico-cultural e
do Desenho Universal para Aprendizagem. Procuramos trazer
significado para a¢des na escola, como o desenho da pratica
do PEIl, de forma que este deixe de ser um mero documento
burocratico, para tornar-se um planejamento que faga sentido
para o professor e para o aluno, de forma mais contextualizada,
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aproximando-se dos conhecimentos que o estudante ja possui
e sendo para ele significativo, emancipador e potencializador
de transformagdes tanto para os envolvidos, quanto do
contexto.

Através de nossas acdes podemos construir uma escola
inclusiva, mais humanizada nas relacoes, sobretudo uma escola
que oportunize as aprendizagens de todos e todas e que
permita aos profissionais e estudantes praticarem a criticidade,
a reflexdo e que considera que a deficiéncia pode estar nos
espacos, nas atitudes das pessoas, nas praticas pedagogicas,
nas metodologias, na auséncia de objetivos, estratégias e
recursos que contemplem o aluno no planejamento, entre
outros fatores. A escola, para atender todos e todas, precisa
mudar.

Vimos a importancia de o professor tomar consciéncia
para um agir menos inocente e, por meio da reflexdo sobre a
pratica, buscar um agir autdbnomo, contextualizado e refletido.
Um agir com liberdade. Liberdade que para Freire (1970), "E
praxis, que implica a acdo e a reflexdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo" (p. 67).

Esperamos que o material apresentado possa ter
incitado reflexdes, contribuindo com o empoderamento do
professor pela via do conhecimento, além de colaborar com
praticas pedagogicas diversificadas e inclusivas que favoregam
a participacao de todas as pessoas.
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