CAPITULO 2:

EDUCACAO DE SURDOS: CONSTRUCOES HISTORICAS E
SOCIAIS

Fernanda Santos Pena'

A surdez, como constru¢ao de um olhar sobre aquele que nao
ouve, é estabelecida dentro de distintas narrativas associadas e
produzidas no interior de diferentes campos discursivos — clinicos,
linguisticos, religiosos, educacionais, juridicos, filosoficos, entre outros
— e os discursos de varios campos criam significados diferentes para a
surdez e a Educagido de Surdos. Tais discursos influenciam as praticas,
a0 mesmo tempo em que sao produzidos por elas. (Lopes, 2007).

No decorrer deste capitulo, serdo abordadas questoes
primordiais para se compreender a educagao ofertada aos sujeitos
surdos. Para dar inicio aos estudos, a formagdo de concepgoes e
significados sobre os surdos e a surdez ¢é analisada.

O capitulo também apresenta uma trajetoria historica da
educacio ofertada aos sujeitos surdos, inclusive, em ambito nacional.
Ressalta-se que conhecer esse historico nao apenas adiciona
conhecimentos, mas também possibilita refletir e questionar sobre os
eventos relacionados com a educagdo em varias épocas, assim como
compreender as politicas educacionais atuais voltadas para esses
sujeitos.

Por fim, faz-se uma revisio sobre as principais abordagens que
embasaram e ainda embasam as concepgoes educacionais e as praticas
pedagdgicas para surdos: o Oralismo, a Comunica¢ao Total e o
Bilinguismo.

Professora Pesquisadora do curso de aperfeicoamento “Educac¢io de Surdos em perspectiva
bilingue: teoria a pratica de ensino” (2022), promovido pela Faculdade de Educagio (FACED)
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e Coordenadora Pedagégica do curso, em sua
segunda edigdo (2023). E-mail: fernandapena.edu@gmail.com
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1. O sujeito surdo e a surdez: concepgdes e significados

Ao longo da histéria, muitas concepgoes e significados sobre
os surdos e a surdez foram construidos e desconstruidos, seja na
ciéncia, na religido, na medicina, na educa¢io, na midia, ¢/ou no
interior das familias. Geralmente, foram os ouvintes que criaram os
diferentes discursos, de acordo com seus padroes de normalidade.

De acordo com Lopes (2007), os significados sdo inseparaveis
da cultura em que se formam e circulam; sao eles os responsaveis pela
nossa visio cultural do ser surdo. E a linguagem que permite a criagao
de um sistema de significagbes para representar coisas e negociar
sentidos sobre elas.

Culturalmente, produz-se o normal, o diferente, o anormal, o
surdo, o deficiente, o desviante, 0 exdtico e 0 comum, entre outros.
Qualquer escolha ¢ feita a partir de interpretagoes e representacoes que
se constroem. Conhecer e se posicionar diante das diferentes
concepgoes e significados pode ser primordial para se compreender
melhor o sujeito surdo. Essa compreensdo resulta em praticas que
limitam ou ampliam o universo do exercicio de cidadania do ser surdo,
pois as suas negociagoes ocorrem no interior das relacées de poder e
de resisténcia.

Para desconstruir as perspectivas médicas, terapéuticas e
assistencialistas de surdez, além daquelas historicas que enfatizam a
perda, busca-se apresentar aqui as diferentes concepgdes e significados
existentes sobre o sujeito surdo. Enfatizam-se aqueles que partem da
comunidade surda, de suas identidades, percebendo o surdo em uma
perspectiva cultural e da diferenca humana.

Para Lopes (2007), a comunidade surda ¢ um espaco de luta
politica, no qual se partilha de uma forma comum de comunicagao, de
uma lingua especifica e de um conjunto de sentimentos que liga os
individuos, fazendo-os uno e os mesmos em determinados momentos,
sendo condi¢do para argumentar sobre a diferenca surda. Strobel
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(2008) complementa que a comunidade surda nao é s6 de surdos, ja
que tem sujeitos ouvintes junto — familia, intérpretes, professores,

amigos e outros —, 0s quals participam e compartilham os mesmos

>
interesses em comum em uma determinada localizacio.

As discussoes referentes a concepgao de surdez, de modo geral,
sao caracterizadas pelas possibilidades comunicativas e pelos modos
especificos de se perceber essa diferenca. Perpassa nas discussoes o
embate entre a defesa do ensino da lingua oral, enquanto um meio
necessario para a reinser¢ao social dos — entdo considerados —
deficientes; e da lingua de sinais enquanto representagao de um grupo
social minoritario, visto agora como diferente (Skliar, 2005).

As concepgoes clinico-terapéuticas e as sociais antropologicas
se destacam por gerar, ao longo da histéria, nao apenas teorias e
pesquisas, mas por terem servido de base para diferentes abordagens
terapéuticas, de reabilitacao e de Educagao dos Surdos. Foram também
responsaveis por influenciar o modo como a surdez passa a ser vista
pela sociedade como um todo.

A ciéncia inventou a surdez por meio dos niveis de perdas
auditivas, das lesdes no timpano, dos fatores hereditarios e adquiridos.
O modelo clinico-terapéutico concebe a pessoa surda como possuidora
de uma patologia, que sempre “precisa de”, sendo definida pelo que
niao tem e nomeada ‘“deficiente auditiva”. Nesse entendimento, a
surdez ¢ vista como um déficit a ser combatido mediante terapias,
tratamentos orofaciais, protetizacio e implantes cocleares. Os
profissionais adeptos a essa visdo acreditam que o melhor caminho para
os sujeitos que nao ouvem ¢é o combate a surdez, levando a uma
tentativa de anulacao da diferenca.

Conforme apontam Bisol e Sperb (2010), no modelo clinico-

terapéutico:
O direcionamento dado por profissionais da saude e da educagio se

centra na reabilitacdo: a perda auditiva traz consequéncias ao desen-

volvimento psicossocial do surdo, diminuindo consideravelmente sua
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capacidade de adaptagao social. Deve-se tentar a cura do problema au-
ditivo (implantes cocleares, proteses) e a corregdo dos defeitos da fala,

por meio da aprendizagem da lingua oral (Bisol; Sperb, 2010, p. 8).

Observa-se que a énfase esta nos efeitos da restricio das
experiéncias de linguagem® no desenvolvimento global do surdo.
Defende-se a ideia de que o pensamento nao se desenvolve sem uma
lingua, compreendida apenas no seu aspecto oral.

Tais crengas acometeram nao apenas os tratamentos realizados
em clinicas, mas também aspectos familiares e educacionais referentes
aos surdos:

Na familia, a busca por especialistas, a dedica¢do integral aos filhos
com surdez e a inconformidade pela falta de audigao, por muitos anos
mobilizaram e mobilizam pais e mies. Na educacio, a surdez como
deficiéncia que marca um corpo determinando sua aprendizagem é
inventada através do referente ouvinte, das pedagogias corretivas, da
normalizac¢do e dos especialistas que fundaram um campo de saber
capaz de “dar conta” de todos aqueles que nao se enquadram em um
perfil idealizado de normalidade (Lopes, 2007, p. 8).

Sobte o conceito de normalidade e suas derivacoes, Bentes e
Hayashi (2016) afirmam que a caracteristica fundamental dessa
ideologia, que implica uma atitude, ¢ a de tornar o “outro normal”.
Portanto, as atitudes normalizadoras sio de massacrar, dominar,
classificar patologicamente o “outro”, assumindo a cura como objetivo
principal no tratamento do sujeito. O valorizado é o ser humano
normal, sem desvios, dentro dos padroes estabelecidos e dentro das
medidas, impondo um corpo unico, perfeito, com sexualidade unica,
com qualidades imprescindiveis.

2Neste trabalho, a linguagem ¢é entendida como a capacidade que os seres humanos tém para
produzir, desenvolver e compreender a lingua e outras manifestacdes, como a pintura, a musica
e a danga. Jd a lingua é um conjunto organizado de elementos que possibilitam a comunicagio.
Ela surge em sociedade e todos os grupos humanos desenvolvem sistemas com esse fim. As
linguas podem se manifestar de forma oral ou gestual, como a Libras.
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No caso dos surdos, a normalidade buscada ¢ a de que estejam
o mais préximo possivel dos ouvintes, ou seja, das pessoas que ouvem.
Espera-se que facam uso da lingua oral, mesmo que por meio de
tratamentos fonoaudiolégicos exaustivos ou com os implantes
cocleares, os quais trazem desconforto e nao garantem uma audi¢ao
similar 2 do ouvinte.

As concepgoes apresentadas dificultaram e ainda dificultam, em
muitos espagos educativos e sociais, o entendimento da diferenga surda
como uma diferenga cultural e a admissiao de que a lingua de sinais ¢é
uma lingua prépria dos surdos.

Para romper com as tentativas de normalizagdo, os surdos
precisam ser vistos e narrados a partir de discursos antropoldgicos,
culturais e linguisticos. Compreende-se o ser surdo como aquele que se
reconhece por meio de uma identidade compartilhada por pessoas que
utilizam lingua de sinais e nao veem a si mesmas como sendo marcadas
por uma perda, mas como membros de uma minoria linguistica e
cultural. As pessoas surdas se integram e se sentem pertencentes a
comunidade surda, sao usudrias da Libras e se autodeclaram como
surdas (5S4, 1999).

Este trabalho adota a identidade do ser surdo em suas
diferengas culturais e linguisticas, estruturando as suas analises
educacionais por meio da compreensio social antropolégica. Entende-
se que esta seja uma concepcio que melhor contribua para a
estruturacao de politicas educacionais para a pessoa surda, visto que é
a partir desse modelo que se abre espaco para a concretizacio da
Educacao Bilingue, discutida no capitulo seguinte.

Ao longo deste trabalho, assim como nas principais referéncias
dos Estudos Surdos, os termos cultura surda e identidade surda estdo
sempre presentes. A proxima se¢ao busca apresentar os seus conceitos,

assim como a importancia de se considerar tais discursos na Educagao

de Surdos.

75



1.1 Estudos Surdos: cultura e identidade

Em 1998, Skliar definiu que os Estudos Surdos em Educaciao
poderiam ser pensados como:

[...] um territério de investigacio educacional e de proposi¢oes
politicas que, através de um conjunto de concepgoes linguisticas,
culturais, comunitarias e de identidades, define uma particular
aproximacdo — e ndo uma aproptiacdo — com o conhecimento e com

os discursos sobre a surdez e sobre o mundo dos surdos (Skliar, 1998a,

p. 29).

Os Estudos Surdos surgem dos Movimentos Surdos, os quais
se dao a partir dos espagos articulados pelos surdos, como as
associacOes, as cooperativas, as escolas, os clubes, onde jovens e
adultos surdos estabelecem o intercambio cultural e linguistico e fazem
o uso oficial da Lingua de Sinais (Feneis, 1995). Esses Estudos
enfatizam o modelo social antropolégico da surdez, sendo essenciais
para que a surdez nio seja interpretada como deficiéncia, falta, doenca
e sofrimento, mas como uma diferenca linguistica e cultural.

Segundo Perlin (2003, p. 100), estudiosa dos Estudos Surdos, o
ser surdo se constitui na propria experiéncia de si, sendo: “[...] o
resultado de um complexo processo histérico de fabricagio no qual se
entrecruzam os diversos discursos que definem a verdade do sujeito, as
praticas que regulam seu comportamento e as formas de subjetividade
nas quais se constitui sua propria interioridade”.

Nessa perspectiva, todos os surdos possuem uma identidade
surda, mas esta ndo se apresenta sempre da mesma forma. Existe uma
pluralizacao de identidades, diretamente relacionada com a historia de
vida de cada um.

Perlin e Quadros (2006) levantam trés aspectos que consideram

determinantes na formaciao do ser surdo:
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[..] (@) a experiéncia (estar fazendo) no ato de transformar-se: faz-se
experiéncia no contato com a diferenga que estd no outro surdo. E um
ato de ir construindo a identidade, ato que permite novamente colocar
a descoberto as identidades nunca prontas, fragmentadas, em continua
construgio; (b) a experiéncia (exportada) no ato do surdo dar: de sua
experiéncia do estar sendo surdo ao outro surdo, identidades em
questdo de dependéncia, que tém a necessidade do outro igual e (c) a
experiéncia de resisténcia ou fragmentacdo: ¢ a experiéncia que

acontece nas trocas com os ouvintes (Perlin; Quadros, 20006, p. 171).

A imagem do ser surdo ¢ hibrida, pois é construida tanto pelo
ouvinte como pelos proprios surdos, com representagoes complexas.
Cada surdo possui suas representacdes identitarias, as quais mudam
com o passar do tempo: alguns sao filhos de ouvintes, outros de surdos;
uns dominam com fluéncia a Libras, enquanto outros possuem contato
restrito com esta; podem compreender e escrever a Lingua Portuguesa
escrita, ou ndo. Além do mais, para Skliar (1997), a identidade surda ¢é
apenas uma das diversas caracteristicas manifestadas pelos sujeitos,
pois existem identidades voltadas ao género, a cor, a raga, familia,
religidao, lingua e situagao economica.

Além das multiplas identidades, Skliar (2013) define a surdez na
base de niveis diferenciados, porém politicamente interdependentes,
para além dos modelos conceituais clinico e antropoldgico: a surdez
como diferencga politica, como experiéncia visual e localizada dentro do
discurso da deficiéncia.

A surdez como diferenga politica é narrada em um viés da
construcdo historica, cultural e social, assim como em uma dimensao
das relagdes de poder e conhecimento que atravessam e delimitam a
proposta e o processo educacional.

A surdez definida como experiéncia visual nio deve ser
entendida apenas como a capacidade de produgdo e compreensio
especificamente linguistica ou uma modalidade singular de
processamento cognitivo. Esta envolve significagdes, representagoes
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e/ou produgdes, seja no campo intelectual, linguistico, ético, estético,
artistico, cognitivo e cultural, entre outros.

Sobre o discurso da deficiéncia, o autor afirma que a existéncia
e a complexidade do “outro” sio ocultas. A questio politica da
diferenca é mascarada, para que a diversidade seja uma das variantes da
normalidade. A normalizacao dos surdos se refere a um projeto em que
o ouvinte constitui a especificidade de uma identidade totalitaria,
positiva e produtora, a qual tudo ordena e regula. Desse modo,
compreende-se a surdez como uma diferenca inserida no ambito da
cultura. Entretanto, ha discursos de varios campos que criam
significados diferentes para a surdez.

No que diz respeito a cultura, existem muitas maneiras pelas
quais pode ser pensada. Essas maneiras mudam ao longo do tempo
histérico, derrubando padroes e normas, trazendo novos significados e
valores, assim como a possibilidade de pensar o diferente, de pensar o
surdo.

De acordo com as pesquisadoras surdas Perlin e Strobel (2008),
entende-se por cultura surda os resultados das interagdoes dos surdos
com o meio em que vivem, sendo a Libras o principal marcador
identitario dessa cultura.

Os jeitos de interpretar o mundo e de viver nele se constituem
no complexo campo de produg¢des culturais dos surdos, as quais podem
ser definidas como sendo: histéria cultural, lingua de sinais, identidades
diferentes, leis, pedagogia surda, literatura surda, dentre outros (Petlin;
Strobel, 2008).

As autoras Karnopp, Klein e Lunardi-Lazzarin (2011), cujos
estudos filiam-se aos Estudos Culturais e aos Estudos Surdos,
apresentam contribuicGes para se pensar a cultura surda, ao

considerarem que:
[...] as produgdes culturais de pessoas surdas envolvem, em geral, 0 uso

de uma lingua de sinais, o pertencimento a uma comunidade surda e o

contato com pessoas ouvintes, sendo que esse contato linguistico e
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cultural pode proporcionar uma experiéncia bilingue a essa
comunidade. Nesse sentido, além da escrita da lingua de sinais, a escrita
da Lingua Portuguesa também faz parte do mundo surdo,
indispensavel aos surdos brasileiros para a escolarizagio, a defesa dos
seus direitos e cidadania (Karnopp; Klein; Lunardi-Lazzarin, 2011, p.
21).

A manifestagio da cultura surda tem como requisito a
necessidade do encontro entre surdos no mesmo espago, sendo
presencial e corpo a corpo. Isso estabelece uma relagao singular espago-
tempo para que essas trocas culturais circulem entre as comunidades
surdas. A disseminagao das novas tecnologias da informagdo tem
estabelecido outras possibilidades de encontros em que ha o
compartilhamento e as trocas de significa¢des.

Para além das produgdes culturais expostas por Perlin e Strobel
(2008), as autoras Karnopp, Klein e Lunardi-Lazzarin (2011)
investigam as produgoes editoriais, a produgao com circulacio livre na
internet, além dos trabalhos académicos dos cursos de graduacao em
Letras/Libras existentes no Brasil.

Outro fato importante destacado é que estas nao visualizam a
cultura surda como algo localizado, fechado e demarcado. Afirmam
que a cultura surda tem apontado para o hibridismo cultural, no sentido
de que todas as culturas estao envolvidas entre si e nenhuma delas é
unica e pura: sao hibridas, heterogéneas.

Também consideram que o fato de os surdos brasileiros serem
membros de uma cultura surda nido significa que todas as pessoas
surdas no mundo compartilhem a mesma cultura, simplesmente
porque elas nao ouvem. No entanto, apesar das linguas de sinais
utilizadas por esses grupos serem diferentes, um dos fatores que os
identificam ¢é a experiéncia visual, “relacionada com a cultura surda,
representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de
expressar e de conhecer o mundo” (Karnopp; Klein; Lunardi-Lazzarin,
2011, p. 19).
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A maioria dos pesquisadores e estudiosos surdos aborda e
defende a cultura surda, todavia, ¢ possivel constatar que, para muitas
pessoas, ¢ irrelevante ou incomoda a referéncia a essa cultura. Esse fato
pode estar vinculado ao desconhecimento dos processos e dos
produtos que determinados grupos de surdos geram em relacio ao
teatro, a0 humor, a poesia visual, enfim, as produgdes culturais em
lingua de sinais.

Em fragmentos da histéria dos surdos, quando a Libras nio era
reconhecida ou era proibida de ser usada nas escolas e em diferentes
espacos sociais, nota-se que também nao existiam publicagdes ou o
reconhecimento de cultura surda. Para maiores informacdes sobre o
tema, na proxima se¢do, faz-se uma narrativa sobre a histéria do ser
surdo e dos métodos de ensino utilizados para a educagao desse sujeito.

2. Trajetoéria historica da educagio de surdos

Desde os tempos mais remotos, ha registros que indicam a
existéncia de pessoas que nao ouviam. Sempre existiram surdos, porém,
nos diferentes momentos histéricos, nem sempre eles foram
respeitados em suas diferengas, ou mesmo, reconhecidos como seres
humanos.

Nas sociedades da Antiguidade, os surdos niao eram vistos
como cidaddos de direitos por nao conseguirem exprimir suas
vontades, acreditando-se serem, eles, incapazes de desenvolver
pensamento pelo fato de nao adquirirem uma lingua. Dava-se a palavra
oral um papel hegemonico, com a ideia de que o que oferecia condigao
de ser humano para o individuo era o dominio da lingua expressa pela
fala (Moura, 2000).

Segundo essa concep¢ao, os surdos também estariam privados
do desenvolvimento das estruturas de pensamentos, sendo proibidos
de usufruirtem dos mesmos direitos dos ouvintes, como o direito de

receber heranca e constituir familia.
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Na Idade Média, periodo marcado pelos valores teologicos, a
Igreja atirmava que os surdos nao teriam a salvagao da alma, pois nao
podiam falar os sacramentos. Também continuavam os problemas de
aspectos juridicos, em que os surdos nao eram considerados capazes
de gerenciar suas proprias vidas. A surdez era vista como um problema
filosofico, social e religioso (Moura, 2000).

De acordo com Fernandes (2011), os surdos se comunicavam
utilizando poucos sinais e gestos rudimentares, ja que, na familia, ndo
havia comunica¢iao sistematizada e eram isolados do convivio da
comunidade de seus iguais.

Apenas na Idade Moderna surgiram os primeiros estudiosos
que acreditavam e defendiam que o surdo poderia aprender utilizando
sua forma de comunicagdao “natural” — gestos e sinais, sendo eles:
Bartolo della Marca d’Ancona (Italia, século XIV); Girolamo Cardamo
(Italia, século XVI) e, em especial, Pedro Ponce de Leén (Espanha,
século XVI).

O monge espanhol Pedro Ponce de Leén (1520 - 1584) foi
considerado o primeiro professor para surdos. Ele estabeleceu uma
Escola de Surdos no Mosteiro de San Salvador, em Ofia Burgos, e seus
alunos eram filhos de aristocratas ricos, interessados em garantir a seus
primogénitos surdos o direito de receber titulos e herangas. Seu
trabalho focalizou o ensino da lingua escrita, utilizando o alfabeto por
meio da configuragao das maos.

Segundo a autora Fernandes (2011), no século XVII,
destacaram-se trés autores que praticavam abordagens oralistas™ John
Wallis (1616-1703), nas Ilhas Britanicas, Johann Konrad Amman
(1669-1724), nos paises de lingua alema e Jacob Rodrigues Pereira
(1715-1780), nos paises de origem latina. Todos consideravam
fundamental a oralizacdo como elemento constituinte de humanidade,

3As abordagens oralistas, ou o Oralismo, utilizam métodos de ensino para surdos que
defendem a lingua oral, ou falada, como a maneira mais eficaz de ensinar o surdo e inseri-lo na
sociedade. Nela, a fala oral é considerada condicio de humanizacio.
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utilizando os sinais com o udnico objetivo de servirem como
instrumento para desenvolvimento da fala.

A metodologia do alemao Samuel Heinicke (1727-1790)
também ganhou notoriedade, no intento de fazer os surdos falarem.
Ele é conhecido como fundador do oralismo, filosofia educacional que
tinha como pressuposto que o pensamento era dependente da
media¢do da fala, retomando as crencas dominantes na Antiguidade
greco-romana. Em 1778, fundou a primeira Escola de Surdos na
Alemanha, com técnicas e metodologias oralistas que proibiam a
utilizacdo de gestos ou mimicas (Fernandes, 2011).

As ideias dos periodos apresentados trouxeram uma
consequéncia na construgao historica e cultural de percepgao do sujeito
surdo pelo ouvinte. Observa-se, de maneira predominante, que, no
senso comum, ha uma crenga de que, por ser minoria, a adequacao é o
melhor e o mais facil a ser feito. Os surdos precisariam ser ensinados a
falar, como se isso fosse um processo simples, e a realizar a leitura
labial, como se fosse facilitado devido a prépria surdez.

Apds mais de 200 anos, as ideias da nocividade da comunicagao
gestual ainda prevalecem nos fundamentos que estruturam praticas
oralistas da atualidade, como sera discutido no proximo item deste
capitulo.

Ja no século XVIII, a eficacia da proposta oralista comegou a
ser questionada, aumentando os adeptos da utilizagdo da lingua gestual
como comunicagao propria dos surdos, a qual deveria ser usada como
principal referéncia no processo educativo. Esse século, de acordo com
Sa (1999), foi considerado a época aurea da histéria dos surdos no
mundo, pois diversos deles se destacaram na vida social e cultural dos
paises em que tinham liberdade de utilizagio da lingua gestual.
Exemplo disso siao os diversos trabalhos desenvolvidos por surdos da
época, como escritores, poetas e professores, dentre outros.

No mesmo periodo em que o alemao Heinicke criava a escola
oralista para surdos, o francés Charles Michel de L."Epée foi um grande
representante para a corrente nao-oralista da época. Em 1775, fundou
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a primeira escola na qual professores e alunos usavam os ‘“‘sinais
metddicos” — uma combinagao da lingua de sinais utilizada pelos
surdos com a gramética sinalizada francesa, uma abordagem gestualista*
que obteve éxito. Sua metodologia pregava que os professores
deveriam aprender os sinais para se comunicarem com os surdos, para
depois ensinarem a lingua falada e escrita do grupo socialmente
majoritario (Silva; Nembi, 2008).

Em 1817, Thomas Hopkins Gallaudet, junto com Laurent
Clerc, fundou a primeira escola permanente para estudantes surdos nos
Estados Unidos da América, a qual utilizava como forma de
comunicagao o francés sinalizado, adaptado para o inglés. A partir de
1821, todas as escolas publicas americanas passaram a caminhar na
direcao da Lingua de Sinais Americana (ASL). Em 18064, foi fundada a
primeira universidade nacional para surdos, a Universidade Gallaudet.

A partir de 1860, com a evolu¢ao das tecnologias e a
possibilidade de ensinar o surdo a falar por meio destas, alguns
educadores comegam a rejeitar os avangos conquistados com o ensino
dos sinais e adotaram o Oralismo. Essa filosofia teve seu apice em 1880,
durante o Congresso de Milao, na Italia.

O Congresso de Mildo foi uma conferéncia internacional de
educadores ouvintes que ensinavam estudantes surdos, realizado em
1880. Lima (2004) assinala a participa¢ao de apenas um professor surdo
entre os 174 congressistas.

Em Mildo, declarou-se que a educagao oralista era mais
apropriada que a de lingua gestual, sendo aprovado em uma resolugao
que o uso da lingua oral deveria ser utilizado nas escolas. A conferéncia
¢ considerada um marco historico para a corrente oralista, na qual
definiram oficial e internacionalmente pelo Oralismo.

4De acordo com Costa (2010), a palavra gesto significa movimento do corpo, especialmente
da cabeca e dos bragos, para exprimir ideias; sinal; mimica. No gestualismo, tem-se a ideia de
gesto como linguagem corporal que complementa e enfatiza a lingua oral, como seu
enriquecimento, e ndo como lingua plena, completa em si mesma.
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Segundo Skliar (1998b), o Congresso de Milao impods a
superioridade da lingua falada com respeito a comunicacio gestual e
decretou, sem fundamentacdo cientifica, que a primeira deveria
constituir o unico objeto de ensino.

Cabe ressaltar que o Congresso nio instituiu o comeco da
ideologia oralista dominante, mas sim sua legitimacao oficial, pois a
decisio de acabar com o gestualismo ja havia sido escrita anteriormente
e era aceita em grande parte do mundo, com oposi¢oes individuais e
isoladas.

Nessa época, o Brasil passava por momentos importantes para
a Educacio de Surdos, a nivel nacional. Em 1857, foi fundado o
Colégio Nacional para Surdos-Mudos, o atual Instituto Nacional de
Surdos (INES), um marco na histéria da comunidade surda brasileira.
Atualmente, o INES ¢ o centro nacional de referéncia na Educacio de
Surdos no Brasil, sendo um 6rgao do Ministério da Educacio.

2.1 O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) e a
Educagio de Surdos no Brasil

No Brasil, os mesmos movimentos mundiais se refletiram nas
propostas de atendimento iniciais. A primeira institui¢ao especializada
foi o INES, fundado no Rio de Janeiro em 1857, ainda na época do
Império, pelo surdo francés Ernest Huet.

Em junho de 1855, Huet apresentou ao Imperador D. Pedro 11
um relatério cujo conteudo revelava a inten¢ao de fundar uma Escola
de Surdos no Brasil. Nesse documento, também informou sobtre sua
experiéncia anterior como diretor de uma instituicio para surdos na
Franga: o Instituto dos Surdos-Mudos de Bourges.

De acordo com Costa (2010), Huet proporcionou aos surdos
brasileiros o pertencimento a uma comunidade que compartilhava das
mesmas facilidades e dificuldades, unindo surdos que até entdo nao
dispunham de meios para comunicagao e para a educagao. Tendo em
vista que a lingua de sinais ainda ndo tinha sua legitimagdo, o
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pertencimento ao grupo ja configurava um avanco em termos de
aprendizado e vivéncia.

Entretanto, ao longo da histéria, foram muitos os momentos
de retrocessos e avancos na Educacio dos Surdos.” Um exemplo
notorio foi que, em 1868, o professor surdo Ernest Huet deixou a
direcdo do Instituto e, no ano seguinte, Manoel de Magalhaes Couto
assumiu a dire¢ao. Segundo Rocha (2007), no periodo de Magalhaes, o
instituto configurava-se como um asilo para surdos, além de ser dada
énfase na fala em detrimento a linguagem gestual®. Ap6s a constatacio
de que nio havia ensino e aprendizagem na gestao de Magalhaes, ele
foi exonerado, sendo nomeado diretor efetivo, até 1896, Tobias
Rabello Ieite.

As matérias adotadas foram: Leitura Escrita, Doutrina Crista,
Aritmética, Geografia com énfase no Brasil, Geometria Elementar,
Desenho Linear, Elementos de Historia, Portugués, Francés e
Contabilidade (Rocha, 2007).

Em razao de ser a unica instituicao de Educacio de Surdos em
territorio brasileiro e mesmo em paises vizinhos, por muito tempo, o
INES recebeu alunos de todo o Brasil e do exterior, tornando-se
referéncia para os assuntos de educagdo, profissionalizacio e
socializacdo de surdos.

Nas décadas iniciais do século XX, o Instituto oferecia, além
das matérias adotadas, o ensino profissionalizante. Os alunos
frequentavam, de acordo com suas aptidoes, oficinas de sapataria,
alfaiataria, grafica, marcenaria, artes plasticas e bordado.

A lingua de sinais praticada pelos surdos no Instituto — de forte
influéncia francesa, em funcdo da nacionalidade de Huet — foi
espalhada por todo o Brasil pelos alunos que regressavam aos seus

5Para mais informagGes sobre a histéria do INES, sugere-se a leitura da obra “O INES e a
Educagio de Surdos no Brasil: aspectos da trajetéria do Instituto Nacional de Educagio de
Surdos em seu percurso de 150 anos” (Rocha, 2007).

¢Este cenario foi agravado com o Congresso de Mildo, em 1880, citado anteriormente.
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estados ao término do curso, tendo em vista que o Instituto funcionava
em modelo de internato.

Entretanto, em 1911, conforme a tendéncia mundial da
corrente oralista, o Decreto de n® 9.198, em seu artigo 09, determinava
a retomada do Método Oral Puro em todas as disciplinas. Conforme
afirma Fernandes (2011, p. 35), “a lingua de sinais, apesar de
oficialmente proibida, sobreviveu até 1957, continuando a ser utilizada
as escondidas, pelos alunos nos banheiros, patios e corredores da
escola, longe do olhar vigilante dos cuidadosos mestres”.

Foi no ano de 1957 que o Instituto teve a mudanga mais
significativa em sua denominagao: substituiu-se a palavra “Mudo” pela
palavra “Educa¢ao”. Também se iniciou no Instituto a oferta do Curso
Normal Especializado para a Educagao de Surdos, durante a diregao de
Ana Rimole de Faria Doria (1951-1961).

Outro avanco na Educaciao de Surdos ocorreu na década de
1960, nos EUA. Com o apoio de pesquisas realizadas na area da
linguistica, foi conferido status de lingua a comunicagdo gestual entre
surdos. No Brasil, ja no final dos anos 1980, os surdos lideraram o
movimento de oficializacio da ILingua Brasileira de Sinais-Libras
(INES, 2017).

Segundo Oliveira (2015), os Movimentos Surdos no Brasil sao
historicamente fomentados pela luta de direito ao uso e
reconhecimento da lingua de sinais, principalmente, no contexto
educacional. Nesse sentido, as instituicdes que representam a
comunidade surda no Brasil, como é o caso do INES, sio consideradas
espacos para o debate e engajamento politico dessa parcela da
populagao.

Em 1993, um projeto de lei deu inicio a uma longa batalha de
legalizacdo e regulamentagio em ambito federal, culminando com a
criagdo da Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002, que reconheceu a
Lingua Brasileira de Sinais, seguida pelo Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que a regulamentou. Esse Decreto contém nove
capitulos, dispondo sobre os seguintes temas: a Libras como disciplina
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curricular; o ensino da Lingua Portuguesa oferecida aos estudantes
surdos como segunda lingua; a formacao de profissionais bilingues; a
regulamenta¢ao do uso e difusao dessa lingua em ambientes publicos e
privados.

Tais conquistas foram importantes para a aproximagao dos sut-
dos com a Educagio Bilingue, a qual sera abordada no préximo capi-
tulo.

Além da criagdo e da trajetoria do INES, destaca-se o surgi-
mento de diversas Escolas de Surdos no Brasil, como: Escola Munici-
pal de Educagio Bilingue para Surdos Helen Keller (1952 - Sao
Paulo/SP); Escola para Surdos Dulce de Oliveira (1956 - Ube-
raba/MG); Instituto Santa Inés (1978 - Belo Horizonte/MG); Escola
Bilingue Libras e Portugués-Escrito de Taguatinga (1989/2013 - Ta-
guatinga/DF); Centro Especial Elysio Campos (1992 - Goiania/GO);
Instituto Seli (2002 - Sao Paulo/SP). Elas também passaram por mu-
dancas em suas nomenclaturas e filosofias educacionais.

Na secio subsequente, discute-se sobre os principais
fundamentos educacionais que influenciam a Educag¢iao dos Surdos no
Brasil, tanto no INES como nas Escolas de Surdos pesquisadas. Sao
eles: o Oralismo, a Comunicagao Total e o Bilinguismo.

Apesar de serem narrados em uma sequéncia histérica, os
fundamentos educacionais apresentados coexistiram e coexistem, ainda
hoje. Foram enfraquecidos ou fortalecidos ao longo das décadas, mas,
como ideologias dominantes, extrapolam a instituicdo escolar e
implicam todo um continuo de senso comum, de esteredtipos e de
imaginarios sociais difundidos em varios niveis da sociedade.

3. Abordagens educacionais na escolarizagio dos

surdos

Apés o Congresso de Milao, a maior parte das escolas em todo

o mundo deixou de usar a comunicag¢ao gestual. A oralizagdo passou a
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ser o principal objetivo da educacao das criangas surdas e, para
aprenderem a falar, passavam a maior parte do seu tempo nas escolas
recebendo treinamento oral. A aprendizagem da escrita e o dominio
dos conteddos curriculares ficaram em segundo plano. Eram os
proprios professores que realizavam o ensino da oralizagao, tendo em
vista que ainda nao existia a profissio de fonoaudidlogos (Fernandes,
2011).

A abordagem educacional do Oralismo objetiva a integragao do
surdo na comunidade de ouvintes, por meio da sua capacitagdo para
utilizar a lingua da comunidade ouvinte na modalidade oral (no caso do
Brasil, a Lingua Portuguesa), utilizando-se apenas a voz e a leitura labial.

De acordo com Brito (1993, p. 27): “Enfatiza-se o aprendizado
dalingua oral com o objetivo de aproximar o surdo, 0 maximo possivel,
do modelo ouvinte, a fim de integra-lo socialmente, sendo a lingua vista
muito mais como objetivo do que como instrumento do aprendizado
global e da comunicagao”.

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve
ser minimizada pela estimulagao auditiva, buscando uma reabilitacao da
crianca surda em direciao a normalidade. Percebe, entao, o surdo como
aquele que precisa se aproximar do modelo ouvinte, quando o trata
para alcan¢ar uma possivel normalidade, como se os surdos nao fossem
normais (Goldfeld, 2002).

Essa percepgao pode ser considerada como clinica e terapéutica
da surdez, pois, conforme afirmou Quadros (1997), a oralizagiao era
mais enfatizada do que os objetivos educacionais, além de negar a
identidade e a cultura da comunidade surda.

Os autores que defendiam o Oralismo acreditavam que a
comunica¢do por gestos prejudicava o aprendizado da oralizagdo.
Desse modo, nao reconheciam a lingua de sinais como uma lingua e a

consideravam prejudicial para o aprendizado da lingua oral, seu maior
objetivo (Goldfeld, 2002).
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Silva (2003) aponta ainda alguns fatores historicos que
contribufram para o predominio do Oralismo durante o periodo
histérico compreendido entre as décadas de 1880 a 1960:

[...] o cientificismo tendo a medicina como seu principal agente
legitimador, a questio da necessidade de um idioma dnico e oficial
enquanto instrumento de dominagdo dos Estados Nacionais e a
prépria cultura ouvinte que ndo concebe outras formas de
comunicagio e de construcio de conhecimento a nao ser a sua propria

(Silva, 2003, p. 42).

Observa-se que os interesses pelo Oralismo nao eram baseados
em garantir ao ser surdo os seus direitos como cidadaos, mas de manter
a hegemonia da cultura ouvinte para a garantia do dominio dos Estados
Nacionais.

Diante das imposi¢des oralistas e, principalmente, da proibi¢ao
da utilizacdo das linguas de sinais, surgiram formas de resisténcia que,
no caso dos surdos, expressam-se de mdaltiplas maneiras. Os
matrimonios entre surdos, as produgdes artisticas e culturais
diferenciadas, o refigio das criangas surdas nos banheiros das escolas
oralistas para comunicar-se, as lutas pelos direitos humanos e pelo
direito especifico que tém os surdos a aquisi¢ao de uma primeira lingua
e a criacao de associacoes de surdos (Skliar, 1998a).

As ideias do Oralismo foram impostas até meados de 1970,
sendo enfraquecidas pelo fortalecimento dos movimentos de
resisténcia dos surdos, assim como a percep¢io da dificuldade de
aprendizagem da lingua oral e suas sérias consequéncias para o

desenvolvimento da crianca.

Ao colocar o aprendizado da lingua oral como objetivo principal na
Educacio dos Surdos, muitos outros aspectos importantes para o
desenvolvimento infantil sdo deixados de lado. [...] somente aprender
a falar (oralizar) por meio de um processo que leva tantos anos é muito
pouco em relagdo as necessidades que a crianga surda, como qualquer
outra, tem (Goldfeld, 2002, p. 38).
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Ao ser privada de uma comunicacido natural na lingua de sinais,
a crianca surda sofre atraso de linguagem e bloqueio de comunicagao,
tendo em vista que a linguagem ¢ fundamental para a sua constitui¢ao,
como ferramenta do pensamento e como forma de comunicagao para
as informacoes e a cultura.

Segundo Dortziat (1997), as técnicas mais utilizadas no modelo
oral sio o treinamento auditivo, o desenvolvimento da fala e a leitura
labial. O treinamento auditivo é realizado por meio da estimulagao
auditiva para reconhecimento e discriminagdio de ruidos, sons
ambientais e sons da fala, geralmente, por meio de aparelhagens de
ampliacdo sonora. O desenvolvimento da fala é buscado com
exercicios para a mobilidade e tonicidade dos 6rgaos envolvidos na
fonacao, labios, mandibula, lingua, entre outros, e exercicios de
respiragao e relaxamento. A leitura labial ¢ um treino para a
identificagdo da palavra falada por meio da decodificacao dos
movimentos orais do emissot.

Apesar dos esforcos oralistas, os surdos, na maioria das vezes,
nao falam, passando por métodos mecanicos, artificiais e penosos.
Strobel (2008) afirma que a técnica de leitura labial — “ler” a posicao
dos labios e captar os movimentos dos labios de alguém que esta
falando — ¢é s6 util quando o interlocutor formula as palavras de frente,
com clareza e devagar. Além disso, a seu ver, a maioria de surdos sé
consegue ler 20% da mensagem por meio da leitura labial, perdendo a
maioria das informacoes. Geralmente, os surdos “deduzem” as
mensagens de leitura labial por meio do contexto dito.

Em relagdo a escolarizagao, Sacks (2010) complementa que o
Oralismo e a supressio das linguas de sinais resultaram em um
retrocesso das conquistas educacionais dos surdos, pois muitos se
tornaram iletrados funcionais.

Diante desse contexto educacional de fracasso, assim como o
desejo e a persisténcia dos surdos em se comunicarem com as linguas

de sinais, ocorreu um enfraquecimento do Oralismo, por volta de 1970.
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Tal enfraquecimento nao extinguiu o Oralismo, pois, assim
como afirma Skliar (1998a):

O oralismo tem sido e continua sendo, ainda hoje, em boa parte do
mundo, a ideologia dominante dentro da Educacdo dos Surdos. A
concepgao do sujeito surdo ali presente diz respeito exclusivamente a
uma dimensao clinica - a surdez como deficiéncia, os surdos como
sujeitos patoldgicos - numa perspectiva terapcutica - a surdez deve
reeducar-se e/ou curar-se, os surdos devem ser reeducados e/ou
curados. E a conjun¢do de ideias clinicas e de ideias terapéuticas
conduziu, historicamente, a uma transformacdo progressiva e
sistematica do contexto escolar e de suas discussdes e enunciados, em
contextos médico-hospitalares (Skliar, 1998a, p. 46).

Apesar de os métodos oralistas continuarem sendo utilizados
até hoje, acredita-se que a lingua de sinais, a cultura e a identidade surda
ganharam mais for¢a, ap6s os Movimentos Surdos.

Em meio a corrente oralista, surgiu uma proposta que permitia
o uso de sinais com o objetivo de desenvolver a linguagem na pessoa
surda, mesmo que sendo usada apenas como um recurso ou estratégia
para o ensino da lingua oral: a Comunicacao Total.

Em oposicao ao Oralismo, a Comunica¢ao Total acredita que
somente o aprendizado da lingua oral nio assegura o desenvolvimento
da crianga surda. Defende que os aspectos cognitivos, emocionais e
sociais ndo devem ser deixados de lado, utilizando-se recursos espago-
viso-manuais como facilitadores da comunica¢io. Como o préprio
nome diz, privilegia a comunicagao e a intera¢ao e nao apenas a lingua.
Seu principal objetivo é desenvolver a comunica¢do entre surdos e
ouvintes, utilizando todas as formas possiveis de comunicag¢io:
auditivas, orais, manuais, visuais, incluindo o uso de sinais.

Segundo Goldfeld (2002), a visao de pessoa surda nesse modelo
educacional também ¢ diferente, pois ela nao ¢ vista como uma
portadora de patologia que deveria ser eliminada, mas como uma
pessoa, ¢ a surdez como uma marca que repercute nas relagdes sociais
e no desenvolvimento.
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Apesar de uma visdo mais sociointeracionista do surdo, a
Comunicagao Total se transformou em um método que se centralizou
no uso simultineo de c6digos manuais (Libras, datilologia’, Portugués
sinalizado, dentre outros) com a lingua oral, o que ficou conhecido
como Bimodalismo®. Observa-se que os sinais sdo utilizados dentro da
estrutura da Lingua Portuguesa, descaracterizando a estrutura da lingua
de sinais. Esta lingua nio ¢ utilizada de forma plena, pois nio é
considerada como uma lingua natural, com estrutura propria. Criam-se
recursos artificiais para facilitar a comunicagdo e a Educagao dos
Surdos, o que pode provocar uma dificuldade de comunicagdo entre
surdos que dominam cédigos diferentes da lingua de sinais (Goldfeld,
2002).

Petlin e Strobel (2008) ressaltam que a mistura de duas linguas,
a Lingua Portuguesa e a lingua de sinais, resultando numa terceira
modalidade que ¢ o “Portugués sinalizado”, causa um grande problema
para os surdos. Afirmam que essa pratica da Comunica¢ao Total
encoraja o uso inadequado da lingua de sinais, ja que esta tem gramatica
diferente da Lingua Portuguesa.

Avaliando-se os processos de ensino e de aprendizagem, na
Comunicagao Total, ha uma priorizagao da lingua oral, o que a
caracteriza como uma variagdo do Oralismo, pois os sinais siao
utilizados apenas como instrumento comunicativo de auxilio ao acesso
a lingua falada e escrita.

Desse modo, a concepgao oralista e a concep¢io da
Comunicacio Total se mostraram insuficientes para garantir o
aprendizado da pessoa surda, pois ambas lhe negam a oportunidade de
se desenvolver por meio de sua lingua natural’: a lingua de sinais. Elas

"Datilologia ¢ um alfabeto manual, ou seja, a representa¢io manual das letras do alfabeto.
8Bimodalismo ¢ o uso combinado de sinais com a lingua oral.

9De acordo com Ferreira-Brito (1993), afirmar que as linguas de sinais sdo linguas naturais para
os surdos nio significa que haja uma pré-disposi¢do para seu uso em decorréncia da surdez,
porém considera que o organismo do surdo nio apresenta nenhum impedimento para adquiri-
la. Ela no precisa ser aprendida de maneira sistematica como a lingua oral, pois é adquirida
por meio de interagGes com interlocutores usuarios desse idioma.
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se aproximam do conceito de Ouvintismo, ou seja, de: [...] uma forma
particular e especifica de colonizacio dos ouvintes sobre os surdos.
Supdem representagdes, praticas de significacdo, dispositivos
pedagogicos etc., em que os surdos sdo vistos como sujeitos inferiores,
primitivos e incompletos (Skliar, 2013, p. 7).

De acordo com o mesmo autor, Ouvintismo seria ainda “um
conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte” (Skliar, 1998a,
p 15).

Apb6s lutas e reivindicagdes do Movimento Surdo, comega-se a
preocupar com o pressuposto basico de que o surdo deve ser bilingue,
ou seja, precisa adquirir como primeira lingua a lingua de sinais e, como
segunda lingua, a lingua oficial do pafs na modalidade escrita.

Desde a década de 1980, a abordagem do Bilinguismo vem se
disseminando por todos os paises do mundo. Segundo Lacerda (1998),
ela se difere do modelo Oralista porque considera o canal visuogestual
de fundamental importancia para a aquisi¢ao de linguagem da pessoa
surda. Também se contrapde a Comunicagao Total por defender um
espaco efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional. Portanto,
as linguas necessitam manter suas caracteristicas proprias e nao se
“misturarem’ umas com as outras.

Além das diferengas de comunicagao, o Bilinguismo percebe o
surdo de outra forma, como ser que pode aceitar e assumir a sua surdez,
sem almejar uma vida semelhante a do ouvinte. Um conceito
fundamental defendido é de que os surdos formam uma comunidade,
com cultura e lingua proprias.

4. Consideragoes Finais
A partir das discussoes realizadas neste capitulo, verificou-se a

importancia do surdo ser percebido em suas diferencas culturais e

linguisticas, considerando-se sua experiéncia visual e a lingua de sinais
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como a lingua prépria dos surdos. O modelo social antropoldgico é
essencial para que a cultura surda, representada pela lingua de sinais,
pelo modo diferente de ser, de expressar e de conhecer o mundo, seja
valorizada. Entende-se que esse modelo seja o que melhor contribui
para a estruturacdo de politicas educacionais para a pessoa surda,
possibilitando a realiza¢do da Educagao Bilingue.
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