Capitulo 15

A formagao docente e a articulagdo de saberes pratico-poiéticos na
constitui¢ao da praxis pedagogica

Elson de Souza Lemos

Introducgao

A experiéncia como formador tem me permitido observar que historicamente, a
formacdo docente é atravessada por tensoes estruturais que poem em disputa distintas
concepgoes de ensino, aprendizagem e profissionalidade. Entre essas tensoes, tenho dado
especial atengdo aos embates entre teoria e pratica, a racionalidade técnica e compromisso
politico, as prescri¢oes curriculares e a autonomia pedagogica. Tenho observado também
que tais polarizagdes ndo sao apenas de natureza conceitual, mas expressam opg¢oes politicas
de projetos formativos e educacionais em disputa, cujos efeitos incidem diretamente sobre o
modo como os professores sao formados e sobre a qualidade da pratica pedagdgica que
desenvolvem no cotidiano escolar.

E no meio desse cendrio de disputa que observo a permanéncia de modelos de
formacao inicial que buscam reduzir a pratica pedagogica a um espaco de aplicagao de teorias
previamente sistematizadas, produzidas em instancias externas ao contexto da a¢ao docente.
Esse entendimento de instrumentalizagdo da pratica contribui para a fragmentagao dos
processos formativos e fragiliza a constituicdo de uma profissionalidade docente critica,
reflexiva e socialmente comprometida. Ao dissociar o que me parece deve ser indissociavel,
teoria e pratica, tais modelos reforcam a ideia do professor como executor de prescri¢oes
curriculares, esvaziando sua condi¢ao de sujeito produtor de saberes.

Diante desse contexto, o presente estudo parte da seguinte problematica: de que
modo a formagdo docente, no curso de pedagogia, tem contribuido para a constituicao de
uma pratica pedagogica critica, sensivel e transformadora? E, correlativamente, quais saberes
sustentam essa pratica no cotidiano escolar? A hipdtese que orienta o estudo é a de que
persiste uma cisao estrutural entre formacao inicial e pratica pedagdgica, intensificada por
politicas educacionais de cariter normativo e por concepgdes tecnicistas de ensino que
hierarquizam os saberes académicos em detrimento daqueles reinventados na experiéncia.

Ao problematizar essa cisdo, propomos compreender a formagao docente a partir da
articulagao dos saberes pratico-poiéticos, entendidos como saberes construidos na experiéncia,
na reflexdo sobre a a¢do e na dimensao criadora da pratica pedagdgica. Essa perspectiva
reconhece que a docéncia se constitui como prdxis, na qual teoria e pratica nao se opoem,
mas se articulam dialégica e dialeticamente na producdo de sentidos, conhecimentos e
decisbes pedagogicas situadas. Essa é uma perspectiva que resgata o protagonismo docente,
uma vez que o professor, nesse processo, nao ¢ apenas aquele que aplica metodologias, mas
um sujeito que ensina, aprende, interpreta contextos e cria respostas pedagogicas diante das
contradi¢cdes da realidade educativa.

Dito isso, podemos afirmar que tal entendimento dialoga com abordagens que
compreendem a docéncia como pratica social historicamente situada, aproximando-se das
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contribui¢bes de Paulo Freire, ao afirmar o carater ético-politico do ato educativo, e de
Maurice Tardif, ao reconhecer a pluralidade dos saberes docentes. No entanto, o estudo
avanga ao incorporar a dimensao pozética da pratica pedagogica, entendida como poténcia
criadora e sensivel do fazer docente, ampliando o debate sobre os processos de constitui¢ao
dos saberes profissionais na formacao inicial.

Do ponto de vista metodolégico, o estudo possui natureza qualitativa, de carater
teorico-bibliografico, e resulta de reflexdes oriundas de pesquisas desenvolvidas por mim,
quando da elaboragao da Dissertagio do Mestrado e da Tese do Doutorado, estudos estes
que se circunscrevem no ambito da formagao inicial, do estagio supervisionado e de
investigacOes sobre saberes docentes. As reflexdes aqui apresentadas articulam-se a minha
trajetoria académica, particularmente a dissertagao que versou sobre Formagio Docente,
Pratica Pedagogica e Articulagao de Saberes, e aos desdobramentos tedricos consolidados na
tese, que versou sobre: Os Saberes Pratico-Poiético e Estagio Supervisionado, assegurando
unidade conceitual e coeréncia epistemoldgica ao texto.

Ao situar a pratica pedagdgica como espaco legitimo de producao de saberes ¢ a
formagao docente como processo ético, historico e criador, o estudo visa contribuir para o
fortalecimento de perspectivas formativas que superem a fragmentacao entre teoria e pratica

e reconhecam o professor como sujeito autor de sua praxis.

Formagao docente e saberes pratico-poiéticos

A formagio docente niao pode ser entendida como ingénuo amontoado de
saberes/conhecimentos disciplinares ou mero dominio de técnicas didaticas. Ela se constitui
um processo complexo, historico e relacional, no qual o professor constréi sua identidade
profissional a partir da articulacdo entre diferentes tipos de saberes, construidos em contextos
institucionais, sociais e pedagdgicos especificos. Nessa perspectiva, a docéncia configura-se
como uma pratica social situada, eivada por condicionantes histéricos e por escolhas ético-
politicas que calham espontaneamente sobre o jeito de ensinar e aprender.

Ao tratar da constituicio dos saberes docentes, Maurice Tardif reconhece que esses
saberes sao diversos, constituidos por dispares matrizes e derivados de diferentes fontes —
formagao académica, curriculo, experiéncia profissional e contexto de trabalho. Para ele, os
saberes docentes ndo sio homogéneos nem neutros, mas resultado de processos historicos
e sociais que conformaram a profissio docente. Nestes termos, Tardif (2014, p. 36) afirma
que: “os saberes dos professores sio temporais, plurais e heterogéneos, pois provém
de diferentes fontes e se integram no trabalho docente”.

Essa compreensio rompe com o olhar tecnicista de formagao, ao reconhecer que o
professor nao atua somente com os saberes formais das ciéncias, mas mobiliza saberes
construidos no exercicio cotidiano da profissao. No entanto, embora a pluralidade dos
saberes docentes seja amplamente reconhecida, este estudo sustenta que tal pluralidade
adquire densidade formativa quando atravessada pela dimensio pratico-poiética, isto &,
quando a experiéncia vivida é elaborada reflexivamente e transformada em conhecimento
local, proprio, critico e intercritico.

Compreendida assim, a pratica pedagbgica deixa de ser como mero /eus de uso
mecanico e instrumental de conhecimentos previamente elaborados e passa a ser entendida

como campo do processo de criacdo, validagao e ressignificagao de conhecimentos, no qual
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sujeitos e praticas participam ativamente da construcio do saber, isto é, producao
epistemoldgica. A experiéncia docente, quando analisada numa perspectiva reflexiva critica,
isto ¢, quando analisada de modo consciente e questionador, buscando compreender seus
fundamentos, limites e possibilidades de transformacao, torna-se fonte legitima de saberes,
permitindo ao professor interpretar, ressignificar e recriar conhecimentos a luz das demandas
concretas do contexto escolar. Essa perspectiva aproxima-se de uma compreensao de
formacgao ancorada na prixis, na qual teoria e pratica se constituem mutuamente.

Assim, ao incorporarmos a nog¢io de Poiesis ao debate formativo, ampliamos
também essa concepgao, ao ressaltar a dimensao criadora da pratica pedagdgica. Partimos do
entendimento de que a posesis nao se restringe a produgao material ou artistica, mas refere-se
a capacidade humana de criar, inventar e tecer sentidos no mundo. No ambito da docéncia,
essa dimensao manifesta-se na elaboracao de modos singulares de ensinar, na leitura sensivel
dos contextos educativos e na construcao de respostas pedagdgicas diante das contradi¢cdes
do cotidiano escolar, especialmente quando da emergéncia do acontecimento.

Este prisma encontra ressonancia em perspectivas criticas da educacao,
especialmente na obra de Paulo Freire, para quem o ato de ensinar envolve criacio, didlogo

e compromisso com a transformagao social. Freire afirma:

[...] que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criat as possibilidades
para a sua prépria produgio ou a sua constru¢io. Quando entro em uma
sala de aula, devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade,
as perguntas dos alunos, as suas inibi¢oes; um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e nao a de transferir
conhecimento (Freire, 2002, p. 21).

Essa afirmacao reforca a ideia de que a pratica pedagodgica é, essencialmente, um
espaco de criacio e nao de mera reproducao. A dimensao pratico-poiética da docéncia,
portanto, articula reflexdo critica, sensibilidade pedagogica e autoria docente, constituindo-
se como elemento central da profissionalidade do professor.

Entretanto, nos cursos de licenciatura, essa dimensao vem sendo frequentemente
negligenciada. A prevaléncia de curriculos fragmentados, organizados a partir de uma logica
disciplinar rigida e de modelos normativos de ensino, tende a desvalorizar a experiéncia, a
narrativa docente ¢ a reflexao sobre a pratica. Resultam dai praticas formativas centradas no
repasse ou transmissao de conteudos e na capacitagao técnica instrumental, em detrimento
da constitui¢dao de professores criticos, criadores e comprometidos com a transformacao da
realidade educativa.

Dessa forma, ao articular os saberes docentes a dimensao pratico-poictica, o presente
estudo defende uma concepg¢ao de formacao docente que reconhece a pratica pedagogica
como espago legitimo de producio de saberes e a docéncia como praxis viva, historica e
socialmente situada. Acreditamos que tal entendimento contribua para o fortalecimento de
processos formativos que superem a dicotomia entre teoria e pratica e reafirmem a docéncia
como /Jgeus de sujeitos que tecem, elaboram e ressignificam conhecimentos. Sujeitos
historicos e sociais, que nela atuam.
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O docente como sujeito criador da praxis pedagogica

A docéncia constitui uma atividade complexa, atravessada por dimensdes técnicas,
éticas, politicas, estéticas e sensiveis, que se articulam no cotidiano escolar e conferem sentido
ao ato educativo. Nessa perspectiva, ensinar nao se reduz a execucdo de procedimentos
previamente definidos, mas configura-se como agao intencional, situada e historicamente
implicada. Ao deslocar o foco da docéncia do dominio técnico para a praxis, reconhece-se o
docente como sujeito que interpreta, elabora e ressignifica a experiéncia educativa,
produzindo sentidos no proéprio exercicio do ensinar.

Essa compreensdao encontra ressonancia na obra de Paulo Freire, ao afirmar que o
ato de ensinar exige a consciéncia do inacabamento humano e o respeito a autonomia do ser
do educando. Para o autor, reconhecer-se inconcluso é condi¢iao fundante de uma pratica
educativa comprometida com a formagao critica, pois “outro saber necessario a pratica
educativa, e que se funda na mesma raiz que acabo de discutir — a da inconclusio do ser que

se sabe inconcluso —, ¢ o que fala do respeito devido a autonomia do ser do educando”

>
(Freire, 2002, p. 24). Tal perspectiva desloca o ensino de uma légica transmissiva e
verticalizada para uma relacao pedagdgica fundada no dialogo, na ética e na responsabilidade
politica, na qual a docéncia se configura como a¢ao critica orientada a constitui¢ao de sujeitos
autobnomos.

Nessa diregdo, a praxis pedagdgica nio pode ser compreendida como simploria
aplicagao de teorias, mas como unidade indissociavel entre agdo e reflexao. Ao discutir o
cerne da atividade docente, Pimenta (2001) compreende a docéncia como pratica social e
histérica, caracterizada pela intencionalidade e pela potencialidade transformadora, ao passo,
em que articula teoria e pratica em um movimento dialético de compreensio e interven¢ao
sobre a realidade educacional.

Essa concepgao ¢ também evidenciada em estudos desenvolvidos no ambito da

formacao inicial, ao indicar que:

Teoria e pratica sdo elementos articulados em um mesmo processo. Assim,
na formacdo de professores |...] estes dois polos devem ser trabalhados
simultaneamente, constituindo uma unidade indissolivel. Neste caso, é
preciso compreender esta relacdo segundo o principio agao-reflexido-acio.
A teoria e a pratica representam duas faces da mesma moeda, portanto
uma nio pode ser compreendida sem a outra, pois é entre a teotia e a
pratica que se estabelece o interjogo dialético e que o dialdgico se
consubstancia numa praxis [...] (Lemos, 2008, p. 20 e 21).

Compreender a docéncia como prixis implica reconhecé-la como pratica social
reflexiva, atravessada por escolhas éticas e politicas que se constroem no proprio exercicio
do ensinar. Tal formulacdo reforca a ideia de que a praxis pedagdgica nao ¢é instancia
subordinada a teoria, mas constitui /deus privilegiado de elaboragao critica de sentidos, onde
a formagao docente se realiza como processo continuo e historicamente situado.

Ao reconhecer o docente como sujeito criador da prixis pedagogica, desloca-se sua
posicao de executor de prescri¢cOes curriculares para a de autor do trabalho pedagdgico.
Nesse movimento, os saberes pratico-poiéticos assumem centralidade, pois dizem respeito a
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capacidade de interpretar contextos, elaborar respostas pedagdgicas singulares e tecer
conhecimentos a partir da experiéncia vivida e refletida — dimensao amplamente
evidenciada nas analises empiricas desenvolvidas na dissertacdo e na tese, a0 demonstrar
como a formagdo docente e o estagio supervisionado se configuram como espago
privilegiado de elaboragdo de saberes docentes.

Essa perspectiva aproxima-se das contribuicbes de Donald Schoén (2000) ao
reconhecer o valor da reflexio na e sobre a acdo como elemento constitutivo da
profissionalidade docente. Diante de situagdes complexas e imprevisiveis, o professor
mobiliza saberes que nao se encontram previamente sistematizados, mas que emergem no
proprio ato de ensinar, orientando decisdes pedagogicas situadas.

Entretanto, a 16gica prescritiva que orienta grande parte das politicas curriculares dos
cursos de Pedagogia e dos processos formativos tende a invisibilizar essa dimensao criadora
da docéncia. A submissao a roteiros didaticos rigidos, curriculos engessados e avaliagOes
padronizadas restringe a autonomia profissional e esvazia o potencial autoral da pratica
pedagdgica, reduzindo-a a um fazer técnico descolado da reflexao critica.

Ao valorizar os saberes pratico-pozéticos, a formagao docente passa a reconhecer a
pesquisa sobre a prépria pratica como principio formativo basilar. A reflexdo coletiva, o
didlogo entre pares e a escuta sensivel do cotidiano escolar, do chido da escola, tornam-se
dispositivos capitais para a constitui¢ao da identidade profissional. Nesse processo, o docente
aprende com a proptia experiéncia, ressignifica saberes teéricos e sofistica/emaranha
conhecimentos situados, comprometidos com a realidade concreta da escola e dos sujeitos
que a constituem.

Assim, compreender o docente como sujeito criador da prixis pedagdgica implica
assumir uma concep¢ao de formagao que articula rigor tedrico, sensibilidade pedagogica e
compromisso ético-politico com o chio da escola. Trata-se de reconhecer a docéncia como
trabalho intelectual e criador, capaz de resistir a processos de desumanizagao e de contribuir
para a construcao de uma educagao critica, socialmente referenciada e transformadora.

Pratica pedagogica como praxis

A pratica pedagdgica, compreendida como praxis, constitui o espago privilegiado de
articulacdo entre teoria e pratica, pensamento e acao, intencionalidade e transformacao. Aqui,
a atividade docente nao se reduz a um fazer técnico ou a execugao de prescri¢oes curriculares,
mas configura-se como um fazer consciente, uma ag¢ao situada e historicamente determinada,
orientada pela imanente reflexdo critica sobre a realidade educativa, isto é, a pratica
pedagdgica é a acio educativa guiada por um processo continuo de andlise critica/reflexiva,
que emerge da propria realidade escolar e retorna a ela para transforma-la.

A compreensiao da docéncia como praxis encontra respaldo na concepg¢ao de Selma
Garrido Pimenta, ao afirmar que a atividade do professor envolve um movimento
permanente de agdo e reflexdo, no qual o ensino se realiza como pratica social
transformadora. Para Pimenta:

[...] a esséncia da atividade (pratica) do professor é o ensino-aprendizagem.
Ou seja, ¢ o conhecimento técnico-pratico de como garantir que a

aprendizagem se realize como consequéncia da atividade de ensinar.
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Envolve, portanto, o conhecimento do objeto, o estabelecimento de
finalidades e a intervencdo no objeto para que a realidade (nio-
aprendizagem) seja transformada enquanto realidade social (Pimentia,

2001, p. 83).

Essa formulagao reafirma a compreensao da docéncia como praxis ao evidenciar que
o ensino-aprendizagem constitui o nicleo da atividade docente, implicando intencionalidade,
conhecimento do objeto, defini¢io de finalidades e intervengao consciente sobre a realidade
educativa.

Embora as expressOes pritica pedagdgica, compreendida como praxis, € compreensao da docéncia
como prixis enfatizem dimensdes distintas do fendmeno educativo, ambas se inscrevem em
um mesmo horizonte epistemologico e ndo se apresentam de forma contraditéria. A primeira
destaca o fazer pedagdgico em sua materialidade cotidiana, enquanto a segunda remete a
leitura tedrico-critica da docéncia como atividade social, historica e intencional. Assim, longe
de configurarem ambiguidade conceitual, tais formulacGes se complementam ao explicitar
que a praxis docente se manifesta tanto no exercicio concreto da pratica pedagogica quanto
na compreensio reflexiva que orienta e ressignifica esse fazer.

Nessa perspectiva, teoria e pratica nao se apresentam como momentos dissociados,
mas como dimensoes constitutivas de um mesmo movimento formativo, no qual a agio
pedagdgica, orientada pela reflexdo critica, assume potencial transformador sobre as
condi¢oes concretas do ensinar e do aprender, compreendidas como realidade social
historicamente situada.

Entretanto, observamos que, quando submetida a modelos formativos e
organizacionais burocratizados, a pratica pedagdgica tende a perder seu carater criador e
reflexivo. A centralidade de curriculos prescritivos, avaliagdes padronizadas (em especial as
externas) e materiais didaticos rigidamente estruturados produz um esvaziamento da praxis
docente, reduzindo-a a repeti¢do de rotinas e a reproducido de conteudos previamente
definidos. Nesse cenario, o docente passa a ocupar um papel secundario no processo
educativo, perdendo sua condi¢ao de sujeito construtor de conhecimento.

Esse sistema fragmentador reforga a separagao artificial entre quem elabora e valida
os saberes e quem os executa, negando a docéncia o direito a autoria pedagdgica. Como
consequeéncia, a pratica pedagogica deixa de ser espaco de elaboracio epistemoldgica e passa
a operar como instancia de aplicagao, contrariando sua natureza formativa e transformadora.
Tal processo compromete nao apenas a qualidade do ensino, mas também a constitui¢ao da
identidade profissional docente.

Ao valorizar os saberes pratico-poicticos, resgata-se a pratica pedagogica como espago
de criacdo, interpreta¢ao e producgiao de sentidos. Nesse aspecto, o docente nio apenas
executa o curriculo, mas o interpreta a luz das demandas concretas de seus estudantes, do
contexto sociocultural da escola e de sua propria trajetéria formativa. A pratica torna-se,
assim, um campo de invencdo pedagdgica, no qual metodologias sdao recriadas, estratégias
sao ressignificadas e saberes sdo construidos na interagdo com os sujeitos do processo
educativo.

Essa concepgao aproxima-se da compreensao de que a pratica pedagogica é uma
pratica social situada, atravessada por contradi¢oes e disputas de sentido. Ao atuar nesse
espaco, o docente mobiliza saberes que nao se encontram totalmente sistematizados nos
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referenciais tedricos, mas que emergem da experiéncia, da reflexdo sobre a agao e da escuta
sensivel do cotidiano escolar (Llemos, 2023). Como afirma Maurice Tardif, os saberes
profissionais “sio saberes do trabalho, construidos e utilizados no contexto das situagoes
concretas de ensino” (Tardif, 2014, p. 19), o que reforga o carater epistemolédgico da pratica
docente.

Essa dimensio é aprofundada quando se reconhece que a prixis pedagdgica nao
apenas transforma a realidade, mas também transforma o préprio sujeito que a realiza. Ao
refletir sobre sua a¢do, o docente reelabora seus saberes, redefine suas concepgdes e praticas
e reconstroi continuamente sua identidade profissional. Tal movimento dialético evidencia
que a pratica pedagdgica é simultaneamente formadora e formativa, constituindo-se como
eixo central dos processos de desenvolvimento profissional docente.

Nesse sentido, compreender a pratica pedagdgica como praxis implica assumir que o
cotidiano escolar é um espaco legitimo de producio de saber/conhecimento. A sala de aula,
o planejamento, a avaliagao e as interagdes pedagdgicas tornam-se territorios epistemologicos
nos quais o docente tece saberes situados, criticos/reflexivos e comprometidos com a
formagao humana. Essa concep¢ao rompe com compreensdes tecnicistas de ensino e
reafirma a docéncia como trabalho intelectual, criador e socialmente comprometido.

Assim, ao articular a pratica pedagdgica a nogao de prixis e aos saberes pratico-
poiéticos, o presente estudo sustenta uma concepgao de formagao docente que reconhece o
docente como sujeito histérico, autor de sua pratica e agente de transformacao da realidade
educativa. Trata-se de reafirmar a centralidade da pratica como espago de reflexdo, criagdo e
producao de sentidos, condi¢do indispensavel para a construgao de uma educacio critica,
sensivel, humanizadora e transformadora.

Desafios contemporaneos e formagao docente

Os desafios contemporaneos da forma¢ao docente nao se expressam apenas na
ampliacao das demandas pedagdgicas impostas aos profissionais da educagdo, mas,
sobretudo, na complexificagao do cotidiano escolar, marcado por imprevisibilidades, tensoes
socioculturais, desigualdades estruturais e exigéncias institucionais frequentemente
prescritivas. Nesse contexto, a docéncia é convocada a responder a situagdes que escapam
aos modelos técnicos e normativos de formagao, exigindo do educador a capacidade de
interpretar criticamente a realidade, mobilizar saberes construidos na experiéncia e elaborar
respostas pedagogicas éticas, sensiveis e contextualizadas. Assim, os desafios
contemporaneos evidenciam os limites de uma formacao centrada na aplicagao de métodos
e conteudos e recolocam a necessidade de compreender a pratica pedagdgica como prixis,
espago de reflexdo, criagao e elaboragao de sentidos no interior do trabalho docente.

Nesse cenario, a formacio inicial centrada em modelos prescritivos e normativos
mostra-se insuficiente para preparar o docente para lidar com a complexidade do cotidiano
escolar. As investigacdes desenvolvidas no ambito da dissertagao evidenciaram que docentes
em formagao relatam dificuldades recorrentes para articular os conteudos académicos as
situagOes concretas vivenciadas na escola, sobretudo quando confrontados com contextos
marcados por desigualdades sociais, precarizacdo institucional e demandas pedagdgicas
imprevisiveis. Esses achados reforcam a compreensio de que a pratica pedagdgica, quando
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dissociada da reflexao critica e da experiéncia vivida, tende a fragilizar a constituicao da
profissionalidade docente.

Os dados empiricos aprofundados posteriormente na pesquisa de doutorado
ampliam essa compreensao ao demonstrar que os saberes docentes se constituem, de forma
significativa, nos espagos de tensao entre o prescrito e o vivido. Ao acompanhar processos
formativos no contexto do estagio supervisionado e da imersio profissional inicial, a
investigacdo evidenciou que os docentes constroem saberes pratico-poiéticos na medida em
que interpretam criticamente as situagoes educativas, mobilizam a sensibilidade pedagogica
e elaboram respostas criativas diante das contradi¢oes do cotidiano escolar. Tais saberes nao
emergem como aplicagao direta de teorias, mas como laboracio reflexiva situada, atravessada
por escolhas éticas e politicas.

Essa compreensao articula-se diretamente com a concepgao de formacio defendida
por Francisco Imbernén, para quem a formacao docente precisa constituir-se como processo
continuo, contextualizado e profundamente vinculado a realidade profissional. Para o autor,
a formacao s6 adquire sentido quando se articula as experiéncias concretas dos sujeitos e as
problematicas reais da escola, pois “aprender para por em pratica uma inovagao supde um
processo complexo, mas essa complexidade é superada quando a formacgio se adapta a
realidade educativa da pessoa que aprende” (Imbernén, 2000, p. 17).

Evidencia-se, assim, que os desafios contemporaneos nao podem ser enfrentados por
meio de receituarios prescritivos, respostas pedagogicas padronizadas ou solugoes técnicas
descontextualizadas. Ao contrario, exigem processos formativos que reconhecam o docente
como sujeito reflexivo, capaz de analisar criticamente as condi¢es de ensino, ressignificar
praticas e construir alternativas pedagogicas transformadoras e em permanente
transformagao, comprometidas com a forma¢ao humana. Nesse sentido, os saberes pratico-
poiéticos assumem centralidade, pois articulam experiéncia, reflexdo e criagdo no interior da
prixis docente.

As reflexoes desenvolvidas no ambito da pesquisa de mestrado ja apontavam que os
desafios enfrentados pela docéncia contemporanea nao podem ser compreendidos a partir
de leituras simplificadoras ou unirreferenciais. A formac¢ao docente revelou-se atravessada
por multiplas influéncias histéricas, politicas e culturais, marcadas por tensdes entre
exigencias quantitativas e a necessidade de qualidade formativa, entre politicas prescritivas e
a complexidade do cotidiano escolar. Nesse cenario, a multirreferencialidade e a
complexidade emergiram como chaves interpretativas fundamentais para compreender a
docéncia como fenéomeno humano, situado e contraditério, no qual teoria e pratica se
articulam de forma indissociavel. Os desafios postos a formacao docente, portanto, nao se
restringem a aquisicdo de competéncias técnicas, mas dizem respeito a capacidade de
compreender, interpretar e intervir criticamente em realidades educativas marcadas pela
incerteza, pela diversidade e pela opacidade dos fendmenos sociais (Lemos, 2008).

Essas problematizaces foram retomadas e aprofundadas na pesquisa de doutorado,
na medida em que os desatios contemporaneos da docéncia passaram a ser analisados a partir
do cotidiano escolar como /s privilegiado do acontecer educativo. A investigacao
evidenciou que as demandas atuais — intensificadas por transformagdes sociais, tecnologicas
e, mais recentemente, por contextos de crise como a pandemia — convocam o docente a
responder a situagdes inéditas, instaveis e imprevisiveis, para as quais ndo ha prescrigdes
prévias suficientes. E nesse contexto que o saber pratico-poidtico ganha centralidade, a0
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expressar a capacidade criadora do sujeito de reinventar sua praxis diante das contingéncias
historicas e materiais do trabalho pedagoégico. Assim, os desafios contemporaneos deixam
de ser compreendidos apenas como obsticulos e passam a ser reconhecidos como
experiéncias formativas, nas quais a docéncia se afirma como pratica reflexiva, inventiva e
eticamente comprometida com a transformacao da realidade educativa (Lemos, 2023).

Nesse contexto, a centralidade dos saberes pratico-pozéticos nao se apresenta como
adendo ou complemento a formagao docente, mas como eixo estruturante capaz de articular
racionalidade critica, sensibilidade pedagogica e compromisso ético-politico. Ao transformar
desafios em possibilidades pedagogicas, o educador amplia sua capacidade de intervencao
consciente na realidade educativa, reafirmando a docéncia como pratica social
transformadora.

Assim, enfrentar os desafios contemporaneos da educagao implica repensar os
modelos de formacao docente, deslocando-os de uma légica de adaptacao técnica para uma
perspectiva de praxis critica e criadora. A articulacio entre saberes praticos e poicticos,
sustentada por evidéncias empiricas e por referenciais tedricos consistentes, contribui para a
constru¢ao de uma formagao docente comprometida com a justica social, a educagao publica

e a humanizagdo dos processos educativos.

A tecitura de saberes pratico-poiéticos entre mediagdes formativas,
institucionais e politicas

A compreensiao da pratica pedagdgica como praxis e da docéncia como atividade
criadora, conforme desenvolvido ao longo deste capitulo, exige avangar na analise das
mediagdes concretas que atravessam os processos de formacgao docente e condicionam,
potencializam ou limitam a emergéncia dos saberes pratico-poiéticos. Tal aprofundamento
torna-se necessario para evitar leituras idealizadas da pratica e para situar a construgao desses
saberes no interior de condi¢des historicas, institucionais e politicas especificas, marcadas
por contradi¢oes e disputas de projetos formativos.

Se, por um lado, o reconhecimento da pratica como espago legitimo de produgao
epistemoldgica reafirma o professor como sujeito autor de sua praxis, por outro, é preciso
considerar que essa autoria nao se constitui em um vazio social. Ela se da no interior de
instituicoes educativas atravessadas por normativas curriculares, politicas de avaliagao,
dispositivos de controle e racionalidades administrativas que, frequentemente, tensionam a
autonomia pedagogica e reduzem as possibilidades de criagao docente. Nesse sentido, os
saberes pratico-poiéticos nao emergem de forma espontanea ou linear, mas sio produzidos
em contextos de tensdo entre o prescrito e o vivido, entre o instituido e o instituinte.

As evidéncias empiricas oriundas das investigacoes que fundamentam este estudo
indicam que os processos formativos que favorecem a emergéncia desses saberes sao aqueles
que criam espagos de mediagao reflexiva, nos quais a experiéncia docente pode ser narrada,
problematizada e reinterpretada coletivamente. O estagio supervisionado, quando concebido
nao como cumprimento burocratico de carga horaria, mas como espaco de investigacao da
pratica, revelou-se um terreno fecundo para a constitui¢ao de saberes pratico-poiéticos, na
medida em que possibilita ao futuro professor confrontar os referenciais tedricos com as
contradi¢cdes concretas do cotidiano escolar.
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Nessa direcao, a pratica pedagdgica deixa de ser compreendida como instancia de
verificagdo da teoria e passa a assumir o estatuto de campo analitico, no qual a teoria é
permanentemente interrogada, ressignificada e, por vezes, tensionada. Tal movimento nao
implica a negac¢do do conhecimento cientifico, mas sua reinscri¢do critica no interior da
experiéncia vivida, reconhecendo que o saber académico adquire sentido formativo quando
dialoga com os problemas reais da escola e com os sujeitos que a constituem.

Contudo, essa perspectiva encontra limites objetivos nos modelos formativos
hegemonicos, ainda fortemente marcados por curriculos fragmentados, por uma organizag¢ao
disciplinar rigida e por politicas educacionais de cariter normativo e prescritivo. Esses
dispositivos tendem a refor¢ar uma concepgao instrumental de docéncia, na qual o professor
¢ concebido como executor de programas e metas previamente definidos, esvaziando o
potencial autoral da pratica pedagogica. Nesses contextos, a experiéncia docente ¢é
frequentemente silenciada ou reduzida a relato anecdético, destituida de seu wvalor
epistemoldgico.

A tecitura de saberes pratico-poiéticos, portanto, deve ser compreendida como um
processo contra-hegemoénico, que se constréi na resisténcia cotidiana as formas de
desumanizagdo do trabalho docente. Trata-se de saberes que emergem quando o professor,
diante de situagdes imprevisiveis, mobiliza nao apenas conhecimentos técnicos, mas também
sensibilidade pedagogica, julgamento ético e criatividade intelectual para elaborar respostas
situadas. Hsses saberes ndo se apresentam como férmulas generalizaveis, mas como
conhecimentos contextualizados, historicamente produzidos e profundamente implicados
com a realidade social da escola.

Nesse sentido, reconhecer a centralidade dos saberes pratico-poiéticos implica
também reconhecer a dimensao politica da formagao docente. Ao produzir saberes a partir
da pratica, o professor afirma sua condi¢ao de trabalhador intelectual e reivindica o direito a
autoria pedagdgica, tensionando relagdes hierarquicas que historicamente separaram aqueles
que pensam a educag¢ao daqueles que a realizam. Tal movimento redefine a formacao docente
como espago de disputa de sentidos, no qual se confrontam projetos educativos orientados
pela adaptagao técnica e projetos comprometidos com a emancipagao humana.

Assim, a densidade tedrica da nogao de saberes pratico-poiéticos se fortalece quando
situada no cruzamento entre experiéncia, reflexdo critica e condigbes institucionais de
producao da docéncia. Nao se trata apenas de valorizar a pratica, mas de interrogar as
condi¢des que permitem ou impedem que essa pratica se constitua como praxis, isto é, como
acao consciente, criadora e transformadora. Essa analise reforca a necessidade de projetos
formativos que instituam tempos, espagos e dispositivos pedagogicos voltados a pesquisa
sobre a propria pratica, a reflexdo coletiva e ao didlogo entre diferentes saberes,
reconhecendo a formagao docente como processo inacabado, histérico e profundamente

humano.
Considerag¢ées Finais

O presente estudo defendeu que a formacao docente precisa ser compreendida como
um processo integral, histérico e relacional, no qual os saberes pratico-poiéticos ocupam

lugar estruturante na constitui¢ao da praxis pedagdgica. Ao longo da discussio, argumentou-
se que a docéncia nao pode ser reduzida a aplicagao técnica de conteudos ou ao cumprimento
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de prescricdes curriculares, mas deve ser reconhecida como pratica social criadora, ética e
politicamente situada.

Os resultados analiticos, ancorados em referenciais tedricos consistentes e
sustentados por evidéncias empiricas oriundas da dissertacao e aprofundadas na tese, indicam
que a pratica pedagbgica constitui um espaco legitimo de produgdo epistemoldgica. Os
professores em formagao e em exercicio constroem saberes a partir da experiéncia vivida, da
reflexdo critica sobre a agao e da leitura sensivel do cotidiano escolar, especialmente quando
encontram condig¢oes institucionais que favorecem a autoria docente e a reflexao coletiva.

Ao incorporar a nogao de saberes pratico-pozéticos, o estudo amplia o debate sobre
formacdo docente ao evidenciar a dimensio criadora, sensivel e politica da pratica
pedagdgica. Essa perspectiva permite superar dicotomias historicamente consolidadas entre
teoria e pratica, razao e sensibilidade, conhecimento cientifico e experiéncia, reafirmando a
docéncia como praxis viva e socialmente comprometida. Trata-se de uma contribui¢ao que
tensiona modelos formativos tecnicistas e instrumentalizados, ainda predominantes em
muitos cursos de pedagogia.

E necessario reconhecer, contudo, que o estudo apresenta limites. A natureza
teérico-bibliografica do estudo, embora ancorada em dados empiricos previamente
construidos na Dissertacdo e na Tese, ndo esgota a complexidade dos processos formativos
nem contempla a diversidade de contextos institucionais e regionais que atravessam a
formacao docente no pais. Além disso, as evidéncias empiricas mobilizadas dizem respeito a
recortes especificos da formacao inicial e do estagio supervisionado, o que exige cautela na
generalizaciao dos achados.

Ainda assim, os resultados apontam potencialidades relevantes. Ao evidenciar que a
formacao docente se fortalece quando a pratica ¢ vivida como espago reflexivo, criador e
produtor de sentidos, o estudo contribui para a construgao de perspectivas formativas mais
coerentes com os desafios contemporaneos da educagao. A centralidade dos saberes pratico-
poiéticos mostra-se fundamental para a constituicao de praticas pedagdgicas criticas, sensiveis,
humanizadoras e comprometidas com a educacdo publica e com a justi¢a social.

Do ponto de vista propositivo, o estudo aponta para a possibilidade de que os cursos
de Pedagogia venham reconfigurar seus projetos formativos, criando tempos, espagos e
dispositivos pedagogicos que valorizem a experiéncia, a narrativa docente, a pesquisa sobre
a propria pratica e a reflexdo coletiva. Isso implica repensar curriculos fragmentados, superar
a hierarquizagdio dos saberes e reconhecer o professor como sujeito produtor de
conhecimento, e ndo como singelo executor de politicas e programas educacionais.

Como desdobramentos para futuras investigagoes, aponta-se a relevancia de estudos
empiricos que acompanhem longitudinalmente processos de formag¢io docente ancorados
na articulagdo entre saberes praticos-poiéticos ¢ o processo de formagao docente, bem como
pesquisas que analisem os impactos dessas abordagens na pratica pedagdgica e no
desenvolvimento profissional docente. Investigagdes comparativas entre diferentes
contextos institucionais também podem contribuir para aprofundar a compreensao sobre as
condi¢bes que favorecem ou limitam a emergéncia de uma praxzs pedagogica criadora.

Por fim, reafirma-se que pensar a formacao docente a partir dos saberes pratico-
poiéticos nao significa apenas introduzir novos conceitos a0 campo, mas ressignificar o proprio
sentido da formagao de professores. Trata-se de assumir a docéncia como pratica intelectual,

ética e estética, capaz de tecer conhecimento, resistir a processos de desumanizagdo e
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contribuir para a construcao de uma educagdo critica, democratica e socialmente
referenciada.

Referéncias

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed.
Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.

IMBERNON, F. Formagio docente e profissional: formar-se para a mudanga e a
incerteza. Sao Paulo: Cortez, 2000.

LEMOS, E. S. Curriculo e Formagao Docente, uma analise da articulagdao dos
saberes na praxis pedagégica do professor da Educagao Infantil. Dissertacao
(Mestrado em Educacio) — Faculdade de Educacao (FACED), Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2008. Disponivel: http://www.repositotio.ufba.br/ri/handle/ri/10258.

LEMOS, E. S. Os saberes pratico-poiéticos no contexto do estagio supervisionado:
construcodes e relacoes. Tese (Doutorado em Educacao) — Faculdade de Educacio
(FACED), Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2023. Disponivel:
https://repositorio.ufba.br/handle/ri/39219.

PIMENTA, S. G. O estagio na formagio de professores: unidade teoria e pratica? Sao
Paulo: Cortez, 2001.

SCHON, D. A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2000.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagéo profissional. 17. ed. Petropolis: Vozes, 2014.

242


http://www.repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/10258
https://repositorio.ufba.br/handle/ri/39219

