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No final da década de 1960, os estudos sobre as desigualdades
escolares tornaram-se eixos de pesquisas fundamentais no campo da
Sociologia da Educagio. Revolucionou-se a concepgao de escola
funcionalista, baseada na igualdade de oportunidades, na justiga social
e na meritocracia, e trouxe para a contemporaneidade importantes
discussoes, questionamentos e problematiza¢des para novas pesquisas
em educagio.

Dentre os estudiosos da época, Pierre Bourdieu tornou-se um
dos principais precursores de uma nova forma de interpretar a
educacio e o sistema de ensino e se destacou como “uma das grandes
figuras da Sociologia do século XX, com amplo reconhecimento
mundial” (Nogueira; Nogueira, 2017, p. 9). Em “A Reproducio”, sua
obra em parceria com Jean Claude Passeron, os autores apresentaram
a teoria da reproducao, a qual desmascarou como a escola legitima e
mantém as desigualdades sociais, conservando a cultura dominante da
sociedade. Logo, a escola opera o “seu poder de converter vantagens
socials em vantagens escolares, elas mesmas reconversiveis em
vantagens sociais [...]” (Bourdieu; Passeron, 1992, p. 175).

No ambito das pesquisas em educac¢ao no Brasil, Bourdieu ¢é
comumente utilizado para compreender as desigualdades sociais e
escolares na educacao basica e no ensino superior, conforme pesquisas
desenvolvidas por autores como Afranio Mendes Catani, Claudio
Marques Martins Nogueira e Maria Alice Nogueira.
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[..] a consolidacio de Bourdieu nas Ciéncias Humanas e Sociais
brasileiras ndo pode ficar relegada unicamente aos processos de
traduc¢do de suas obras no Brasil, além disso, portanto, é
necessatio incorporar uma analise em torno do cotidiano do
trabalho de seus divulgadores no campo académico. Das
orientagdes as publica¢des, passando por cursos, entrevistas e
palestras, estamos diante de um grupo de divulgadores que tém
desempenhado essa fun¢do por meio da totalidade de suas
atuagoes no interior da academia (Silva; Oliveira, 2018, p. 18).

Contudo, no ambito da modalidade de Educacao Profissional
e Tecnoldgica, a teoria bourdieusiana ainda é pouco debatida, o que
provocou a escrita deste capitulo, buscando estabelecer mediagdes
conceituais da obra do autor com a realidade da educagao profissional
no pafs. Para isso, neste estudo, nos deteremos a utilizar a nogao de
campo.

A Educacao Profissional e Tecnolégica ¢ historicamente
caracterizada por um sistema de ensino dual que reflete as
desigualdades de classe. Para as classes dominantes ¢ destinada uma
formacao intelectual, emancipatoria, cientifica e cidada, e para as classes
populares, os desvalidos da sorte, é destinada uma educagio técnica,
capacitista e alinhada aos interesses da formagdo para o trabalho
manual. Tal conjuntura é produzida historicamente desde os
primérdios do século XIX, no Brasil Império (1822-1889), até a
contemporaneidade.

Atualmente, a Rede Federal de Educacio Profissional,
Cientifica e Tecnolégica (Rede Federal), criada pela Lei n°
11.892/2008, constitui-se como uma importante politica publica de
formacio para a classe trabalhadora que desvela as contradi¢oes de um
sistema de ensino marcado pela dualidade (Frigotto; Oliveira, 2023). B
composta pelos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
(Institutos Federais), pela Universidade Tecnologica Federal do Parana
(UTFPR), pelos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica Celso
Suckow da Fonseca (CEFET-R]) e de Minas Gerais (CEFET-MG),
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pelas Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e pelo
Colégio Pedro 1I.

Assim sendo, este capitulo tem como objetivo operacionalizar
a no¢ao de campo de Pierre Bourdieu em um Instituto Federal no
interior de Minas Gerais, o [F Sudeste MG. A escolha da instituicao de
ensino se deu pela proximidade profissional e académica dos autores.
Entende-se esta institui¢do como um espago de lutas entre os proprios
campli, organizados em “posi¢coes ocupadas pelos diferentes agentes do
campo. As praticas e estratégias dos agentes s6 se tornam
compreensiveis se forem relacionadas as suas posi¢oes no campo”
(Lahire, 2017, p. 64) e é isso que sera apresentado nas proximas segoes.

Metodologicamente, caracteriza-se como um estudo qualitativo
no campo das Ciéncias Sociais e Humanas. Os autores Alves-Mazzotti
e Gewandsznajder (1998, p. 145) afirmam que “ao contrario do que
ocorre com as pesquisas quantitativas, as investigacoes qualitativas, por
sua diversidade e flexibilidade, nao admitem regras precisas, aplicaveis
a uma ampla gama de casos”, logo, é fundamental que o pesquisador
conheca diferentes processos metodoldgicos para analisar e identifique
aqueles procedimentos que se adequam corretamente as necessidades
da sua pesquisa.

Neste caso, adotou-se como instrumentos metodologicos o
estado da arte, fundamental para compreender a historicidade e as
caracteristicas da Educagido Profissional e Tecnologica no Brasil, a ser
abordada na primeira se¢do, e a analise documental, visto que os
documentos siao “uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaragdes do pesquisador”
(Ladke; André, 2018, p. 45), os quais contribuirdo para compreender a
no¢ao de campo bourdieusiana no IF Sudeste MG a serem
apresentados na segunda secao deste capitulo.

A Educagao Profissional e Tecnologica no Brasil

Na Republica Velha, as instituicdes de ensino de oficios
obrigatérios foram sendo substituidas por uma rede de escolas dos
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governos estaduais, federais e de outras organizagoes, como a Igreja
Catolica, por exemplo.

Em 1909, por meio do Decreto Federal n® 7.566 de 23 de
setembro, foram criadas as Escolas de Aprendizes e Artifices pelo
presidente da Republica Nilo Peganha. Segundo Cunha (2000, p. 94),
no ambito da educagdo profissional, essa foi a “principal medida
republicana” para o ensino profissional primario e gratuito, ao instituir
dezenove escolas em varias unidades da federacao brasileira. O ensino
destinou-se aos pobres e humildes, e a instrugao foi direcionada para o
contexto industrial, sendo custeada pelo préprio Estado (Moura, 2007).

As décadas de 30 e 40 foram marcadas pela Era Vargas e suas
politicas publicas para a educagdo profissional atreladas a uma
progressiva expansao da industrializagdo no pais. Foi o momento
econémico no qual a agroindustria do café sofreu os impactos da crise
de 1929 e emergiu a nova classe dominante do ramo industrial.

Diante desse contexto, reiterou-se o carater dual da educacgao
brasileira, principalmente a partir da Constitui¢io Federal de 1937, que
apresentou nitidamente tal fragmentacdo. Segundo Kuenzer (1997, p.
15), a realidade concebeu “a existéncia de dois projetos pedagodgicos
distintos que atendem as necessidades definidas pela divisao técnica e
social do trabalho de formar trabalhadores instrumentais e
trabalhadores intelectuais mediante sistemas distintos”, ou seja, O
processo formativo é diferenciado desde o ensino primario para as
elites e para a classe trabalhadora. A Constituicao de 1937 reforca tal
discurso no artigo 129, em que estabelece:

Art. 129 - [...] O ensino pré-vocacional profissional destinado as
classes menos favorecidas é, em matéria de educacio, o primeiro
dever de Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a esse dever,
fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de
iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associagoes particulares e profissionais. E dever das industrias e
dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua especialidade,
escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou
de seus associados. [...| (Brasil, 1937, Art. 129).
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Assim, os rumos da educacgao profissional sao colocados nas
maos das industrias que oferecem formagao aos jovens mediante os
seus interesses e as necessidades do mercado. Romanelli (1986) critica
as determinacdes do documento constitucional ao afirmar que
“oficializando o ensino profissional, como ensino destinado aos
pobres, estava o Estado cometendo um ato lesivo aos principios
democraticos: estava o Estado instituindo oficialmente a discriminacao
social, através da escola” (Romanelli, 1986, p. 11).

O ano de 1942 provocou modificagoes significativas na
educacgio sob a visio do mundo do trabalho. Segundo Muller (2009), a
Reforma Capanema ® ou as lLeis Organicas do Ensino foram
constituidas a partir de uma série de decretos’ cujo objetivo era otientar
o sistema educacional brasileiro, alinhando-o a nova ordem econdémica
e social.

No campo do ensino industrial, o Decreto n® 4.073, de 30 de
janeiro de 1942, estabeleceu novas diretrizes para essa modalidade,
dividindo-a em dois ciclos: o primeiro abrangendo o ensino industrial
basico, de mestria, artesanal e a aprendizagem, e o segundo envolvendo
o ensino técnico e pedagdgico. As HEscolas de Aprendizes e Artifices
foram transformadas em Liceus Industriais em 1937. Estes, em 1942,
foram extintos pelo Decreto n® 4.127, de 25 de fevereiro, e tornaram-
se as Escolas Industriais e Técnicas que ofertariam o ensino industrial
técnico nos dois ciclos do Decreto n® 4.073 (Brasil, 2018b).

Ainda nesse contexto da Reforma do Ministro da Educacao
Gustavo Capanema, criou-se em 1942 o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e, posteriormente, em 1946, o
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), sendo
institui¢oes de iniciativa publica, porém de controle privado, que deram

3 Moura (2007, p. 8) esclarece o nome Capanema, “em fungio do entdo ministro da
educacio, Gustavo Capanema”.

4 Segundo Mouta (2007, p. 9), os principais decretos foram: “Decteto n® 4.244/42 —
Lei Otganica do Ensino Secunditio; Decteto n® 4.073/42 — Lei Otganica do Ensino
Industrial; Decreto n® 6.141/43 — Lei Otganica do Ensino Cometcial; Decteto n®
8.529/46 — Lei Organica do Ensino Ptimétio; Decreto n® 8.530/46 — Lei Organica
do Ensino Normal e; Decreto n° 9.613/46 — Lei Otganica do Ensino Agticola”.
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inicio ao atual sistema “S”. O papel dessas organizagodes refletiu a
escolha do governo em repassar as empresas privadas a missio de
formar cidadaos para o mundo do trabalho. (Moura, 2007).

Diante disso, a autora Kuenzer (2007, p. 1156) considera que a
expansao “determinada pelo movimento do mercado para atender a
necessidades definidas de formagao profissional especializada, se deu
de forma cadtica, sem responder a uma politica especificamente
formulada para a educagao profissional”. Por conseguinte, o resultado
desse desenvolvimento desordenado acentuou a continuidade do
carater dual e elitista da educacio brasileira.

No governo de Juscelino Kubitschek, as Escolas Industriais e
Técnicas foram transformadas em Escolas Técnicas Federais em 1959
e tornaram-se autarquias do governo federal, adquirindo autonomia
administrativa, didatica e técnica. Nesse sentido, Ramos (2014) observa
que o Estado comegou a assumir parte do ensino profissional no pafs,
de acordo com os planos de investimentos publicos na educagao, e que
buscava uma homogeneizagao escolar, possibilitando ao ensino técnico
equivaléncia ao secundario propedéutico.

As décadas de 60 e 70 foram marcadas por intensas
transformagoes e autoritarismo trazidos pelo Golpe de 1964, o que
caracterizaria o inicio da ditadura militar no Brasil, a qual se estenderia
até o inicio de 1985. A educagdo nesse regime tinha como objetivo
possibilitar a transformac¢ado do Brasil em uma grande poténcia
mundial.

As décadas de 60 e 70 foram marcadas por intensas
transformagdes e autoritarismo trazidos pelo Golpe de 1964, o que
caracterizaria o inicio da ditadura militar no Brasil, a qual se estenderia
até o inicio de 1985. A educacao nesse regime tinha como objetivo
possibilitar a transformagao do Brasil em uma grande poténcia mundial
e atuaria, segundo Moura (2007, p. 11), “como a grande alavancadora
do desenvolvimento” aliada aos planos econdmicos propostos pela
ditadura.

Nesse contexto, a década de 70 emergiu com politicas
governamentais altamente profissionalizantes, inseridas em um
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momento de expressivo desenvolvimento da economia, denominado
Milagre Econémico (1968-1973). Cunha (2005) aponta para a tentativa
do governo em inverter o viés ideoldgico e historico sobre o ensino
profissional, passando de uma educagao assistencialista direcionada aos
orfaos, abandonados e desvalidos da sorte para um sistema que fosse
desejado por todos. Nessa perspectiva de valorizagio do ensino
técnico, ouvia-se: “acabou o tempo dos doutores, agora é a vez dos
técnicos” (Cunha, 2005, p. 14).

A Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, tornou universal e
compulsério o ensino do segundo grau com a formagao técnica. A
expansao do crescimento proporcionado pelo Milagre Econémico
demandaria profissionais técnicos de nivel médio para garantir as
politicas desenvolvimentistas do regime militar. Todavia, em
consequéncia, o mercado saturou-se de profissionais formados em
cursos técnicos em Administracio, Contabilidade e Secretariado; nem
todas as escolas particulares profissionalizaram o segundo grau, o que
gerou um movimento de transi¢do dos filhos da classe média das
escolas publicas para as escolas privadas, o que contribuiu para a
desvalorizacao da escola publica; faltou financiamento adequado e
corpo docente especializado para garantir a universalidade da reforma
(Moura, 2007).

Logo, a Lei n° 5.692/71, sem condi¢oes efetivas de
profissionalizar todo o segundo grau, foi sendo flexibilizada, até que
em 1982, por meio da Lei 7.044, de 18 de outubro de 1982, alteraram-
se os dispositivos de obrigatoriedade da habilitacio profissional no
segundo grau. Segundo Manfredi (2017), foi trazida novamente a antiga
dualidade estrutural de ensino nas legislacOes, visto que na pratica
pouca coisa havia mudado.

O inicio da década de 90 foi caracterizado pela transformacao
gradativa das Escolas Técnicas Federais e das Escolas Agricolas
Federais em CEFETS - Centro Federal de Educagao Tecnoldgica, pela
Lei n° 8.948, de 8 de dezembro de 1994. Foi também instituido o
Sistema Nacional de Educagao Tecnoldgica, que integrou a Rede
Federal e as redes ou escolas com estruturas semelhantes dos Estados,
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Distrito Federal e municipios (Brasil, 2018b). Esse processo ficou
conhecido como a “cefetizacao” das escolas técnicas.

O ensino médio e a educagiao profissional foram temas
polémicos e marcados por duas legislacdes no governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso (1995-1998 e 1999-2002): a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e o Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997.

A educacdo brasileira foi estruturada pela segunda Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional n® 9.394/96 em duas etapas:
a educacdo basica e a educagdao superior, conforme apontado no
capitulo I da LDB. A educagio profissional é alocada separadamente,
nao fazendo parte da educacio regular brasileira. Ela é tratada como
algo paralelo ou como um apéndice, refor¢ando novamente a dualidade
educacional estabelecida. Pouco tempo depois, ¢ aprovado o Decreto
n°® 2.208/97, que retoma o ensino médio puramente propedéutico.
Através dele, os cursos técnicos passam a ser ofertados
obrigatoriamente nas modalidades concomitantes ou subsequentes ao
ensino médio. A medida foi tomada via decreto, a fim de evitar uma
ampla resisténcia na tramita¢ao de um Projeto de Lei no Congresso
(Moura, 2007).

Os autores Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 1087) definem
os anos iniciais do governo do presidente Lula (2003-2006) como “um
percurso historico controvertido” para a educagao profissional. Para
exemplificar, neste perfiodo ocorreu a revogacio do Decreto n® 2.208,
de 17 de abril de 1997, pelo Decreto n°® 5.154, de 23 de julho de 2004,
importante documento para o futuro da educacgdo profissional no
Brasil. Este regulamentou o retorno da possibilidade de integracio do
ensino médio com a educagao profissional e manteve as modalidades
concomitantes e subsequentes. Na teoria, Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2012, p. 27) destacam que o documento representou “um ganho
politico e, também, como sinalizagio de mudancas pelos que nio
querem se identificar com o status quo, ou serda apropriado pelo
conservadorismo, pelos interesses definidos pelo mercado”, visto que
o Decreto n® 2.208/97 retirava a responsabilidade de o Estado ofertar

88



a educacao profissional e a entregava a iniciativa privada. Contudo, na
pratica, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) afirmam que a integracao
esperada nao aconteceu €, com a reestruturagdo no Ministério da
Educacio, o ensino médio foi alocado na Secretaria de Educacio
Basica e separado da educagao profissional.

O segundo mandato do presidente Lula (2007-2010)
concretizou um dos principais projetos politicos da historia da
Educagao Profissional e Tecnoldgica no pais. No decorrer de 2008,
apos longas discussdes e pressao do governo para integragao das
institui¢Oes federais de educagao profissional espalhadas pelo Brasil, foi
promulgada a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que criou 38
Institutos Federais e instituiu a Rede Federal.

A Rede Federal constituiu um marco na diversificacio e na
interiorizagao da educagido profissional e tecnolégica no pafs, e os
Institutos Federais tornaram-se centros de desenvolvimento cientifico,
tecnologico, de producdes culturais e de cooperativismo. Atualmente,
tém uma estrutura educacional verticalizada e ofertam modalidades de
ensino desde o ensino médio integrado até a pods-graduacido, em
programas lato e stricto sensu. Nesse sentido, busca-se consolidar “as
bases de uma escola contemporanea do futuro e comprometida com
uma sociedade radicalmente democratica e socialmente justa”
(Pacheco, 2011a, p. 12).

Dessa forma, buscando uma sociedade menos desigual e onde
as escolas técnicas estivessem mais proximas dos estudantes, notou-se
um crescimento expressivo na expansao e na interiorizacido da
educacdo profissional e tecnoldgica no Brasil. Segundo dados do
Ministério da Educacio’, no final de 2018 havia 659 unidades
espalhadas pelo pafs, sendo que em 2006 existiam somente 144 escolas.
Com esse processo, todos os estados brasileiros e o Distrito Federal
passaram a contar com institui¢coes federais de educacao profissional e

tecnologica.

> Ministério da Educacio. Expansdo da Rede Federal (Brasil, 2018a). Disponivel
em: http://portal. mec.gov.bt/setec-programas-e-acoes/ expansao-da-rede-federal.
Acesso em: 25 set. 2020.
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E relevante destacar a importancia dos governos do presidente
Lula na elaboracio de um projeto inovador para a educagao
profissional no Brasil, mesmo diante dos desafios que viriam a se
constituir. Para Pacheco, Pereira e Sobrinho (2010, p. 73-74):

“|...] o governo Lula o fez reconhecendo a importancia da
mesma para um desenvolvimento nacional soberano,
sustentavel e inclusivo, conforme prega o discurso oficial. Tem
sido recorrente, nos discursos divulgados por toda a midia, o
presidente afirmar que nio quer ouvir seus assessores falarem
em educa¢do como gasto, mas como investimento”.

Finalizando seu segundo mandato com expressivos indices de
popularidade, o presidente Lula conseguiu eleger sua sucessora, a
presidente Dilma Rousseff, que também seria reeleita nas elei¢oes de
2014.

No ambito da educagao profissional, a presidente deu
continuidade a expansio da Rede Federal, quando em 2011 estabeleceu
a criacdo de 208 novas unidades até 2014. Além disso, um marco do
seu governo foi a criacio do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec), por meio da Lei 12.513, de 26 de
outubro de 2011. Os objetivos principais do Pronatec sao: a expansao
e interiorizagao na oferta da educagao profissional e tecnoldgica; a
ampliacdo de cursos a distancia; a articulagio entre a educagdo
profissional e o ensino médio publico, visando melhorias qualitativas;
e a ampliagio das oportunidades de qualificagdo profissional,
articulando-as as politicas de geracdo de trabalho, emprego e renda
(Brasil, 2011).

No segundo semestre de 2016, o impeachment contra a
presidente Dilma Rousseff se efetivou, “em um processo conturbado
e carregado de davidas sobre sua legalidade e legitimidade que o levou
a ser chamado de golpe” (Ferreti; Silva, 2017, p. 386). Assim, em 31 de
agosto de 2016, o vice-presidente Michel Temer assume oficialmente a
Presidéncia da Republica, ficando pouco mais de dois anos até o final
do mandato em 2018.
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No campo da educagao profissional, a principal preocupagao
foi estabelecer medidas para reformar o ensino médio. O debate sobre
um novo formato ja acontecia na educagao brasileira ha alguns anos.
Entretanto, a reforma foi iniciada pela Medida Proviséria n® 746/2016,
logo ap6s a saida de Dilma Roussetf. Posteriormente, converteu-se no
Projeto de Lei n® 34 de 2016, até ser promulgada a Lei n® 13.415, de 16
de fevereiro de 2017, que alterou as Diretrizes e Bases da Educac¢ao
Nacional e estabeleceu mudancas na estrutura do ensino médio.

As novas medidas trataram, de maneira geral, de uma amplia¢ao
da carga horaria, flexibilizag¢ao do curriculo e adog¢ao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). O objetivo era proporcionar uma escola
que conversasse com a realidade contemporanea, principalmente do
ponto de vista social e do mundo do trabalho. A relacio com a
educacdo profissional estreitou-se quando um dos itinerarios
formativos criados foi a “formacio técnica e profissional”, buscando
aproximar o estudante das praticas de trabalho atuais e a possibilidade
de conceder certificados intermediarios de qualificacdo profissional.

Nos dltimos anos, o Novo Ensino Médio, também por meio
do itinerario formativo “formagcao técnica e profissional”, escancara o
novo projeto educacional em curso nos governos de Michel Temer e
Jair Bolsonaro, marcados pelos avangos das politicas neoliberais, do
empresariado nas politicas em educa¢ao e do neoconservadorismo,
colocando a Educagao Profissional e Tecnoldgica a servigo da iniciativa
privada e aumentando os abismos educacionais entre as classes
dominantes e populares.

A nogdo bourdieusiana de campo na Educagio
Profissional e Tecnoldgica: a operacionalizacdo no IF
Sudeste MG

Os Institutos Federais, criados com a promulgacao da Lei n°
11.892/2008, tornaram-se um marco para a Educagio Profissional e
Tecnoldgica no Brasil. Como consta na referida Lei, a articulacdo entre
educacio, territorio e desenvolvimento foi fator essencial para o novo
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cenario de desenvolvimento da Rede Federal. Tal relacao buscou
atender as necessidades de democratizacio do conhecimento, da
descentralizacio do ensino técnico e supetior ¢ do desenvolvimento
econdmico, social e cultural das regides contempladas com novos
campi (Brasil, 2008).

Nesse sentido, Pacheco (2011b, p. 21) afirma que “o
desenvolvimento local, regional ou nacional nio pode prescindir do
dominio, da produgao e da democratizagao do conhecimento”, ou seja,
aos Institutos Federais foram creditadas as expectativas para um novo
modelo educacional que guiaria o desenvolvimento e a expansio da
educagao profissional e tecnolégica no Brasil.

No estado de Minas Gerais foram instituidos cinco Institutos
Federais que se propuseram atingir a maioria das doze mesorregioes
mineiras®, sio eles: o Instituto Federal de Minas Gerais, através da
integracdo dos Centros Federais de Educa¢ao Tecnolégica de Ouro
Preto e de Bambui e da Escola Agrotécnica Federal de Sao Joao
Evangelista; o Instituto Federal do Norte de Minas Gerais, por meio
da integracdao do Centro Federal de Educa¢iao Tecnoldgica de Januaria
e da Escola Agrotécnica Federal de Salinas; o Instituto Federal do
Sudeste de Minas Gerais, mediante a integragao do Centro Federal de
Educagao Tecnolégica de Rio Pomba, do Colégio Técnico
Universitario da Universidade Federal de Juiz de Fora e da Escola
Agrotécnica Federal de Barbacena; o Instituto Federal do Sul de Minas
Geratis, através das Escolas Agrotécnicas Federais de Inconfidentes, de
Machado e de Muzambinho; e o Instituto Federal do Triangulo
Mineiro, diante da integracio do Centro Federal de Educacio
Tecnoldégica de Uberaba e da Escola Agrotécnica Federal de
Uberlandia. A integracio dessas unidades ocorreu com base no

¢ Mesorregiao sio os conjuntos de municipios dos estados brasileiros, associados de
acordo com suas similaridades economicas, caracteristicas sociais, a geografia e a
articulacdo espacial pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE). O
estado de Minas Gerais possui doze mesorregides: Campo das Vertentes, Central
Mineira, Jequitinhonha, Metropolitana de Belo Horizonte, Noroeste de Minas, Norte
de Minas, Oeste de Minas, Sul e Sudoeste de Minas, Triangulo Mineiro e Alto
Paranaiba, Vale do Mucuri, Vale do Rio Doce e Zona da Mata.
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Decreto de Lei n® 6.095, de 24 de abril de 2007, que estabeleceu
diretrizes para os procedimentos de unificagao, a fim de que essas
institui¢cOes atuassem de maneira integrada regionalmente.

Nesse sentido, a centenaria Escola Agrotécnica Federal de
Barbacena criada pelo presidente Nilo Pecanha em 1910, subordinada
ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio e oferecia cursos
para o aprendizado agricola; o Colégio Técnico Universitario (CTU)
que foi incorporado a Universidade Federal de Juiz de Fora em 1964 e
ofertava cursos de Maquinas e Motores, Pontes e Estradas,
Eletromecanica e Metalurgia; e o Centro Federal de Educacio
Tecnoldgica de Rio Pomba (CEFET/Rio Pomba) que foi instituido em
1962 como Escola Agricola de Rio Pomba, voltado para cursos
profissionalizantes da area rural e posteriormente da area de
informatica e teve diversas denominacdes até se tornar o CEFET/Rio
Pomba em 2002, se juntaram para a constituicao do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais. No
mesmo ano, a autoriza¢ao foi concedida pela Lei 11.892/2008.

Com a expansido da Rede Federal, criaram-se os campi Muriaé
e Sao Joao Del Rei/MG em 2009 e Santos Dumont/MG em 2010.
Posteriormente, institufram-se os demais campi: Bom Sucesso,
Manhuagu, Cataguases e Uba. A Reitoria do IF Sudeste MG fica
localizada na cidade de Juiz de Fora/MG e é um espago de gestdo
estratégica e desenvolvimento de politicas institucionais.

O Plano de Desenvolvimento Institucional” — PDI (2014)
destacou como missiao do IF Sudeste MG a promogao da educagio
basica, profissional e superior, publica, de carater cientifico, técnico e
tecnologico, inclusiva e de qualidade, através da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensio, objetivando a formagao integral e o
desenvolvimento regional e sustentavel.

70O Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI (2014) foi aprovado em setembro
de 2014 para o petiodo de 2014/2 a 2020. O PDI 2021/2025 estia em construgio e
devido as dificuldades decorrentes da pandemia de Covid-19, houve alteracio no
cronograma e consequentemente atrasos na disponibilizacdo do documento para
apreciacio e consulta publica.
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Nesse documento, apresentou-se uma andlise ambiental de
todo o Instituto que apontou como alguns pontos fortes: a qualificagao
de servidores (acima da média nacional), a localizacio geografica e
logistica, as fundacSes de apoio credenciadas, o bom relacionamento
com institui¢des de outros setores, o ensino abrangendo diversos niveis
e modalidades, os programas de assisténcia estudantil e os programas
de intercambio internacional. Entre os pontos fracos, destacaram-se:
falta de um sistema de gestao integrado para o Instituto, comunicagiao
interna e externa deficientes, falta de integracdo entre os campi,
acompanhamento precario de egressos, evasao e retencao, ineficiéncia
na prospecgao de recursos extraor¢amentarios e baixa adesio aos
programas de inclusao criados pelo Governo Federal, por exemplo, o
Proeja, o Pronatec e Mulheres Mil. Em suma, constatou-se como
oportunidades a expansio do ensino, pesquisa e extensao e o
fortalecimento de arranjos produtivos locais. E identificou como
necessaria, uma gestao administrativa eficiente, com mais recursos
financeiros, humanos e materiais, ¢ o fortalecimento da identidade
institucional nas cidades e regioes atendidas pelo IF Sudeste MG.

Na perspectiva de verticalizagdo do ensino, o IF Sudeste MG
oferta cursos nas seguintes modalidades: Educagao Profissional técnica
de nivel médio nas modalidades integrado, concomitante, subsequente
e Proeja; Educaciao Superior nas modalidades de cursos superiores de
tecnologia, cursos de licenciatura, cursos de Bacharelado/Engenhatia,
cursos de pos-graduagao lato sensu e cursos de poés-graduagio stricto
sensu; e Cursos de Formacao Inicial e Continuada de trabalhadores.
Atualmente, segundo dados da Plataforma Nilo Peganha - PNP (2020),
ano base 2019, o Instituto possui 13.115 alunos matriculados
distribuidos em seus dez campi e em mais de 160 cursos nas
modalidades citadas acima. Os campi com o maior numero de
matriculas sao os mais antigos: Barbacena, Juiz de Fora e Rio Pomba,
até pela propria estrutura preexistente a criagao do IF Sudeste MG.

Destarte, a partir dos dados apresentados, da historicidade, das
relagoes estabelecidas entre os campi e articulando-os a teoria
bourdieusiana dos campos, foi possivel identificar que o conjunto dos
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dez campi e da Reitoria do IF Sudeste MG constituiram um espago de
luta, ou seja, um campo social (Bourdieu, 1983). Além do mais, cada
unidade do Instituto Federal em questao tornou-se um subcampo que
compoe esse jogo social.

A guisa de um melhor entendimento, é necessario compreender
que Bourdieu (1989, p. 65) rompeu com “a percep¢ao comum do
mundo social” e dedicou sua interpretagao da sociedade a constituicao
de diversos campos sociais, 0s quais possufam um habitus em comum
e um universo relativamente autbnomo de interagdes especificas. Essas
relagdes eram baseadas nas posi¢oes ocupadas pelos agentes ou
institui¢bes no proprio campo. (Bourdieu, 1989, 1996).

Nesse sentido, Bourdieu (1983) destacou que o campo é um
espaco de dominacio, onde se estabelece um cenario de conflitos entre
dominantes e¢ dominados que utilizardo diferentes esquemas para
manter o poder e posi¢Oes privilegiadas em busca de objetos de
interesse e disputas em comum. Em outras palavras, se confrontarao
pelo actimulo de capitais *, origindtios de lutas anteriores, que
permitirdo guiar as a¢des subsequentes desses jogadores’ (Bourdieu,
1983).

No campo educacional do IF Sudeste MG, os alunos sao a
disputa principal ou aquilo que estabelece as relagcdes de forca e que
acirra o jogo entre os estabelecimentos de ensino, eles sio as pe¢as que
despertam o interesse nos jogadores. Cabe ressaltar, devida aten¢ao na
utilizagio do termo “interesse” nos estudos dos campos, visto que

8 Bonnewitz (2003) e Nogueira e Nogueira (2017) destacam que a nog¢ao primaria de
capital é associada a uma interpretacio prioritariamente econémica, porém Bourdieu
se contrapde a essa concepgao, considerando que o espago social é composto por
diversas formas de poder, ou seja, diferentes formas de capital. Assim, os autores
destacam os quatro principais tipo de capital que compdéem o jogo social
bourdieusiano: capital econémico, capital cultural, capital social e capital simbdlico.
O termo jogadores foi utilizado por Bourdieu para fazer uma analogia da nog¢ao de
campo a um jogo: onde os agentes ou as instituicGes assumem essa posicio de
competidores; estdo inseridos em um espago marcado por regularidades, mesmo
considerando que no campo estas ndo sao declaradas e expostas, porém permanecem
ali presentes; possuem objetos de disputa em comum que geram a competicio; e
dispdem de trunfos e estratégias que sao utilizados de acordo com o desenrolar do
jogo social e com o nivel de capital acumulado (Bonnewitz, 2003).
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Bourdieu buscou substitui-lo por uma expressao mais rigida e que se
alinhasse adequadamente a logica das disputas internas, porque “cada
campo, ao se produzir, produz uma forma de interesse que, do ponto
de vista de um outro campo, pode parecer desinteresse (ou absurdo,
falta de realismo, loucura etc.)” (Bourdieu, 1996, p. 149).

Assim, o autor propoe a utilizagdo da palavra “illusio” que
originou do latim e significa jogar. Bourdieu (1996, p. 139) explicou
que, no estudo dos campos, o termo deu sentido a “estar preso ao jogo,
preso pelo jogo, acreditar que o jogo vale a pena ou, para dizé-lo de
maneira mais simples, que vale a pena jogar”, ou seja, dar sentido a
disputa.

Logo, os integrantes do campo constituido pelo IF Sudeste MG
entraram nesse jogo explicitando a vontade de jogar e estabeleceram
essa relagaio fundamental do campo educacional com a illusio
(Bourdieu, 1996). Para isso, os diferentes campi buscaram oferecer
mais cursos em diferentes modalidades de ensino, melhores condi¢coes
de infraestrutura fisica e de acessibilidade, corpo docente e técnico
qualificado, ensino de qualidade e a possibilidade de mobilidade social
para os seus estudantes. Esses e outros exemplos se tornaram
mecanismos para atragdao de novos alunos em disputa no jogo social do
IF Sudeste MG. Além disso, estao associados as outras estratégias
institucionais que podem diferir em cada subcampo, devido a posi¢ao
ocupada no espago social, mas que se mantém alinhadas ao objetivo
principal (captacio de novos alunos). Dentre essas estratégias
especificas, destacaram-se: a destinagao de recursos or¢gamentarios para
os diferentes cursos técnicos, a abertura e o encerramento de cursos
atrelados a realidade socioeconémica de cada cidade, a execucdo de
projetos de pesquisa e extensao especificos, a organizagiao
administrativa e pedagogica das unidades, etc.

Essa realidade apontou para duas conclusGes importantes sobre
anogao de campo de Bourdieu: a primeira é que, mesmo os subcampos
do IF Sudeste MG mantendo objetivos institucionais em comum e, a0
mesmo tempo, ocupando posi¢cdes diferentes no espago, ha uma
“cumplicidade profunda entre os adversarios inseridos no mesmo
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campo: eles se enfrentam, mas concordam pelo menos a respeito do
objeto do desacordo” (Bourdieu, 1996, p. 141). A segunda revelou que
cada jogador do IF Sudeste MG mantém determinada autonomia em
relacio aos demais estabelecimentos e possui necessidades e
caracteristicas  estritamente individuais, conforme apresentado
anteriormente.

Assim sendo, os estudos bourdieusianos evidenciaram ser
caracteristico a um campo possuir uma hierarquia interna que estrutura
suas posi¢des ou postos (Bourdieu, 1983, 1989, 1996). No IF Sudeste
MG, a dissertacao de Raquel Vidigal Santiago (2015) demonstrou que
os campi Barbacena, Juiz de Fora e Rio Pomba assumiram posi¢oes
dominantes pela quantidade de cursos ofertados em diferentes
modalidades e niveis de ensino. Além disso, sdo instituigdes que ja
existiam anterior ao processo de constituicao dos Institutos Federais,
pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, e que, assim, carregam
uma historicidade e importancia educacional na forma¢ao de milhares
de jovens e adultos da Zona da Mata Mineira e Vertentes e mantém-se
como estabelecimentos com maior poder e prestigio institucional. Tais
fatores dao a esses subcampos o sentido e a compreensao correta das
dinamicas do campo, fazendo com que eles se antecipem as tendéncias
do jogo e as incorporem no momento adequado das disputas,
vislumbrando assim vantagens em relagdo aos demais concorrentes
(Bourdieu, 1996).

Os demais campi sao instituigdes que nasceram no processo de
expansao dos Institutos Federais. Logo, sio considerados
estabelecimentos de ensino relativamente novos em compara¢ao com
os jogadores dominantes do campo social e com um numero menor de
cursos ofertados. Destarte, assumem a posi¢ao de dominados no jogo
social.

Entretanto, Santiago demonstrou certa preocupagao dos campi
dominantes com a chegada de novos jogadores, porque para muitos
alunos “com a abertura de novos campi proéximos de suas residéncias,
ndo precisariam mais sair de perto das casas/familias para estudar”
(Santiago, 2015, p. 31). Além disso, esses novos jogadores ofertaram
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alguns cursos semelhantes e outros diferentes daqueles propostos pelas
instituicOes dominantes, buscando se aproximar das condi¢cdes dos
estabelecimentos de prestigio e buscando assumir novas posicoes
dentro do campo social, por meio de estratégias de subversao utilizadas
pelos “que possuem menos capital (que frequentemente sao também
os recém-chegados e, portanto, na maioria das vezes, os mais jovens)”
(Bourdieu, 1983, p. 90).

Considerag¢des Finais

Os estudos do socidlogo francés Pierre Bourdieu orientam
pesquisas académicas ao redor do mundo, utilizando, principalmente,
os seus conceitos de campo, habitus e capital. No Brasil, as obras do
autor sio utilizadas em pesquisas na educa¢ao que debatem as
desigualdades sociais e escolares na educagao basica e no ensino
superiof.

O debate realizado neste capitulo buscou estabelecer mediac¢oes
da teoria bourdieusiana com a Educagao Profissional e Tecnoldgica no
Brasil, esta que ¢ historicamente dual. Ademais, os debates na literatura
entre os estudos da Sociologia da Educacido e a Educagio Profissional
e Tecnoldgica ainda sdo escassos.

A fim de desenvolver a relagdo entre esses dois campos de
estudo, buscamos compreender como a no¢io de campo se
operacionaliza na realidade do ensino profissional brasileiro. Para
tanto, utilizamos o recorte institucional do IF Sudeste MG.

Demonstrou-se que os alunos sao a principal disputa ou aquilo
que acirra o jogo entre os dez campi. Identificou-se que as relagoes de
forca estabelecidas no campo social dao aos subcampos Barbacena,
Juiz de Fora e Rio Pomba as posi¢cdes dominantes pela quantidade de
cursos ofertados em diferentes modalidades e niveis de ensino, além da
historicidade de cada um que agrega maior prestigio educacional.

Destarte, a aplicabilidade da teoria bourdieusiana no ambito da
Educagao Profissional e Tecnologica tende a contribuir na

interpretagao de fendmenos sociais como o jogo estabelecido entre os
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campi do IF Sudeste MG, dificultando a superacao das desigualdades
educacionais e a perpetuagao da dualidade estrutural de ensino no pais.
Nesse interim, a Sociologia da Educacio, aqui representada pela obra
de Pierre Bourdieu, se efetiva como uma ciéncia fundamental para
debater essas questoes e confrontar o passado, o presente e o futuro da
Educacao Profissional e Tecnolégica no pas.
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