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Introducao

Em trabalhos anteriores (ver Silva, 2013; 2018), verificamos que a
pesquisa em educagao especial no Brasil, particularmente aquela desenvol-
vida na forma de dissertacdes e teses no ambito dos Programas de Pos-
Graduagao em Educa¢ao (PPGE) do pais, encontra-se consolidada, pois,
além de uma produgao significativa de aproximadamente 4 (quatro) mil
dissertagoes e teses defendidas em pouco mais de 50 anos de realizagao
deste tipo de pesquisa no Brasil', varios PPGE ja possuem linhas de pes-
quisas na area de educagao especial, o que evidencia “[...] o nivel de matu-
ridade cientifica atingido pela area, o que, consequentemente, habilita a
produgao sistematica, constante e continua de pesquisas [...]” (Silva, 2018,
p. 609).

Além do que, conforme Casagrande e Mainardes (2021, p. 119),
precisamos considerar que, ao longo da histéria, a area de educagio espe-
cial no Brasil vem produzindo “[...] um conjunto de instancias de institu-
cionalizagao responsaveis pela producao e pela divulgacao de bens acadé-
micos diversos que contribuem significativamente para seu processo de
consolida¢ao.”. Nao obstante a forte tradicao da area no “[...] saber fazer
[...]” e suas “[...] bases historicas na psicologia [...]” e nos “[...] fundamentos
empirico-analiticos.” (Silva, 2013, p. 257), essa produgao mais recente tem
permitido também “[...] a emergéncia de novas formas de pensar sobre a
deficiéncia, o ser humano, a educacio, a escola e a sociedade.” (Silva, 2018,
p. 613).

Em vista disso, a partir das bases de dados que construimos desde

a nossa pesquisa de doutorado (ver Silva, 2013), particularmente aquela

*DOI - 10.29388/978-65-6070-055-0-0-£.193-206
11971 ¢ o ano de registro de defesa da primeira dissertacio de Mestrado em Educagio Especial no
Brasil, que foi desenvolvida no PPGE da Universidade Federal de Santa Maria. (Silva, 2013; 2018).
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denominada de “Episteme®’, identificamos 3 (trés) grandes tendéncias
teérico-filosoficas na pesquisa em educagao especial no Brasil, a saber: a
médico-clinica, a sociocultural e a sécio-historico-critica.

Por tudo isso, objetivamos, neste texto, discutir brevemente as
determinacdes histéricas dessas 3 (trés) tendéncias tedrico-filosoficas da
pesquisa em educacao especial no Brasil. Para tanto, além desta introdugao
e das consideragOes finais, organizamos o texto em 2 (dois) tépicos, a
saber: 1) As tendéncias tedrico-filoséficas da pesquisa em educagiao
especial no Brasil; e 2) As determinagoes historicas da pesquisa em
educacao especial no Brasil.

1. As tendéncias tedrico-filoséficas da pesquisa em
educagio especial no Brasil

A existéncia de diversas e divergentes tendéncias tedrico-
filosoficas da pesquisa em educacio especial levaram os autores
especializados a elaborarem distintas classificagoes, seja pela identificagao
de concepgbes acerca do tema, seja pelo modo de atendimento
educacional oportunizado as pessoas com deficiéncia.

No primeiro caso, temos os seguintes estudos: a) Enumo (1985),
que distingue trés concep¢oes de deficiéencia: a médico-clinica, a
psicoeducacional e a social; b) Omote (1996), que, ao rever os varios
conceitos de deficiéncia, identificou duas tendéncias com maior destaque,
uma que conceitua a deficiéncia como atributo inerente a pessoa com
deficiéncia (organismo e/ou comportamento) e outra nomeada de
concepgao social de deficiéncia, na qual a deficiéncia é compreendida em
um contexto temporal, espacial e socialmente determinado; c¢) Diniz
(2007), ao discutir sobre o que ¢ deficiéncia, identificou duas tendéncias
de compreensio da questdo, a saber: a médico e a social; e d) Kuhnen
(2016), ao analisar as concepgoes de deficiéncia presentes na produgao
bibliografica da area de educagdao especial, identificou as seguintes
concepgoes: representagao social da deficiéncia; social interacionista de
Sadao Omote; bases tedricas de Michael Foucault; modelo médico x

2 Este banco de dados nos possibilitou, a partir das concep¢des de deficiéncia, identificar e analisar
algumas caracteristicas e inclinagdes técnico-metodolégicas, tedricas ¢ epistemoldgicas/ontoldgicas
da pesquisa em educagio especial.
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modelo social da deficiéncia; o ecletismo tedrico; e perspectiva historico-
cultural.

No segundo caso, identificamos os estudos de Marques e Oliveira
(2003) e Jannuzzi (2004). Marques e Oliveira (2003) identificaram trés
sentidos para a inclusao no que se refere ao atendimento dado as pessoas
com deficiéncia, a saber: segregacio, integracao e inclusdo. Ja Jannuzzi
(2004) sintetizou alguns modos de pensar a educacio da pessoa com
deficiéncia no Brasil, do século XVI a0 inicio do século XXI, em trés
grandes blocos, a saber: Bloco A - composto pelos pensamentos médico-
pedagdgicos e psicopedagogicos; Bloco B — formado pelos pensamentos
da economia da educagdo ou teoria do capital humano, educagio
redentora, integracao e inclusao; e Bloco C — constituido pela concepg¢ao
de educagio como mediagio.

Diante de tudo isso e da constatacio de que as concepgoes de
deficiéncia tém implicagbes nos modos de compreender, trabalhar e
pesquisar sobre a educagdo das pessoas com deficiéncia, optamos por
classificar as pesquisas em educagao especial analisadas (dissertagdes e
teses) em 3 (trés) grandes tendéncias tedrico-filosoficas, sao elas: a médico-
clinica, a sociocultural e a sécio-historico-ctitica.

Na sequéncia, discorreremos brevemente sobre cada uma delas.

Tendéncia Médico-Clinica

Em linhas gerais, os estudos da tendéncia médico-clinica
conceituam a deficiéncia como um fenémeno objetivo, verificavel, a partir
dos déficits de natureza bioldgica, fisiolégica e/ou psicologica. Nesta, o
estado de deficiéncia é imutavel e as mudancas possiveis e/ou realizadas
sao acidentais. Nesses estudos, como a incapacidade da pessoa com
deficiéncia ¢ compreendida como um estado objetivo, o enfoque maior
volta-se para o diagnodstico e para a intervencdo. Nessa tendéncia, a
doutrina diagndstico-prescritiva de carater biofisico e a teoria behaviorista
criam nomes e categorias para especificar diferentes tipos de deficiéncias,
consequentemente, especializam profissionais e servicos conforme as
nomenclaturas dos “tipos de deficiéncias”, constituindo um campo de
estudos das patologias e ndo necessariamente das pessoas com deficiéncia.
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Embora fosse uma tendéncia hegemonica nas produgdes da area
no século XX, a partir dos anos 1980 e 1990 no Brasil, comeca a perder
espaco para outras tendéncias de carater social.

Tendéncia Sociocultural

Em linhas gerais, os estudos da tendéncia sociocultural conceituam
a deficiéncia como um fendémeno socialmente construido, no qual o
estado de deficiéncia (interacdo entre o individuo e a sociedade) é mutavel,
passivel de alteracdo, conforme as transformagdes no contexto temporal,
espacial e social, com forte carater subjetivo. Isso se da porque os sistemas
de convengoes sao compreendidos sob uma perspectiva cultural de viés
relativista e consubstanciados em principios éticos’Nesse sentido, o
desvio é uma construgdo social, parte do principio da diferenga, logo o
problema esta na énfase que se atribui a uma diferenca em detrimento de
outras.

Essa tendéncia, a partir dos anos 1990 no Brasil, ganha grande
projecao, principalmente em funcao das politicas educacionais de
“inclusao escolar”, promovidas em um contexto de avanco do

neoliberalismo no pais.

Tendéncia Sécio-Historico-Critica

Em linhas gerais, os estudos da tendéncia socio-histérico-critica
conceituam a deficiéncia como um fendmeno historicamente construido,
no qual o estado de deficiéncia (interagao entre o individuo e a sociedade)
¢ mutavel, passivel de alteragcdo, conforme as transformagoes dos
determinantes sociais, politicos, econdmicos e antropolégicos. Mas,
diferentemente da tendéncia sociocultural, a abordagem realizada é de
carater objetivo-subjetivo, com énfase nos sistemas e processos sociais e
politicos, pois, para a tendéncia socio-historico-critica, a deficiéncia
precisa ser compreendida a luz da categoria modo de produgao.

3 Duarte (2000) aborda o problema do relativismo cultural, denunciando a faldcia colocada pelo
pds-modernismo, no que se refere a op¢io entre etnocentrismo e relativismo cultural. Para o autor,
a considera¢io das multiplas culturas em bases histérico-sociais (concepgio dialética em sua versao
materialista e historica) possibilita superar a referida falsa dicotomia.
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Assim sendo, as diferencas individuais herdadas e¢/ou adquiridas
s6 ganham sentido no modo social de produgao, circulagao e distribui¢ao
das riquezas produzidas pelo homem por meio do seu trabalho. Em outras
palavras, a tendéncia sécio-histérico-critica nao nega o déficit objetivo da
pessoa com deficiéncia e suas caracteristicas singulares, sejam eles herda-
dos geneticamente e/ou adquiridos nos processos sociais. No entanto,
esse déficit e singularidades assumirao um sentido de desvantagem ou nao,
conforme o modo de produgao social e seus respectivos valores ético-po-
liticos. Por isso, para essa tendéncia, o debate acerca da deficiéncia trata-
se de uma questdo de justica social, que deve ser equacionado com mu-
dangas estruturais nos sistemas e processos sociais e politicos (supera¢ao
do modo capitalista de produgio, circulagao e distribuicio das riquezas
humana).

Essa tendéncia, a partir dos anos 1980 no Brasil, comega a se fazer
presente, principalmente com a divulgacao de alguns livros do Vigostski
no pals, dentre os quais, o maior destaque foi sem duvida a versio
espanhola da obra Fundamentos da Defectologia. Posteriormente, outras
referéncias criticas, como Bueno (1993), Jannuzzi (20006), Kassar (2011),
Silva (2013) e Michels e Garcia (2014), também contribuiram para a
presenca da tendéncia socio-histérico-critica nas pesquisas da area.

Na sequéncia, procuramos, num processo de sintese, recuperar a
totalidade concreta, historica, que possibilite a explicagao da formacao e
desenvolvimento das tendéncias tedrico-filoséficas da pesquisa em
educacio especial no Brasil.

2. As determinagdes histdricas da pesquisa em educagio
especial no Brasil

As tendéncias tedrico-filosdficas da pesquisa em educagao
especial, particularmente aquelas desenvolvidas na forma de dissertagoes
e teses pelos PPGE, sio mais bem compreendidas quando consideramos,
em sua analise, os condicionantes sociais, politicos e econémicos no
periodo estudado. Esses fatores mais gerais influenciam nao sé o
pesquisador como sujeito histérico que ¢, mas também os rumos da pos-
graduacio nas referidas areas e as préprias politicas em educacdo especial.
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Além desses condicionantes mais amplos e complexos, a
concepgao de mundo do pesquisador ¢ influenciada pelas caracteristicas e
tendéncias da pesquisa cientifica, bem como por contextos mais
especificos, relacionados, por exemplo, a historia de cada curso.

Assim sendo, iniciamos a recupera¢ao do concreto-historico da
pesquisa em educagao especial com a observagao de que o periodo de sua
producio se caracteriza por uma crise profunda da sociedade capitalista, a
qual tem como problematica ndo mais a produgdo da riqueza, mas a sua
acumulag¢do privada por parte da classe burguesa detentora dos meios de
produgcido e da hegemonia politica e ideoldgica, conforme Saviani e Duarte
(2012). Essa crise tem provocado profundas mudangas no sistema do
capital e do seu metabolismo social nas diferentes esferas sociais, em
especial, na produtiva, politica e ideoldgica.

Nesse contexto de reconversao produtiva e ataque ao estado
regulador (Saviani, 2011), no qual uma grande massa de trabalhadores
sofre com a expropriagdo e proletarizacdo da sua forca de trabalho
(Oliveira, 2004), emergiu, nos féruns de governanca global* (COMAR,
2012), um novo projeto educativo, materializado em politicas sociais de
equidade, cujo objetivo foi conciliar interesses do estado neoliberal com
as reivindicagdes dos movimentos sociais, as quais foram implementadas
por meio de uma “[...] agenda globalmente estruturada.”.

Esse projeto educativo, embora colocasse a educagdo como
elemento do desenvolvimento humano e instrumento de combate a
pobreza no mundo, o fez em bases liberais, conciliando e/ou alternando
concepgdes produtivista e humanista de carater multicultural (Saviani,
2011). Ainda que esse projeto educativo omitisse, efetivamente, o que
propds, apresentou-se como uma educagio com valor agregado
(desenvolvimento cognitivo complexo) para uma pequena parcela da
populagdao, enquanto, para a grande massa, ofereceu uma educacio

‘R oportuno observar que, depois da crise de 2008, o termo “Governanga Global” caiu em desuso,
pois as principais economias do centro do capital, principalmente os EUA e os paises do bloco
europeu (Unido Europeia), para manterem o sistema financeiro do capital, decidiram socorrer
varias institui¢oes financeiras, adquirindo os seus titulos de dividas (“papéis podres”). E, por outro
lado, optaram por cortar gastos em setores sociais, de tal modo que as manifestagdes nesses paises
tomaram uma propor¢io tio grande que estes esvairam-se dos féruns citados e se voltaram para
seus problemas internos e/ou, quando muito, regionais.
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consubstanciada no saber tacito (desenvolvimento cognitivo simples)
(Moraes, 2009).

Assim sendo, em virtude do carater associado-dependente do
modo de inser¢ao do Brasil no sistema do capital, as referidas mudancas
comegaram a ocorrer de forma mais incisiva em nosso pais nos dltimos
trinta e cinco anos, aproximadamente, quando a organiza¢ao social
brasileira iniciou um processo de profundas transformacgdes politicas,
econdmicas e sociais.

Essas transformagdes, embora se iniciassem na Nova Republica,
ocorreram com maior énfase a partir dos anos 1990, nos governos de Col-
lor de Melo (1990-1992), Itamar Franco (1992-1994) e Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002), quando o Brasil iniciou um processo de Reforma
do Estado e da Educacao. Este visava intensificar a internacionalizacao da
economia brasileira face ao processo de reestruturaciao produtiva e as mu-
dangas no mundo do trabalho, bem como responder as reivindicagdes dos
movimentos sociais.’

E oportuno observar que boa parte das reformas realizadas ¢
oriunda dos preceitos neoliberais, concretizada em acordos firmados com
agéncias multilaterais (Banco Mundial, Banco Interamericano de
Desenvolvimento, Fundo Monetario Internacional, Organizacao Mundial
do Comércio, Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura etc).

Logo, a reforma do Estado e da Educagdo no Brasil influiram
fortemente nos rumos da pesquisa e da pos-graduagdao brasileira e,
também, nas politicas de educac¢ao especial.

Nesse sentido, ¢ interessante observar que, de 1990 em diante, foi
marcante o processo de fortalecimento institucional da CAPES, que, gra-
¢as ao crescimento significativo do seu or¢amento e atribui¢oes (poderes),
passou a gerenciar os programas de pos-graduacgao e a ditar os rumos da

5E importante compreender as agoes do Estado brasileiro via politicas sociais de equidade em um
contexto de lutas e conflitos, no qual os movimentos sociais, seja os de carater académico-
cientifico, sindical, de grupos especificos (negros, pessoas com deficiéncia, indigenas, mulheres etc.)
e de classes, exerceram e ainda exercem um papel importante nos processos politicos, sociais e
econdmicos.
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“Formagao para o Trabalho Complexo no Brasil Contemporaneo.” (Ne-
ves; Pronko, 2008), sob a concepgio produtivista de Educacio®.

Nesse mesmo periodo, a universidade brasileira foi reconfigurada
por politicas que alteraram a sua légica de financiamento (diversificagio
das fontes) e funcionamento (efhos neodarwinista), transformando-a mais
em centro administrativo do que intelectual (Moraes, 2004a), tornando-a
uma instituicdo de carater operacional, propria do Estado empresarial,
conforme preconizara Chaui (2003).

Desse modo, observando mais precisamente a area da Educacio,
verificamos que a CAPES, diante de um processo de reforma educacional
com énfase na Educacio Basica, conforme indicavam as conferéncias de
Educagao para Todos (Declaragao de Jomtien - 1990) e sobre Necessida-
des Educacionais Especiais (Declaragao de Salamanca - 1994), das quais o
Brasil foi signatario, iniciou, em um primeiro momento, um processo de
indugdo da pesquisa na referida area, por meio de programas como o
PROESP ¢ outros. Em um segundo momento, passou a assumir, no Plano
Nacional de P6s-Graduagao (PNPG) do periodo de 2005 a 2010, a edu-
cagao como uma area prioritaria, de tal modo que, em 2007, a CAPES foi
reestruturada (“Nova CAPES”), quando lhe foi atribuida a responsabili-
dade de induzir e fomentar a formacao inicial e continuada de professores
da Educacio Basica.

Tal atribuicio foi consolidada pelo Decreto n° 6.755, de
29/01/2009, que, além de instituir a Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educagao Basica, criou, no ambito da
CAPES, as Diretorias de Educacio Basica Presencial (DEB) e de
Educacao a Distancia (DED). Desse modo, as agdes coordenadas pela
agéncia culminaram no langamento do Plano Nacional de Formacio dos
Professores da Educacio Basica, em 28/05/2009 (Brasil, 2011).

Nesse sentido, tivemos a criacao da area de “Ensino” e a criacao
de cursos de mestrados profissionais na area de Educacao, a partir do ano

¢ Atualmente, podemos dizer que a CAPES, embora dependa fundamentalmente do trabalho
desenvolvido por docentes, estudantes e técnico-administrativos das universidades, ¢ mais
auténoma que as proprias universidades, haja vista a sua capacidade de indugio na criagao de novos
cursos (mestrado ou doutorado), por exemplo, como ocorrera com o mestrado profissional. J4 a
reciproca nio ¢ verdadeira, pois praticamente nao ha conhecimento sobre cursos de pos-graduagio
stricto-sensu funcionando sem o reconhecimento e autorizacao da CAPES, nio obstante as
universidades gozem de autonomia didatico-pedagégica e administrativa para fazé-lo.
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de 2010, bem como a indicagao no PNPG (2011-2020) da Educacio
Basica como uma das diretrizes principais desse documento para compor
a Agenda Nacional de Pesquisa.

Assim sendo, podemos afirmar que a CAPES vem desenvolvendo,
ha algum tempo, uma série de acdes objetivando realizar e/ou fornecer
subsidios para as politicas sociais de equidade.

Como afirmam Neves e Pronko (2008), nesse processo de recon-
figuracao da sociabilidade brasileira, as ciéncias sociais e humanas sao fun-
damentais no desenvolvimento e na avaliagdo de estratégias de inclusio
social, bem como os intelectuais dessas areas tornam-se responsaveis pela
disseminagao e legitimagdo das politicas de desenvolvimento de Capital
Social e Capital Cultural, os quais sio necessarios para as ideologias de
responsabilidade social e coesao social.

Por tudo isso, afirmamos que o crescimento quantitativo do
numero de dissertacoes e teses em educagao especial e, com efeito, a
consolidacao da pesquisa na area, estd relacionado ao processo de indugao
da CAPES para a formacao de especialistas e produgao do conhecimento
conforme as politicas sociais de equidade implementadas no pafs, em
especial acerca da inclusio escolar de alunos com deficiéncia na escola
regular. Também contribufram para esse crescimento a ampliacio do
numero de PPGE e o aumento da capacidade formativa dos programas
via politica de controle do Tempo Médio de Titulagao (TMT).

Corrobora nossa afirmagdo a identificagio, nas pesquisas em
educacgio especial no Brasil, de um nimero crescente de dissertagdes e
teses, as quais, independentemente da tendéncia tedrico-filosofica,
voltaram seus interesses para a realizagao de pesquisas descritivas acerca
dos processos de escolatizacio e/ou formacio dos sujeitos com
deficiéncia, ou de pessoas proximas (professores, colegas, pais, familiares,
profissionais). Também a propria coleta de dados dessas pesquisas foi
realizada com esses sujeitos visando “ouvi-los”.

Na esteira das determina¢des, ainda podemos afirmar que o
predominio da tendéncia sociocultural, nas pesquisas em educacao
especial no Brasil, estd relacionado a emergéncia das concepgoes
educacionais produtivista e humanista (de carater multicultural) das
politicas educacionais e ao proprio contexto ideolégico de “Recuo da

Teoria”, ou melhor, de uma proposicao tedrica de carater pragmatico com
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foco na acdo (saber fazer). Neste, conforme Saviani (2011), o
neoconstrutivismo fundiu-se com o neopragmatismo e aproximou-se do
neoescolavismo, atendendo aos imperativos da pratica e da apologia as
diferengas. Portanto, as reformas educacionais trazem, junto a pratica do
saber fazer, uma pedagogia que desvaloriza o conhecimento escolar e uma
epistemologia que desvaloriza o conhecimento tedrico, cientifico e
académico (Moraes, 2004a).

Desse modo, o conhecimento torna-se campo do “vocabulario da
pratica” e nao da teoria (Moraes, 2004b), com isso teorias educacionais,
que se fundamentam em pressupostos filoséficos e cientificos
pragmaticos, nao superam a perspectiva do dia a dia (Marx diria “religido
do cotidiano”), bloqueando a busca por estruturas causadoras dos
fenémenos (relages e nexos) (Moraes, 2009). Logo, forjam um ethos que
visa adaptar alunos e docentes a nova realidade de formagio para o
desemprego e para a internalizacdo da culpa, a0 mesmo tempo em que
confunde ceticismo epistemolégico com relativismo ontolégico.

No plano macroeconémico e politico, o referido projeto
educativo, ao impedir a compreensao das relagdes e nexos das estruturas
sociais, e eleger a educagdo como panaceia para os problemas
socioeconomicos, desvia o foco da acumulacdo privada das riquezas
humanas, ao mesmo tempo em que assegura a rentabilidade dos
investimentos dos grandes capitalistas na ciranda do “capital
financeirizado” via financiamento do Estado.

Consideragdes finais

O processo de consolidagao da pesquisa em educacdo especial no
Brasil e a emergéncia das tendéncias sociais (sociocultural e sécio-
histérico-critica), com maior prevaléncia da tendéncia social em uma
perspectiva cultural relativista, sao melhor compreendidos quando
recuperamos os determinantes socio-politico-econdmicos mais gerais que
influem sobre o pesquisador, como sujeito historico que ¢, como também
sobre os rumos da pesquisa, da pos-graduacao e das politicas em educagao
especial no Brasil.

Além desses condicionantes mais amplos e complexos, também ¢
importante considerar que a concep¢ao de mundo do pesquisador é
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influenciada pelas caracteristicas e tendéncias da pesquisa cientifica, bem
como por contextos mais especificos, relacionados, por exemplo, a
histéria de cada PPGE.

Assim, o estudo légico-historico, apresentado neste texto, per-
mite-nos afirmar que ¢ possivel apreender o estagio de desenvolvimento
da pesquisa em educag¢ao especial no Brasil com otimismo e cautela.

O otimismo advém da sua consolidacio, mas, também, da
identificagdo de novas matrizes teorico-filosoficas, indicando que a
pesquisa em educagao especial, desenvolvida nos PPGE, apresenta
maiores possibilidades na forma de se compreender e pesquisar sobre a
pessoa com deficiéncia.

Desse modo, é oportuno destacar a identificagao de autores, como
Bueno (1993), Jannuzzi (20006), Kassar (2011), Silva (2013) e Michels e
Garcia (2014), que, guiando-se pela tendéncia socio-historico-critica e
empenhados no desenvolvimento de suas andlises na apreensio da
educagio como parte da organizagao social (Educagdo como mediagao),
contribuem para a compreensao da problematica educacional das pessoas
com deficiéncia, principalmente com a analise critica das politicas de
equidade social.

Ja a cautela e a preocupacao estao relacionadas, em primeiro lugar,
ao predominio de estudos pautados nas tendéncias tedrico-filosoficas
sociocultural e médico-clinica, indicando que, ndo obstante a presenca de
pesquisas mais criticas, pautadas na tendéncia sdcio-historico-critica, ainda
predominam na area, de forma expressiva, tendéncias teérico-filosoficas
que visam a adequagdo empirica e a utilidade instrumental da teoria,
compartilhando das mesmas concepgoes de educagio (concepgao
produtivista).

Nesse sentido, ¢é oportuno salientar que as implicagdes
epistemoldgicas e ontoldgicas das referidas concepgbes para a pratica
pedagdgica junto as pessoas com deficiéncia na escola regular tém sido de
improvisacao das praticas tradicionais e adequagao dessa populagao aos
padrdes sociais vigentes, principalmente aos de consumo de produtos e
servigos (tecnoldgicos, educacionais etc). Isso geralmente ¢ viabilizado por
um forte apelo discursivo de carater ético de base liberal e idealista, visto
que mudangas mais significativas no projeto de formac¢io humana das
escolas, articuladas a um programa mais amplo de mudangas estruturais
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nos processos sociais e politicos da nossa sociedade, sio inimaginaveis
para as pesquisas fundamentadas nas tendéncias sociocultural e médico-
clinica.
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