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[-..] Aprende, homem do asilo!
Aprende, homem na prisao!
Aprende, mulher na cozinba!
Aprende, sexagendrial

Tens de tomar a chefia!

Frequenta a escola, homem sem casa!
Arranja saber, homem com frio!
Faminto, pega no livro: é nma arma.

Tens de tomar a chefia.
(Bertolt Brech?)



Ao Felipe, esteio e companheiro
de todas as horas. A minha mie,
Nara, que me apoiou. Ao
Robson, que me incentivou a

€screver.
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APRESENTACAO

Este livro surgiu a partir do desejo de organizar de
maneira didatica, as principais contribui¢oes de Marx e Engels ao
debate educacional. Para esta finalidade, a autora recorreu as
cinco teses que apresentou em sua dissertagao de mestrado,
defendida junto ao Programa de Pés-graduagao em Educagao —
PPGED - da Faculdade de Educacio da Universidade Federal de
Uberlandia no ano de 2020, intitulada “Educacio em Marx,
Engels e Lénin”. Realizada a partir de analise bibliografica, a
pesquisa levou em conta o referencial tedrico-metodologico do
materialismo histérico-dialético de Marx e seu objetivo foi
compreender as contribui¢des de Marx, Engels e Lénin a respeito
da questao educacional.

Tais teses constituem-se enquanto sinteses compreendi-
das a partir do pensamento marxiano que podem ser adotadas a
analise em educagao, tanto quanto a proposi¢ao de uma pedago-
gia marxista. Para chegar até elas, empreendeu-se principalmente
0s seguintes movimentos investigativos, que nao ocorreram linear
tampouco cronologicamente:

1- Resgate do contexto historico em que Marx e Engels
elaboraram seus conceitos, programas e teses, a partir do estudo
de obras de autores como Hobsbawm (2010), Manacorda (1997,
2013), Lombardi (2010) e Netto (2013).



2- Introducio ao estudo do materialismo historico-
dialético de Marx, por meio de obras de autores como Novack
(2006) e Netto (2011).

3- Analise de duas categorias fundamentais para o
entendimento das teorias marxianas, inclusive as pedagogicas:
trabalho e modo de produgio. Para isso, abordou-se o principio
ontolégico do trabalho e sua relacio com a educagio, assim como
o desenvolvimento histérico das relacbes entre trabalho,
sociedade e educagao, considerando trés aspectos importantes:
propriedade, modo de produgio e divisio do trabalho. Este
estudo foi feito a partir de obras de autores como Marx e Engels
(1998), Braverman (1987) e Lombardi (2010, 2010b).

4- Levantamento cronolégico das obras em que Marx e
Engels teceram consideragdes sobre instrugao e suas respectivas
contribui¢des, a partir do estudo das obras de Marx e Engels
(2011) e Manacorda (2007): a) “Principios dos Comunistas”,
escrito em novembro de 1847 que se tornaria o Manifesto do Partido
Comunista em janeiro de 1848; b) “Instrugdes aos Delegados do
Conselho Geral Provisorio”, de 1866 para a 1 Associagdo
Internacional dos Trabalhadores; ¢) O Capital, de 1867; d) “Critica
ao Programa de Gotha” para o Primeiro Partido Operario
Unitario na Alemanha em 1875.

5- Compreensao de conceitos, defini¢des e programas de

Marx e Engels a partir do estudo de obras de autores como



Nogueira (1990), Lombardi (2002, 2008, 2010, 2010b) e Aratjo
(2008), quais sejam: unidao entre trabalho produtivo e instrucao;
critica a educagao burguesa, legislacao fabril, trabalho e instrugao
infantil; perspectiva revolucionaria da educagao e sua relagio com
o trabalho significativo e ontolégico; e educagao omnilateral
como norte para a formagao da classe trabalhadora.

A partir do levantamento dessas contribui¢ées, buscou-se
sintetiza-las em teses que, neste livro, foram reagrupadas para res-
ponder, com finalidade didatica, a trés questionamentos acerca da
educacido na perspectiva marxiana: a) Na perspectiva de Marx e
Engels, por que e a partir de qual fundamentacio ontoldgica e
epistemoldgica, empreender uma educacao transformadora (jus-
tificativa e fundamentacio teérica)? b) como fazé-lo? (metodolo-
gia) e ¢) para qué? (objetivos). Os objetivos, comumente expostos
em um planejamento antes da metodologia, foram organizados
ao final, com vistas a articular as trés questdes citadas a trés mo-
mentos historicos, que, se nao ocorrem linearmente, nesta obra
foram dispostos em maneira cronolégica com finalidade didatica:
o capitalismo; o (pré)revolucionario e o pds-revolu¢ao comunista,

resultando na seguinte disposi¢ao:
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Na perspectiva de Marx e Engels, por que e a partir de
qual fundamentacdo, empreender uma educagdao
transformadora?

Tese 1 (Justificativa) - Critica ao ensino burgués: O ensino
burgués apresenta avangos no que diz respeito ao rompimento
com o ensino escolastico a medida que difunde os ideais de
modernidade, quais sejam: universalidade, laicidade, gratuidade,
conteudos cientificos, articulacio com o trabalho e educacio
infantil. Ainda assim, ele nao conseguira elevar a classe
trabalhadora a condi¢do necessaria para sua emancipa¢ao, uma
vez que os principios acima elencados somente sdo postos em
pratica com o fim dnico e exclusivo de manter a hegemonia e a
acumulagao de capital da burguesia.

Tese 2 (fundamentagdo ontoldgica e epistemolodgica) -
Educacao materialmente constituida e materialismo bistorico-dialético: A
educacio nao ¢ “como uma ideia que paira sobre nossas cabecas,
fluminando nossos destinos, [...] como fené6meno empiricamente
observavel”’, mas produto “materialmente determinado,
histérico, contraditério, objetivamente apreensivel enquanto
‘concreto pensado”™ (LOMBARDI, 2010b, p. 26). E ndo pode ser

analisada estancada do modo de produc¢ao que a enseja.
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Como empreender uma educacdo transformadora na

perspectiva marxiana?

Tese 3 (metodologia) - De dentro do capitalismo, a saida: A
educacio do proletariado para a superacio da sociedade
capitalista pode se dar “ainda sob a hegemonia burguesa”
(ibidem), uma vez que se constitui como “resultado do processo
de desenvolvimento das contradi¢cbes formadas no interior do
proprio capitalismo” (NOGUEIRA, 1990, p. 110). A lei da
fabrica, por exemplo, que ¢ resultado do desenvolvimento da
grande industria, ¢ o germe do ensino do futuro, porque abre
caminho e pode ser utilizada pelos trabalhadores para o processo
de ruptura com a sua propria logica.

Tese 4 (metodologia) - Articulacao entre trabalho e edncagio:
A ruptura dessa logica burguesa de educagao se da por meio da
conjuncao de trabalho e educagao sob uma nova perspectiva,
utilizando o trabalho util como principio educativo e ndo como
uma ferramenta lddica de aprendizado, como acontece nas
perspectivas nas quais os estudantes “fazem de conta” que
trabalham, tampouco deve ser compreendido como sucessao de

técnicas a serem aprendidas de forma isolada e mecanica.
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Para que empreender uma educagao transformadora na

perspectiva marxiana?

Tese 5 (objetivos) - Superagio do capitalismo e educagao
omnilateral: A premissa geral “da educagao do futuro; nao como
utopia, mas como projeto estratégico em processo de construcao
pelo proletariado” (Lombardi, 2010b, p. 26) ¢ uma formagao
omnilateral, que articule todas as areas da produciao da vida
humana, individual e coletivamente.

Considerando o contexto historico em que Marx e Engels
trataram da questdo educacional, ¢ pertinente observar que os
autores utilizaram o termo "instrugao", em vez de "educacio", ja
que, ndo se propuseram a escrever sobre educagao em sentido
amplo. O que propuseram foi uma instrug¢ao elementar e técnico-
cientifica da classe operaria, visando seu crescimento e a
superacao do capitalismo — condi¢ao necessaria para a formagao
omnilateral do ser humano. Apesar disso, ¢ possivel, a partir da
compreensao do pensamento de Marx e Engels e da sua produgao
intelectual ao longo de sua trajetdria, revelar suas contribui¢oes
ao tema educacional em seu sentido mais amplo, como o fizeram
os autores citados anteriormente. Tais conclusdes, além de
expressas em seus textos, sao coerentes com suas perspectivas

historica e tedrica mais amplas.
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Embora Marx e Engels ndo tenham proposto um modelo
educacional detalhado, suas reflexdes contribuem, ainda hoje,
para um debate mais profundo sobre os fundamentos de uma
sociedade igualitaria e, consequentemente, sobre uma educagio
voltada a sua Estas conclusoes, contudo, ndo devem servir para
compreender a educagao como um tema geral e abstrato, pois,
assim como Marx e Engels, fiéis ao materialismo historico-
dialético, dedicavam-se a analisar a realidade concreta, e nio
conceitos abstratos, se faz necessario compreender que tais
contribui¢des ndo podem ser tomadas como abstragdes aplicaveis
a qualquer contexto. Captar os aportes marxianos deve servir
como orienta¢ao tedrico-metodologica no processo de analise das
relagdes que envolvem o tema educacao, considerando cada
contexto historico e material.

A organizacdo dessas teses tem, portanto, o objetivo de
fornecer uma possibilidade didatica de ensino e aprendizagem
acerca das contribuicdes de Marx e Engels para a educacao. Como
poderia se dar, na perspectiva da autora, um curso de introdu¢ao
as contribui¢oes de Marx e Engels para a educagaor Qual seria
um caminho possivel, de apreensio do pensamento marxista
sobre ela? Como, a partir do materialismo histérico-dialético
podemos pensa-la no presente e para o futuro? Estas sio questoes
que instigaram a escrita deste livro que, por sua vez, nasceu do

desejo de corroborar com a difusdo da tematica marxista no
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campo da educagao. Nesse sentido, recorrer a Marx e Engels
como referéncia implica pensar e buscar uma transformagio

radical da sociedade.
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A IMPORTANCIA DA CONJUNTURA
HISTORICA DE MARX E ENGELS

Embora Marx e Engels nao tenham produzido uma obra
sistematica sobre educa¢do, suas consideragoes, presentes em
diversos momentos de sua produgao intelectual, revelam um
pensamento coerente com suas perspectivas historica e teorica
mais amplas, ainda que tenham surgido em contextos especificos.

As criticas de Marx e Engels denunciavam as
desigualdades estruturais geradas pelo capitalismo, especialmente
no contexto da manufatura e das precarias condi¢oes de trabalho,
inclusive o trabalho infantil e feminino. Suas intervenc¢oes, como
nas criticas aos sistemas educacionais inglés e prussiano, apontam
para uma sociedade futura sem classes, onde a educacao sirva a
emancipacao plena dos individuos. A abordagem dessa tematica
ocorreu em articulagio com a dinamica de cada modo de
producio, sendo também uma ferramenta necessaria a elevagao
da classe operaria a niveis superiores aos da burguesia.

Marx e Engels, embora criticos do utopismo socialista do
século XIX, partilhavam do ideal de transformacao profunda que
o conhecimento, a ciéncia e a razio podem promover rumo a
emancipac¢ao humana. Contudo, sio enfaticos ao afirmar que tal
emancipa¢ao nao se alcanga por reformas no capitalismo, mas

apenas por sua superagao estrutural.
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Marx e Engels ndo buscaram compreender a educacio
como um tema geral, pois, dedicavam-se a analisar a realidade
concreta, e nao conceitos abstratos. A instruc¢ao sobre a qual
refletiram era entendida como uma necessidade material gerada
pot cada modo de produgao. Assim, a instruc¢do, na sociedade em
que viviam, nao poderia ser pensada fora de seu contexto
material. Eles nao partiram da educagdo para interpretar a
realidade, mas chegaram a instrugdo a partir da analise critica do
modo capitalista de produgao.

Desta forma, é fundamental compreender o contexto em
que Marx e Engels produziram suas obras e atuaram politica-
mente. Essa conjuntura foi marcada pelo surgimento do proleta-
riado, consequéncia da chamada dupla revolu¢io — Francesa e
Industrial — que estabeleceram as bases da hegemonia econo-
mica e ideoldgica da burguesia na Europa.

Entre os resultados da dupla revolugio, no final do século
XVIII, destacam-se: a introdugdo de maquinario na industria,
consolidando a grande industria; a afirmagdo da Inglaterra como
poténcia econdmica; o fortalecimento do liberalismo como
politica de Estado; a expansao da acumulacio capitalista; a difusao
do ideal de homem moderno; a valorizacao do Iluminismo e da
razao em detrimento da religido como explicagiao da vida; o uso
da ciéncia e da filosofia na producao capitalista; o avango dos

movimentos nacionalistas; os cercamentos de terras, que
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expulsaram camponeses das zonas rurais, criando um exército de
reserva nas cidades industriais; a depreciacao da mao de obra; a
introducdo de forgas suplementares na produgao; a cisio entre
trabalho manual e intelectual — o que transformou os operarios
em meros acessOrios das maquinas e lhes retirou o dominio do
processo produtivo; e o surgimento do proletariado como classe
despossuida dos meios de producio, submetida as condi¢Ges mais
precarias de vida e trabalho.

Esse cenario levou a diversas convulsdes sociais na
primeira metade do século XIX, protagonizadas por distintas
classes e fragoes de classe, com variadas reivindicagdes: burgueses
industriais, comerciantes, operarios, socialistas, absolutistas,
liberais, nacionalistas, republicanos, entre outros. Surgiram, nesse
contexto, varios movimentos proletarios, sindicatos e associagdes
com diferentes matrizes ideoldgicas — alguns dos quais contaram
com a participa¢ao de Marx e Engels. A partir dessa efervescéncia,
e mais especificamente com a instauragao da Segunda Republica
Francesa em 1848, teve inicio, em diversas partes da Europa, a
chamada Primavera dos Povos, de cariter sobretudo liberal e
nacionalista.

A educacdo, nesse contexto, deixou de ser tratada
exclusivamente pelos filésofos em sua dimensao abstrata e passou
a interessar a diversos setores sociais, em especial a burguesia

politica, que via a escola como um instrumento para difundir o
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ideal de homem moderno e formar tanto suas liderancas, técnicos
e cientistas quanto a forga de trabalho operaria — esta com uma
formacao elementar e moral voltada a adaptagdo as exigéncias do
capitalismo industrial. Nesse momento, as principais bandeiras
defendidas foram a gratuidade, a laicidade e a criagcao de escolas
publicas mantidas pelo Estado.

Apesar do crescente interesse pela questao educacional
nos principais pafses europeus, a Inglaterra s6 passou a se
preocupar com a instrucdo da classe operaria na segunda metade
do século XIX, uma vez que sua expansao produtiva, até entio,
nao dependia da formacao basica dos trabalhadores.

Os socialistas também se preocuparam com a educagao,
mas Marx e Engels diferenciaram-se dos utépicos — como Owen
— que propunham uma instru¢do mais assistencialista. Os
autores, embora reconhecessem os méritos de Owen, concebiam
a instrucdo publica, gratuita e laica, articulada ao trabalho
produtivo, como um meio de elevar a classe operaria a patamares
superiores aos da burguesia, por meio de uma formagao técnica e
cientifica.

Em partes da Europa também se difundiu a educagao
humanistica, que, embora defendesse ideais iluministas, ainda
mantinha vinculos com a religido — como no caso italiano.
Conclui-se, assim, que a educagdo se constituiu como uma

aspiragao em meio as contradi¢oes e disputas de interesse do
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século XIX, consolidando-se enquanto sistemas formais de
ensino apenas no ultimo quarto daquele século.

Desse modo, ao resgatar o contexto e o pensamento de
Marx e Engels sobre a instrugiao, busca-se compreender nio
apenas uma concep¢ao educativa especifica, mas uma critica
profunda as estruturas sociais de domina¢do, bem como as
possibilidades concretas de sua supera¢ao por meio da agao
consciente e organizada das classes trabalhadoras.

Entender o contexto em que se inserem as obras
marxianas, possibilita abordar a primeira tese, que sera
apresentada a seguir: apesar dos avancos da educagiao burguesa
como o acesso ao conteudo cientifico, a laicidade e a
universalidade, a educacdo burguesa nio serve a classe
trabalhadora e¢ nem busca promover condicbes de sua

emancipa¢ao, mas sim a manutencao do sistema capitalista.
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POR QUE E A PARTIR DE QUAL
FUNDAMENTACAO, EMPREENDER UMA
EDUCACAO TRANSFORMADORA?

Tese 1 - Critica ao ensino burgués

O ensino burgnés apresenta avangos no que dig respeito ao rompimento com
0 ensino escoldstico a medida que difunde os ideais de modernidade, quais
sejam: universalidade, laicidade, gratuidade, conteridos cientificos, articulagao
com 0 trabalho e educagio infantil. Ainda assim, ele nao conseguird elevar a
classe trabalhadora a condigao necessdria para sua emancipagdo, nma ve, que
05 principios acima elencados somente sao postos em pratica com o fim tinico

¢ exclusivo de manter a hegemonia e a acumulagao de capital da burguesia.

Marx e Engels compreendiam os “avancos” dos ideais de
modernidade, laicidade, racionalidade, cativados pela burguesia
revolucionaria de forma concomitante a sua dominacio
econdémica, em contraponto ao modelo feudal. Contudo,
defendiam ainda uma instrugao publica, gratuita e laica, porém
diferenciava sua proposta da burguesa, expondo, de forma
enfatica, que a formagdo omnilateral do ser humano s6 poderia
se concretizar sob condigbes materiais adversas a capitalista.

Essa concepgao educacional se observa ja na obra
“Principios dos Comunistas” de Engels, escrita em 1847, a pedido
da Liga dos Comunista. criada em Londres “para o primeiro

movimento histérico da revolucdo as vésperas da revolucao de
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1848” (Manacorda, 2007, p. 35). Como aponta Abreu (2011, p.
42), o texto apresenta principios e tarefas da organizacio,
“visando a transi¢do democratica para uma sociedade sem
classes”.

Sobre a educagio, seu programa estabelece: “Instrucao a
todas as criangas, assim que possam prescindir dos cuidados
maternos, em institutos nacionais e a expensas da nacao.
Instrucdo e trabalho de fabrica [Fabrikation] vinculados”
(Manacorda, 2007, p. 36). Engels se apropria de reivindicagdes
democraticas burguesas como gratuidade e universalidade de
ensino, acrescentando, segundo Manacorda (ibidem, p. 30), a
“uniao da instrucdo e do trabalho de fabrica |[...] ja proclamada e
praticada pelos utépicos, em especial por Robert Owen”, cuja
aplicacao deve se destinar “a todas as criangas e no apenas aos
filhos dos proletarios”.

Para compreender a critica de Marx e Engels acerca da
instrugao dos trabalhadores no capitalismo, se faz necessario
analisar a forma como o modo de produgio capitalista engendrou
seu modelo educacional préprio, afinal este foi o contexto em que
Os autores escreveram sua obra, o ambito em que lutaram e
teceram sua ctitica e teoria revolucionaria. Sobre isso, Lombardi
(2010) expos em seu estudo o que Marx havia indicado na obra

“A maquinaria e a industria moderna”, que compde O Capital.
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Neste sentido, Marx aponta como foi revolucionado o
modo de produgdo através da introducdo da maquinaria na
industria, que passou a utilizar um principio mecanico. Este,

acionava o

[...] instrumento parcelar, por intermédio de um
transmissor impulsionado, por sua vez, por uma forca
motriz mais potente que a forca humana, inicialmente o
vapor, depois sucessivamente substituido por for¢as ainda
mais poderosas e baratas, e que tornou possivel a
aplicagdo do principio mecanico a producdo. A
transmissao do movimento, feita por volantes, eixos,
engrenagens, €tc., transmitem o movimento e a agao dos
instrumentos de trabalho as maquinas-ferramentas. O
motor (a for¢a mottiz) e a transmissdo ndo passam de
meios para transmitir movimento a maquina que,
apoderando-se do objeto de trabalho, o transforma em
mercadoria. Uma vez desencadeado o processo de
desenvolvimento da maquinaria, o resultado foi a
ampliagao crescente da escala da producdo que, ao ser
ampliada, também ampliava a independéncia em relacdo
aos limites da for¢a humana. (Ibidem, p. 256).

Desta forma, o controle do processo produtivo deixou de
ser individual e subjetivo (caracteristico do artesanato) e passou a
ser objetivo, uma vez exercido pela maquina. Assim, “o
trabalhador teve que se adaptar ao processo produtivo, ¢ nao o
contrario como ocorria na manufatura”. Tal revolucio “se
expandiu de um ramo para outro, até atingir todos os ramos

industriais, inclusive naquele responsavel por produzir
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maquinas”, assim como “exigiu também uma revolucdo nas
condi¢oes gerais do processo de produgdo social, isto ¢é, nos
meios de comunicagao e transporte |[...], mediante um sistema de
navios fluviais a vapor, ferrovias, transatlanticos a vapor e
telégrafos” (ibidem, p. 256 - 257).

A for¢a humana, em meio a este processo, foi substituida
por uma “forca motriz independente da forca natural do
homem”; a rotina empirica, por sua vez, foi substituida pela
“aplicacao consciente da ciéncia”; e a divisio do trabalho,
anteriormente fundada na cooperagao simples, deu espago a
cooperagao coletiva como imposi¢do técnica da produgiao
(ibidem, p. 257). Contudo, ¢é preciso ressaltar que, para o

capitalista,

[..] mesmo que wuma maquina possa elevar
extraordinariamente a sua produgdo, ela sé serd
empregada se for capaz de ampliar a taxa de lucro, ou, em
outras palavras, de reduzir a quantidade de trabalho pago,
ampliando a mais valia (ibidem, p. 258).

As consequéncias de tal transformagao sobre o modo de
vida e de trabalho dos operarios, tanto no aspecto individual
quanto no aspecto de classe, foram analisadas por Marx a partir
de trés aspectos: a) “ocupagdo de forcas de trabalho
suplementares”; b) “prolongamento da jornada de trabalho”; c)

“intensificacio do trabalho” (ibidem, p. 258). Todos esses
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elementos foram abordados anteriormente neste trabalho,
contudo se faz necessario retoma-los, principalmente o primeiro,
para que se compreenda, em meio aquelas andlises, as
consideragdes feitas por Marx e Engels a respeito da questdo da
instrucio.

Os efeitos da introdu¢dao da maquinaria sobre os modos
de vida e de trabalho dos operarios devem ser compreendidos a
partir do entendimento da prépria fabrica capitalista em seu
conjunto e da divisao do trabalho que ela engendra, conforme fez
Marx em O Capital. Com a superagao da divisio manufatureira do
trabalho e sua hierarquia de trabalhadores especializados, dada a
tendéncia a igualar-se os trabalhos que os operadores executavam
nas maquinas especializadas, ocorreu a “transferéncia da
habilidade e virtuosidade do trabalhador para a maquina”. Assim,
a fabrica formou “um sistema de maquinas diferentes operando
combinadas e que, simultaneamente, exige um novo tipo de
coopera¢ao, uma distribui¢ao de diferentes espécies de grupos de
trabalhadores, nas diferentes maquinas, num regime de

cooperagao simples” (ibidem, p. 265).

No chio da fabrica ficavam (ficam) os trabalhadores
efetivamente ocupados com as maquinas-ferramentas,
acrescidos de ajudantes para vigiar ou entdo alimentar a
maquina-motriz (quase exclusivamente criangas); além
desses havia (hd) “um pessoal numericamente
insignificante”, ocupados “com o controle do conjunto da
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maquinaria e com sua constante reparagao”’ - “como
engenheiros, mecanicos, marceneiros etc.” - era (é) uma
“classe mais elevada de trabalhadotres” e que tinham
formacio cientifica ou técnica condizente com o trabalho
que executavam” (ibidem, p. 265-260).

Essa separacdo tornou necessaria a divisio da proépria
aprendizagem e do sistema formativo, constituindo o que se

convencionou chamar de wodelo dnal de edncagio, o qual objetivava

[...] formar as geraces de trabalhadores necessarios ao
trabalho fabril e para os diferentes setores da economia.
Numa sociedade com classes e fracées de classes
diferenciadas, [...] havia uma massa ocupada diretamente
na producido e que a ela estava destinado um ensino de
péssima qualidade, pois a maquinaria nio exige
conhecimentos e  habilidades do  trabalhador,
incorporados a maquina como se fossem neutros
desenvolvimentos da ciéncia e da tecnologia. Para além
desses, para o diminuto pessoal que exerce o controle e o
gerenciamento dos processos produtivos, a necessidade
de conhecimentos especializados exigia igualmente
formacao técnica e cientifica especifica (ibidem, p. 266).

N’O Capital, Marx assim descrevia a falta de escolarizagao

dos trabalhadores:

Na manufatura o aprendiz passava por todas as etapas do
trabalho, do mais simples ao mais complexo, e saber ler e
escrever era uma exigéncia do oficio; com a maquina
passou-se a empregar dois tipos de trabalhadores: um
adulto para supervisionar o trabalho da maquina, e jovens
e criangas para o trabalho manual, como alimentavam a
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maquina e retirava o impresso, a escolarizacdo nio era
necessaria, sendo preferfvel ficarem embrutecidos ou até
mesmo serem deficientes ou anormais (ibidem, p. 273-
274).

Nesse contexto, para o exercicio do trabalho fabril, a
aprendizagem deveria ser iniciada na infancia, para que o
trabalhador adaptasse “seu préprio movimento ao movimento
uniforme e continuo de um automato”. Portanto, nao era preciso
ter conhecimento para se operar maquinas, mas somente se
adaptar a0 movimento, ao ritmo ¢ a velocidade dela, uma vez que
o operario da grande industria, diferentemente daquele da
manufatura, torna-se complemento vivo “de um mecanismo
morto que existe independente dele” (ibidem, p. 266-267).

Dessa forma, a educagdo profissional passou a ser um
tema “ideoldgica e politicamente apreciado pelos burgueses”,
com vistas a atender as exigéncias da divisio entre trabalho
manual e intelectual. Tal fenomeno se traduziu numa contradicao,
ja que a industria moderna substituia cada vez mais o trabalho
complexo pelo trabalho simples, o que anulava a necessidade de
formacao. Segundo Lombardi (ibidem, p. 267), a educagao que se
preconizava dessa forma tinha apenas “a fun¢iao de formagao
moral, pela qual se transmite os principios burgueses”, ja que a
ampliacao da escolaridade nao influenciava na produtividade,

tampouco valorizava o trabalho dos operarios.
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A ampliagio da escolaridade, realizada através de um
ensino cada vez mais especializado, centrado em minusculos
campos, ainda que aparentemente politécnico, nio garante,
entretanto, a ampliagdo do saber do trabalhador, apenas
contribuindo para tornar seu saber fragmentado, ampliando a
subordinacdo do trabalho ao capital, a0 mesmo tempo em que
reforc¢a a ideologizacdo burguesa, pela qual o proprio trabalhador
acaba sendo culpabilizado por sua tragica situagdo (ibidem, p.
268).

Sobre a introdugao da maquinaria no modo de produgao,
Marx alertava para a contradi¢ao entre o avango tecnolégico que,
em teoria, deveria liberar o trabalhador do trabalho, mas que, pelo
contrario, por meio da divisao do trabalho, o intensificava e o

esvaziava de conteudo e de sentido.

Mesmo a facilitacio do trabalho torna-se um meio de
tortura, jA que a mAaquina nido livra o trabalhador do
trabalho, mas seu trabalho de contetdo. |[...]. A separacio
entre as poténcias espirituais do processo de produgio e
o trabalho manual, bem como a transformacio delas em
poderes do capital sobre o trabalho, se completa, como ja
foi indicado antes, na grande industria erguida sobre a
base da maquinaria. (Marx, 1996, T. 2, p. 55-56 apud
Lombatdi, 2010, p. 267).

Apesar da subordinacao do trabalho ao capital e das

precarias condi¢oes de instru¢do da classe trabalhadora,
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Lombardi (2010, p. 267) destaca que algumas contradi¢oes
precisam ser consideradas quando se analisa o modo de
produgao, o trabalho e a instrugdo capitalistas, a comegar pela
resisténcia da classe operaria. Para ele, a conjuntura “nio foi
absoluta e nao amainou a luta entre trabalhadores e burgueses”,
que percorreu quase toda a Europa.

Outro aspecto importante a ser ressaltado, segundo Marx,
¢ que, apesar da “brutalizacdo de imensos contingentes de
trabalhadores”, a inddstria moderna, contraditoriamente,
revolucionava a produgdo manufatureira e institufa a “produg¢ao

racionalizada pela ciéncia e pela técnica” (ibidem, p. 274). Assim,

[...] a maquinaria n3o é, em si, responsavel pela “liberacdo”
dos operatios dos meios de subsisténcia. [..] As
contradi¢des e os antagonismos inseparaveis da utilizacdo
capitalista da maquinaria no existem porque decorrem da
prépria maquinaria, mas de sua utilizaciao capitalistal Ja
que, portanto, considerada em si, a maquinaria encurta o
tempo de trabalho, enquanto utilizada como capital
aumenta a jornada de trabalho; em si, facilita o trabalho,
utilizada como capital aumenta a sua intensidade; em si, é
uma vitéria do homem sobre a forca da Natureza,
utilizada como capital submete 0 homem por meio da
forca da Natureza; em si, aumenta a riqueza do produtor,
utilizada como capital o pauperiza (Marx, 1996, T. 2, p. 73
apud Lombardi, 2010, p. 270).

O terceiro adendo de Lombardi (2010, p. 270) se refere a

ampliacao das relagOes capitalistas em escala internacional, que
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“acaba por criar uma divisao internacional do trabalho,
transformando parte do globo em campo de produgao agricola
(de matérias primas) e outro de producao industrial”. Tal

transformagao engendrou

[...] profundas contradicGes entre as forcas produtivas que
se desenvolviam e exigiam uma produgao crescentemente
social, coletiva, e as relaces de produgao que tinham um
carater privado, restritivo. Como essa contradicdo
fundamental ndo se resolve, o capitalismo passou a
conviver com um momento ciclico, com crises cada vez
mais profundas. [...]| Esse movimento ciclico imp&e maior
desenvolvimento da maquinaria, de sua aplicacdo
capitalista, gerando um movimento contraditério, com
etapas subsequentes, de repulsio e de atragdo dos
trabalhadores das fabricas (ibidem, p. 271).

Além da contribuicio tedrica acerca da evolucio dos
modos de produgdo e dos modos societais, Marx e Engels tiveram
grande importancia politica no que diz respeito a instrucao
infantil, principalmente na Inglaterra, a medida que analisaram os
relatérios  conhecidos como “Relatérios dos Inspetores de
Fabrica”, da Comissao sobre o Emprego de Criangas, e
denunciaram o carater ilusério da legislagao fabril em questio.

Sobre a ocupagio de forgas de trabalho suplementares, ou
seja, forgas nao especializadas, como a de mulheres e criangas, ja

abordada anteriormente neste estudo, Lombardi lembra o que

outrora Marx narrara n’O Capital acerca da pratica, por parte do
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trabalhador, de venda de esposa e filhos, com o objetivo de

manter a subsisténcia doméstica:

[...] Marx demonstra que apesar de existir uma lei fabril
que limitava a quantidade de horas e a idade das criancas
para o trabalho, na pratica nio era cumprida. Nio sé
criancas eram vendidas como escravas ao capitalista, pelos
pais ou outros agentes de assisténcia social, como crescia
0s maus tratos as criancas nos lares, a falta de cuidados
basicos, a auséncia de alimentacio, elevando o indice de
mortalidade infantil, devido a auséncia da figura feminina
no lar. Mercado publico de crianga, uso dessas como
“maquinas vivas” para limpar chaminés, maus tratos aos
filhos, uso de narcéticos e infanticidio eram praticas que
se alastravam onde o capital penetrava e transformava
rapidamente a vida social (Lombardi, 2010, p. 259-260).

O trabalho infantil nas fabricas, como exposto no
primeiro capitulo, a0 mesmo tempo que exauria as condig¢oes
fisicas das criangas, promovia nelas, segundo Marx, uma
“devastacao intelectual”. Tal fendémeno, somado a luta dos
trabalhadores, em suas reivindicacbes econdémicas e politicas,
obrigou o parlamento inglés a condicionar a inser¢ao de criangas
menores de 14 anos no trabalho “produtivo” ao ensino primario.
Contudo, por falta de organizacao e fiscalizagao, a legisla¢ao, em
suma, nao passou de ilusdo, a medida que sua concretizagao
esbarrava na resisténcia dos patroes e no esforco destes em butlar

a lei (ibidem, p. 260-261).
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Engels, em sua obra “A situa¢ao da classe trabalhadora na
Inglaterra”, de 1845, tratou sobre a regulamentacao do trabalho
infantil. Tais propostas ganharam forma politica e programatica
no 'Manifesto do Partido Comunista', no qual se destacam a
defesa do ensino gratuito e obrigatério; o fim do trabalho das
criangas nas fabricas; a importancia de articulagao entre trabalho
manual e intelectual; e o fim da ideologizacio da ciéncia e de
estruturas familiares e educativas.

As contribui¢oes sobre essa tematica foram resgatas, na
contemporaneidade, por autores como Lombardi (2010) e
Nogueira (1990). Segundo esses autores, “entre 1802 e 1844, seis
leis foram votadas pelo Parlamento inglés, regulamentando as
condic¢oes de trabalho dos menores”. Inicialmente, essas leis eram
destinadas a industria téxtil, mas “o gradativo ingresso de outros
setores produtivos (como o ceramico, metalirgico, vidraceiro
etc.) no regime fabril, fez com que a legislagao gradativamente se
estendesse” (Lombardi, 2010, p. 299).

Em 1802 foi aprovada a lei dos aprendizes, que, em suma,
previa:

a) limitacdo da jornada de trabalho dos aprendizes a 12
horas; b) proibicao do trabalho noturno (entre 21:00 e
6:00 horas) a crianga; ¢) utilizacdo de patte da jornada de
trabalho para a instrucio das criangas, sendo a instrucao
religiosa obrigatéria; d) estabelecimento de medidas
sanitarias concernentes a limpeza, acracio etc. das oficinas
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de trabalho, dormitérios e outros locais coletivos (ibidem,

p. 299).

Como a lei nao fosse respeitada na pratica pelos
industriais, devido a falta de fiscaliza¢do, os movimentos sociais
em defesa dos operarios e de protegao a crianga trabalhadora
encaminhavam “indmeros requerimentos ao Parlamento inglés,
solicitando  protegdo legal a saude dos trabalhadores,
notadamente as criangas”, o que obrigou as autoridades
governamentais a constituirem uma comissao de inquérito para
acompanhar a situacdo. O resultado foi que outras trés leis
(datadas de 1819, 1825 e 1831) “foram promulgadas pelo
Parlamento, por requerimento de Robert Owen e outros
industriais filantropos” (ibidem, p. 300).

A lei de 1819 “prescrevia a interdi¢do do emprego de
criangas com menos de nove anos, mantinha a fixagao da jornada
de trabalho infantil em 12 horas, proibindo o trabalho noturno
aos menores de 16 anos”. Tal lei, apesar de fixar mais
precisamente as idades, constituiu-se mais como uma
“confirmacao da lei anterior” (ibidem, p. 301).

Em 1825, “outros filantropos manifestaram ao
Parlamento uma reclamagiao para a redugio da jornada de
trabalho dos menores de 13 anos, tendo como premissa que havia

uma consideravel diferenca entre uma crianca e um adolescente
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de 15 ou 16 anos”. Nesse sentido, a promulgacido da lei naquele

ano

[...] estabelecia: proibicio de trabalho noturno para
menores de 21 anos e reducio de trés horas na jornada de
trabalho aos sibados, passando de 12 para 9 horas,
ficando estabelecida uma semana com duragdo que nio
deveria exceder 69 horas de trabalho das criancas da
industria algodoeira (ibidem, p. 301).

Ja alei de 1831 proibia o trabalho noturno de criangas e

adolescentes e reafirmava a redu¢ao da jornada de trabalho:

[...] estabelecia a proibi¢do de trabalho noturno (entre
19,30 e 5,30 horas), na industria algodoeira, para menores
de 21 anos de idade; reafirmando a redugao da jornada de
trabalho semanal para jovens de 18 anos e que deveriam
trabalhar no maximo 12 horas por dia e 9 horas aos

sabados (ibidem, p. 301).

A lei de 1833, considerada por Engels a mais importante

das legislagoes fabris, apresentou varios avangos no processo de

regulamenta¢ao do trabalho fabril, tais como:

[...] idade minima de admissao ao trabalho, estabelecendo
proibicdo do trabalho de criancas menores de 9 anos de
idade - um principio anteriormente proclamado na lei de
1819, mas nao cumprido pelos donos de fabrica; a
obrigatoriedade de atestado médico de idade; limitagdo
para 48 horas por semana a duracio do trabalho das
criancas entre 9 e 13 anos - ou, no maximo, a 9 horas por
dia; manteve em 69 horas semanais a dos jovens entre 14
e 18 anos ou, no maximo, a 12 horas por dia, continuando
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a mesma situacdo anterior; a proibicio de trabalho
noturno para menores de 18 anos, estipulando-se o
intervalo das 20:30 as 5:30 horas para a sua realiza¢io;
fixou o minimo de uma hora e meia de pausa para as
refei¢bes; instituiu, pela primeira vez, a obrigatoriedade de
frequéncia escolar, de no minimo de duas horas diarias e
que deveria ser atestada mediante certificado pelo
professor responsavel, ficando o empregado incurso nas
penalidades previstas em lei; apesar de obrigatéria a
frequéncia, o ensino nido era necessariamente gratuito,
pois era facultado ao industrial o desconto do pagamento
do professor (fixado-se o limite de desconto no valor de
até um penny); quanto a inspecdo, pela primeira vez era
estabelecida a criacdao do cargo de médico e inspetores de
fabrica que, trabalhando regularmente, em tempo integral
e remunerados pelo Estado, com acesso as fabricas a
qualquer hora, podendo ouvir os operatios, com a garantia
do sigilo, tendo a tarefa de zelar pelo cumprimento da lei
e de apresentar relatérios anuais ao Parlamento (ibidem,

p. 303).

A dltima da série de leis que regulamentou o trabalho

infantil na Inglaterra foi a de 1844, que previa:

[...] implantacio de um regime de trabalho de meio
periodo para as criancas menores de 13 anos, ndo mais
que 6:30 horas por dia (em lugar das 8 horas de antes),
considerando-se entdo, que com isso setiam possibilitadas
melhores condicGes para a instrucdo infantil; a
manutencdo no patamar de 12:00 horas a jornada de
trabalho dos adolescentes, com a equiparacio das
mulheres maiores de 18 anos aos adolescentes, tendo
como consequéncia, entre outras coisas, a proibicio do
trabalho noturno e a limitagdo para 12:00 horas da jornada
de trabalho feminino; o retrocesso de reducio para 8 anos
a idade minima de admissdo ao trabalho (em lugar dos 9
anos de idade minimo, anteriormente conquistados); e
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também foi atribuida competéncia para os inspetores de
fabrica fiscalizarem as escolas, notadamente para avaliar a
competéncia dos mestres (ibidem, p. 304).

Assim como Engels, Marx teceu consideracdes sobre
condi¢oes de trabalho e instrucdo das criangas nas “Instrucoes
aos delegados do Conselho Geral Provisério” durante o I
Congresso da Associagao Internacional dos trabalhadores, em
Genebra. De forma explicita, o texto aborda questdes como
trabalho infantil, idade minima para inser¢ao na produgao e carga
horaria relativa a cada periodo, condi¢oes de trabalho, trabalho
manual, educagio infantil, direito das criangas, aspectos
“curriculares” da educacio, dentre outros.

N°O capital, apesar de destacar a resisténcia da classe
operaria as condi¢des de trabalho e a forte pressao que fazia sobre
os aparelhos de estado, especialmente sobre o Parlamento, pela
regulamentacdo das relagdes de trabalho, e que restringiam a
exploracio burguesa, ainda que suas conquistas fossem
meramente nominais (ibidem, p. 306), Marx voltou ao tema da
educacio e do trabalho infantil afirmando que a regulamentagao
do trabalho, ainda que influenciada pelo movimento operario, era

basicamente

[...] um mecanismo produzido pela classe dominante para
fotjar os préprios instrumentos de seu autocontrole. Foi
uma necessidade histérica produzida para que os
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objetivos de longo prazo do capital - a manutenc¢io das
condi¢bes de acumulagdo - restringissem os exageros
cometidos como decorréncia da exigéncia imediata de
lucro (ibidem, p. 306).

Sendo assim, a legislagao nao tratava “de regulamentar um
novo direito - o direito a instrugdo - mas de restringir os abusos
praticados pelos industriais”, abusos estes que eram agravados
pelas  “artimanhas e fraudes”, praticadas por estes no
(des)cumprimento da legislagao (ibidem, p. 308).

Marx também observou que “para além da Inglaterra, no
continente  europeu, também  ocorriam iniciativas de
regulamentacio do trabalho infantil”. Nesse sentido, o autor cita

a legislagao francesa, que,

[...] visivelmente inspirada na lei inglesa de 1833,
objetivava regulamentar o trabalho infantil nas
manufaturas e estipulava, em linhas gerais, a proibi¢ao do
emprego de menores de oito anos; a limitacdo da jornada
de trabalho das criangas, estabelecendo que dos 8 aos 12
anos nao poderia ultrapassar 8 horas, entre 12 e 16 anos
deveria ser de 12 horas, no maximo; restringindo o
trabalho noturno, que deveria se dar das 21 horas as 5
horas da manha, para pessoas maiores de 13 anos;
condicionava a admissdo de criancas menores de 12 anos
a obrigatoriedade de ensino elementar em escolas publicas
ou privadas, dispensando os maiores de 12 anos dessa
obrigacdo, caso apresentassem certificado de instrugdo
primaria expedido pelo prefeito; criava a fun¢do do
inspetor e que estes seriam recrutados entre os “notaveis”
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locais e a titulo de benevoléncia “sem remuneracio”

(ibidem, p. 311).

Das exigéncias desta lei ficaram livres as pequenas
empresas e as oficinas domésticas, “justamente os maiores
empregadores de trabalho infantil”. Além disso, somando-se a
falta de fiscalizagdo e a pratica dos patrées em burlar a lei, Marx
identificou outra dificuldade para a regulamentacao do trabalho
infantil: “[...] a postura dos préprios pais que, temendo a redugido
da renda familiar, caso os filhos nao mais pudessem trabalhar,
acabavam acobertando as infra¢oes patronais” (ibidem, p. 311).

Nesse cenario de legislagao fabril, Marx e Engels
expuseram, em meados do século XIX, e em alguns poucos
textos, reflexdes acerca da instrucao infantil operaria, embora nao
tivessem presenciado a institui¢do dos sistemas de ensino
publicos na maioria dos paises europeus, que ocorreria apenas no
tltimo quarto do século (ibidem, p. 312)'. Conforme exposto
anteriormente,

[...] ainda que a ideia de uma “educa¢io nacional” tenha
surgido e acompanhado a constru¢do do Estado-nacio
moderno, constituindo-se a educacio um instrumento
privilegiado de construgio da nagdo, formando os
cidaddos com os valores e os grandes referenciais de
identidade nacional, como a lingua, a histéria, o territério
e a civilidade, [..] somente no século XVIII surgiu a

! Nesse sentido, Lombardi (ibidem) lembra a importincia da “constituicio do ensino
elementar como servico publico, como direito do cidadio e dever do Estado”,
promovida pela Franca republicana por meio da lei de junho de 1881.
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proposta de uma “educagio publica estatal”. Sob o influxo
do Iluminismo, do combate contra as ideias religiosas
prevaleceu uma visdo laica de mundo que culminou na
Revolucio Francesa, firmando-se a bandeira da escola
publica universal, gratuita, obrigatéria e leiga, tendo o
HEstado como mantenedor do sistema nacional de
educacio. [..] o século XIX ¢é que foi efetivamente o
século da “educacdo publica nacional”, pois foi nesse
século que se constituiram (ou se consolidaram) a maioria
dos Estados Nacionais. Num mundo marcado por
conflitos latentes e manifestos entre paises, era necessatio
criar uma consciéncia nacional que sustentasse a unidade
e a mobilizacio interna face as ameacas externas (ibidem,

p. 312).

As principais constatagoes de Marx e Engels acerca da
instrucao infantil, a partir de seus estudos sobre a condi¢io a
classe trabalhadora, diziam respeito a sua precariedade, que
desenhava o “quadro de ignorancia e analfabetismo entre os
trabalhadores ingleses”. Os autores identificavam a principal
causa desse panorama na “recusa da burguesia, em estruturar e
colocar recursos para a viabilizacio de um amplo servico de
ensino, com falta de instalacSes, de recursos humanos”, uma vez
que temia os “efeitos perigosos da formagao dos trabalhadores”,
tais como a difusao de ideias consideradas “subversivas” (ibidem,
p. 315). Além disso, como exposto anteriormente, num primeiro
momento, na Inglaterra, a producao nao dependia da formagao
dos trabalhadores, e os industriais viam na escolarizacio dos

operarios um gasto desnecessario, que se contrapunha ao lucro
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imediato. Por outro lado, os trabalhadores nao conseguiam, em
geral, aproveitar o pouco que a escola poderia lhes proporcionar,

devido as péssimas e extenuantes condi¢des de vida e de trabalho

(ibidem, p. 315-316).

A “escola de fabrica”, portanto, nada mais era do que um

espago onde se reuniam as criangas de diferentes idades e
niveis de escolarizagdo, para que assistissem a mesma e
unica aula, ministrada por um mesmo e unico mestre. Nao
passavam, assim, de pequenas salas de aula, geralmente
instaladas na prépria fabrica, onde algumas criangas
trabalhadoras recebiam um ensino mais ou menos
gratuito, obrigatério e religioso. A frequéncia as aulas era
muito pequena, principalmente em virtude do cansago das
criancas, que impedia frequentemente de assistitem as
aulas e, quando iam, acabavam adormecendo por estarem
extenuadas pelo trabalho. Outro fator responsavel pelo
baixo rendimento das criangas nas escolas era a exiguidade
do tempo dedicado a instrugdo: ndo mais que uma hora
por dia, geralmente ao meio-dia, para aproveitar a pausa
para o almoco. Fora das escolas de fabrica, como relata
Engels, as criancas trabalhadoras tinham poucas
oportunidades de escolarizacdo e, mesmo quando tinham
acesso as escolas, frequenti-las ndo resultava em
praticamente nenhuma aprendizagem. Os raros cursos
que funcionavam durante a semana eram praticamente
inacessiveis aos trabalhadores, sendo frequentados por
poucas criangas, geralmente em decorréncia da
incompatibilidade entre os horarios de funcionamento das
aulas e os turnos de trabalho na fabrica (ibidem, p. 316).

Conforme dito anteriormente, apesar das criticas de Marx

a legislagao fabril,
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[...] ele a reconhecia como um dos resultados das lutas do
movimento proletario e que, por isso, representavam o
germe da educagio do futuro “que ha de conjugar, para
todas as criancas acima de certa idade, trabalho produtivo
com ensino e ginastica, ndo s6 como um método de elevar
a produgio social, mas como unico método de produzir
seres humanos desenvolvidos em todas as dimensGes”
(Marx, 1990, t. 2, p. 112 gpud Lombatrdi, 2010, p. 312).

Em resumo, a instru¢do primaria, instaurada na Inglaterra
como condigao para a admissio do trabalho infantil, manteve nao
apenas seu carater ilusério durante o século XIX, como resultou
na “construcao de uma ineficiente organizagao escolar, com pés-
simas instalagdes, com mobiliario precario e inadequado e mes-
tres despreparados e até mesmo analfabetos”. Contudo, contra-
ditoriamente, “foram as préprias condigdes de desenvolvimento
do capitalismo que colocaram a possibilidade e a importancia de
conjugar instru¢ao, ginastica e trabalho manual” e, apesar de toda
o contexto de precariedade em que se deu a instrucio infantil,
Marx resgata “depoimentos de mestres-escola, contidos nos rela-
torios dos inspetores de fabrica, mostrando que as criangas traba-
lhadoras, embora s6 tivessem meio periodo de frequéncia escolar,
aprendiam tanto ou mais que os alunos regulares e que tinham
frequéncia integral” (Lombardi, 2010, p. 272). Segundo eles, as

criangas que permaneciam apenas metade do dia na escola se
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mostravam mais dispostas a aprender, uma vez que compreen-
diam a escola como descanso ou recreagido, se comparado ao tra-
balho que realizavam na outra metade do dia.

Marx destaca ainda que a educagdao burguesa, em que as
criangas permaneciam o dia todo na escola, se constitufa numa
jornada “improdutiva e prolongada, que aumentava inutilmente o
trabalho docente e desperdicava tempo, saude e energia das
criangas”, chegando a lhes ser prejudicial. Desta forma, levando
em consideracio todas as contradi¢oes do modo capitalista, o
autor expressava, especialmente a partit d’O Capital, que “do
proprio sistema fabril emergia o ‘germe da educacio do futuro’ e
que, diferentemente da educagao burguesa, conjugaria o trabalho
produtivo, com o ensino e a ginastica”. Tal conjugacao elevaria a
producao social e produziria seres humanos desenvolvidos em
todas as dimensdes: era a proposta da educa¢ao omnilateral como
“resposta do proletariado a divisdo do trabalho implementada
pela forma capitalista da induastria moderna e que transformou o
trabalhador em mero acessério da maquina” (ibidem, p. 272 -
273).

Se a revolugao da base técnica da produgao langou massas
de trabalhadores de um ramo da produgao para outro, a classe
trabalhadora poderia extrair desse fenémeno ao menos um
aspecto positivo: uma maior polivaléncia, que conferia a

disponibilidade para as diversas exigéncias do trabalho. Assim, o
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individuo-fragmento deveria ser substituido pelo individuo
totalmente desenvolvido. “Essa transformacao constante na base
técnica exige trabalhadores preparados para se tornarem
amplamente versateis. Fol nesse contexto que surgiram as escolas
politécnicas e agrondmicas e que possibilitaram aos trabalhadores
o manejo das maquinas” (ibidem, p. 275).

Assim, um elemento contraditério e transformador da

sociedade pode de ser percebido:

Se a legislacdo fabril, como primeira concessao penosa-
mente arrancada ao capital, sé conjuga ensino elementar
com trabalho fabril, ndo ha ddvida de que a inevitavel con-
quista do poder politico pela classe operaria ha de con-
quistar também para o ensino tedrico e pratico da tecno-
logia seu lugar nas escolas dos trabalhadores. [...] O desen-
volvimento das contradi¢ées de uma forma historica de
producio ¢, no entanto, o unico caminho histérico de sua
dissolucio e estruturacdo de uma nova (Marx, 1996, T. 2,
p. 116 apud Lombardi, 2010, p. 275).

Foi o préprio desenvolvimento capitalista, portanto, que
exigiu a criagio de escolas técnicas, que por sua vez se
constituiram, na visao de Marx, como germe da educagiao do
futuro, “que articulara trabalho produtivo com ensino e
ginastica”. Contudo,

[...] essa educagio politécnica e de formacdo omnilateral
somente serd efetivamente conquistada quando o
proletariado conquistar o poder politico. Isso ndo significa
que sob as condi¢gbes economicas, sociais e politicas da
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forma capitalista de produgio nio haja possibilidade de,
contraditoriamente, se avangar na constru¢ao dos germes
dessa educacio do futuro. Ao contrario, no entendimento
de Marx, ela também é condi¢io para agucar as préprias
contradi¢bes, na medida em que contribui para a
formacio de trabalhadores mais conscientes e menos
alienados. Uma educacio que, superando a divisio entre
trabalho manual e intelectual, entre saber e fazer, entre
trabalho, instrucdo e ginastica, volte-se para a formagao
integral do homem. (Lombardi, 2010, p. 276).

A partir desta compreensio, é possivel perceber como
Marx e Engels definiram a educag¢ao dual fornecida pela sociedade
capitalista: uma propedéutica, intelectual, conteudista, técnica e
tecnologica para a classe burguesa, que dominava o aspecto
“espiritual” do processo produtivo; e uma elementar, moral e
restritiva destinada a classe operaria, encarregada do trabalho
fisico, enquanto acessério das maquinas que funcionavam de
forma independente.

Apesar disso, Marx e Engels compreendiam a educagao
dual e fabril como produto da prépria evolugio do modo
capitalista de producao e acreditavam que por meio dela a
educacio do futuro seria implantada, assim como a sociedade
comunista deveria ser uma evolugao exigida pelo préprio sistema
capitalista.

Dessa forma, Marx compreendia os “avangos” dos ideais
de modernidade, laicidade, racionalidade, cativados pela

burguesia revolucionaria de forma concomitante a sua dominagao
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econémica, em contraponto ao modelo feudal. Marx defendia
ainda uma instru¢ao publica, gratuita e laica, porém diferenciava
sua proposta da burguesa, expondo, de forma enfatica, que a
formacao omnilateral do ser humano sé poderia se concretizar
sob condi¢cbes materiais adversas a capitalista. Apenas numa
sociedade comunista, justa, livte da propriedade privada dos
meios de producio e da divisio do trabalho capitalista ¢ que tal
educacio poderia se efetivar.

A partir da defini¢do de que a formagao omnilateral do
ser humano s6 pode se concretizar sob condi¢gbes materiais
adversas ao capitalismo, é preciso pensar quais os fundamentos
de uma educacio do futuro. Para isso, se faz necessario
compreender, antes, qual é a esséncia da educagio, para além da
sua aparéncia. Marx e Engels também trazem contribui¢cdes
fundamentais para este processo analitico: as bases ontoldgicas
do ser humano, que permite compreender em que consiste o
processo educativo, e as bases epistemolégicas do materialismo
histérico-dialético. Estas dltimas, permitem dois movimentos
importantes a serem feitos pelos pensadores da educagao: em
primeira instancia, toma-lo como método de andlise e em
segunda, toma-lo como forma e conteido de uma educagao do
futuro, afinal, a epistemologia materialista e dialética, trata da

forma como se pode apreender e transformar a realidade, que se
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constitui enquanto conteudo, forma e objetivo de uma educagio
marxista.
Desta maneira, a proxima tese abordaria estas bases

ontologicas e epistemoldgicas do materialismo histérico-dialético.

Tese 2: Educacao materialmente constituida e
materialismo histérico-dialético

A educagao nio é “como uma ideia que paira sobre nossas cabegas, iluni-
nando nossos destinos, |...] como fendmeno empiricamente observavel”, mas
produto “materialmente determinado, historico, contraditorio, objetivamente
apreensivel enguanto ‘concreto pensado’” (Lombardz, 20100, p. 26). E nao
pode ser analisada estancada do modo de producio que a enseja.

No campo das bases ontoldgicas e epistemoldgicas, é
possivel legar duas contribuicoes de Marx e Engels ao debate
educacional: a conclusao de que a produ¢ao do homem ¢, ao
mesmo tempo, a formagao do homem, isto é, um processo
educativo; e o método de anilise da realidade concreta,
aperfeicoado por Marx, o materialismo historico-dialético. Este
duplo referencial serve como fundamentacio para analisar a
educacdo de maneira a encontrar a sua esséncia, para além da

aparéncia.
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Contribuicées ontolégicas de Marx e Engels para a

educacio

A educagdo, na perspectiva de Marx e Engels, ¢
construida ndo a partir de abstragoes, mas “determinada, em
ultima instancia, pelo modo de produ¢io da vida material”, a
partir da elaboragao do materialismo histérico-dialético dos dois
autores. Lombardi (2010) expde seu entendimento “sobre o
vinculo metodolégico e tedrico da categoria modo de producio
na analise marxiana e engelsiana e sua relagdo com a educagdo e

o ensino”. Para ele,

[...] 2 educagdo é uma das dimensdes, entre outras, das
relagdes estabelecidas entre as classes e fracdes de classe,
no modo capitalista de produc¢iol...]: o modo como os
homens produzem sua vida material, ai incluidas as
relagdes de producido e as forcas produtivas, determina
como os homens vivem, pensam e transmitem as ideias e
os conhecimentos que tém sobre a vida e sobre a realidade
natural e social (ibidem, p. 342).

Tal compreensio deriva do primeiro pressuposto do qual

partem Marx e Engels, o de que o homem

[..] como um ser real precisa produzir sua prépria
existéncia, bem como garantir a produgdo material dos
bens que tornem possivel sua vida no meio natural em que
vive. O modo de producio, portanto, foi tomado como
uma categoria central para a explicagio da propria
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existéncia dos homens, bem como de todas as relacoes
que estabelecem, com a natureza e com outros homens,
de suas diferentes formas de otganizacio, de seus
pensamentos e teorizagdes as mais diversas (ibidem, p.
225).

Para explicitar tal pressuposto, é necessaria a analise das
contribuicbes de Marx e Engels acerca dos quatro aspectos das
relagoes historicas originarias, que nao sao estagios diferentes,
mas momentos que coexistiram desde o comego da historia e que
se manifestam até os dias atuais.

A primeira condi¢ao de toda a histéria humana, como
defendia Marx e Engels (1998, p. 10), ¢, naturalmente, a
constitui¢ao corporal dos seres humanos e as relacdes que ela gera
entre estes ¢ a natureza. A atuacio do ser humano sobre a
natureza, a fim de satisfazer suas necessidades, ¢ o que o
diferencia dos outros animais. O primeiro fato historico é, portanto, a
producao da propria vida material. Esta agdo ja é o proprio
trabalho humano. O trabalho, ou seja, a interagao do homem com
a natureza, com vistas a produzir seus meios de existéncia, ¢é,
portanto, a base sobre a qual os homens estabelecem relagdes
entre si. Uma vez satisfeita a primeira necessidade, “a agao de
satisfazé-la e o instrumento ja adquirido com essa satisfacdo
levam a novas necessidades - e essa producido de novas

necessidades é o primeiro ato histirico” (ibidem, p. 22).
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A terceira relagdao ¢ a procriagdo dos homens, ou seja, a
familia. Esta, ““[...] que ¢ inicialmente a Unica relagao social, torna-
se em seguida uma relagao subalterna [...], quando as necessidades
acrescidas geram novas relagdes sociais e o aumento da populagao
gera novas necessidades” (ibidem, p. 23). A produgao da propria
vida, pelo trabalho, e da vida dos outros, pela procriacao, se da
numa dupla relagao: natural e social. O aumento da populagao
engendra o intercambio entre os individuos, que esta
condicionado pela sua produ¢ao. Da mesma forma, o avango das
forcas produtivas propicia o desenvolvimento da divisio do
trabalho e os diversos estagios desse desenvolvimento,
representando formas diferentes de propriedade.

E por meio do trabalho que o ser humano, 2 medida que
precisa sustentar a si mesmo e a sua prole, comeca a se relacionar
com outros seres humanos. Portanto, ele se configura como
fundante do ser social. Contudo, é importante distinguir duas
acepg¢oes de trabalho produtivo: a) todo e qualquer trabalho que
tenha por resultado um produto; b) trabalho realizado nas
condigdes particulares da producio capitalista — mercadoria capaz
de produzir um valor minimo, maior do que aquele que lhe é
pago.

O modo como os seres humanos produzem
historicamente sua existéncia - seus produtos, ferramentas e

intercambios - ja ¢ um modo de vida determinado. Tal modo se

49



transforma no tempo e no espago. Para Marx e Engels (ibidem,

p. 11), que capturaram o fundamento da materialidade ontolégica,

[...] ndo deveremos considerar esse modo de producio
deste unico ponto de vista, isto é, enquanto mera
reproducido da existéncia fisica dos individuos. Pelo
contrario, ja constitui um modo determinado de atividade
de tais individuos, uma forma determinada de manifestar
a sua vida, um modo de vida determinado. A forma como
os individuos manifestam a sua vida reflete muito
exatamente aquilo que sdo. O que sdo coincide, portanto,
com a sua produg¢io, isto é, tanto com aquilo que
produzem como com a forma como o produzem. Aquilo
que os individuos sdo depende, portanto, das condicGes
materiais da sua producio.

A forma pela qual os seres humanos produzem sua
existéncia em determinado contexto ¢ chamada de modo de
producao. Este depende dos meios disponiveis, chamados de
meios de produgao, que, por sua vez, sao também desenvolvidos
de acordo com as necessidades do modo de produc¢ao. Dentre
eles, estdo as ferramentas, as matérias-primas e o conhecimento.
Determinado modo de produgao, portanto, produz, em primeira
instancia, determinada forma societal, que inclui os modos de
trabalho e de educagio, que por sua vez influenciam, em segunda
instancia, as transforma¢oes no modo de produgao.

O quarto aspecto definido por Marx e Engels (ibidem, p.

23-24) consiste na configuragao do estado social:
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[...] um modo de produgdo ou um estigio industrial
determinados estdo constantemente ligados a um modo
de cooperacido ou a um estigio social determinados, e que
esse modo de cooperacio ¢, ele proprio, uma ‘forca
produtiva’; decorre igualmente que a massa das forcas
produtivas acessiveis aos homens determina o estado
social, e que se deve, por conseguinte estudar e elaborar
incessantemente a ‘histéria dos homens’ em conexdo com
a historia da industria e das trocas. [..] Manifesta-se,
portanto, de infcio, uma dependéncia material dos
homens entre si, condicionada pelas necessidades e pelo
modo de producio, e que é tdo antiga quanto os proprios
homens - dependéncia essa que assume constantemente
novas formas e apresenta, portanto, uma ‘histéria”,
mesmo sem que exista ainda qualquer absurdo politico ou
religioso que também mantenha os homens unidos.

Os autores afirmam que somente depois de ter examinado
esses quatro aspectos das relacOes historicas originarias é que se
descobre que o homem tem também “consciéncia”. Nao
consciéncia “pura”, mas consciéncia enquanto produto da
necessidade dos intercambios com outros homens. O comeco da
consciéncia é a simples consciéncia gregaria, pratica, de que é
preciso entrar em relagdo com os individuos ao redor. Depois, se
desenvolve e se aperfeigoa, em razao do aumento da populacio,

da produtividade e das necessidades.

Assim se desenvolve a divisao do trabalho que outra coisa
ndo era, primitivamente, sendo a divisio do trabalho no
ato sexual, e depois se tornou a divisdo de trabalho que se
faz por si s6 ou ‘pela natureza’, em virtude das disposicOes
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naturais (vigor corporal, por exemplo), das necessidades,
do acaso etc. A divisio do trabalho sé se torna
efetivamente divisao do trabalho a partir do momento em
que se opera uma divisdo entre o trabalho material e o
trabalho intelectual. A partir desse momento, a
consciéncia pode de fato imaginar [...] que ela representa
realmente algo, sem representar algo real [...] estd em
condi¢bes de se emancipar do mundo e de passar a
formacio da teoria ‘pura’, teologia, filosofia, moral etc.

ibidem, p. 26).
p- 20)

Para Marx e Engels,

[...] esses trés momentos - a forca produtiva, o estado
social e a consciéncia - podem e devem entrar em conflito
entre si, pois, pela divisdo do trabalho, torna-se possivel,
ou melhor, acontece efetivamente que a atividade
intelectual e a atividade matetial - o gozo e o trabalho, a
producdo e o consumo - acabam sendo destinados a
individuos diferentes. (...) Essa divisdo do trabalho, que
implica todas essas contradi¢des, e repousa pot sua vez na
divisao natural do trabalho na familia e na separacdo da
sociedade em familias isoladas e opostas umas as outras -
essa divisao do trabalho encerra ao mesmo tempo a
reparticdo do trabalho e de seus produtos, distribuicao
desigual, na verdade, tanto em quantidade quanto em
qualidade. Encerra, portanto, a propriedade, cuja primeira
forma, o seu germe, reside na familia onde a mulher e os
filhos sao escravos do homem [...] Assim, divisdo do
trabalho e propriedade privada sao expressoes idénticas -
na primeira se enuncia, em relagdo a atividade, aquilo que
na segunda é anunciado em relacio ao produto dessa
atividade. (Ibidem, p. 27-28).
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O modo de produgio se torna, portanto, categoria central

na andlise da existéncia dos homens e das relagdes que

estabelecem entre si. Segundo Lombardi (2010, p. 228-229),

[...] relagbes de producdo, divisdo social do trabalho,
relagbes sociais (e estrutura social), relagdes politicas (e
Estado), ideias ou representagoes (ou consciéncia dos
homens), ideologias (como teorizagdo invertida de um
mundo invertido) sdo categorias que vao aparecendo
teoricamente, dando complexidade contraditéria ao existir
social dos homens, desvelando um encadeamento
sincronico e diacronico que se expressa como totalidade
na categoria modo de produgio.

Para compreender as relagGes entre trabalho, sociedade e
educacio, assim como quaisquer relagdes sociais de determinado
grupo, é preciso compreender sua forma de propriedade e
produgao vigente, além dos processos anteriores que a ensejaram.
Para tanto, se faz necessario compreender o desenvolvimento
historico das relacdes entre trabalho, sociedade e educacio,
considerando trés aspectos importantes: propriedade, modo de
produgcao e divisio do trabalho.

Marx e Engels (1998, p. 28) enfatizam a incidéncia da
divisio do trabalho no desenvolvimento histérico desde a
comunidade tribal, na qual a divisao do trabalho se baseia na

diferenca dos sexos, passando pelo surgimento da divisdo entre
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cidade e campo, a partir da qual se enseja a separagao entre
produtores e comerciantes.

A divisao do trabalho e a propriedade sio termos
idénticos, uma vez que do processo de divisao do trabalho resulta
a propriedade privada, nas suas diversas formas. Segundo Marx e
Engels (1998, p. 13-16), a primeira forma de propriedade ¢ a
tribal, na qual a divisio do trabalho “representa apenas uma
extensio maior da divisdio natural que ocorre na familia”,
refletindo as diferengas corporais e de género, e na qual mulheres
e filhos sio propriedade do homem.

A segunda forma de propriedade é a comunal e a do
Estado, encontrada na Antiguidade, quando varias tribos se
reuniam em uma cidade e na qual os cidadaos ativos exerciam
coletivamente o poder sobre os escravos. Ao lado deste formato
de propriedade, “se desenvolve a propriedade privada, mobiliaria
e, mais tarde, imobilidria, mas de modo limitado e subordinado a
propriedade comunal”. Aqui se encontra a oposi¢ao, ou seja, a
divisao do trabalho entre cidade e campo e, dentro das cidades, a
divisao entre o comércio maritimo e a industria.

A terceira forma de propriedade ¢ a feudal, da Idade
Média, que partia do campo, ao contrario do que se via na

Antiguidade. Nesse formato, sao
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[...] 0s pequenos camponeses submetidos a serviddo que
constituem a classe diretamente produtiva. [...] A estrutura
hierarquica da propriedade fundiaria e a suserania militar
que a acompanhava conferiam a nobreza o poder absoluto
sobre os servos [...] A essa estrutura feudal da propriedade
fundiaria correspondia, nas cidades, a propriedade corpo-
rativa, otganizacio feudal do oficio artesanal. Na cidade,
a propriedade consistia principalmente no trabalho de
cada individuo: a necessidade de associagdo contra os no-
bres pilhadores conluiados, a necessidade de construcdes
comunais para as atividades mercantis numa época em
que o industrial era também comerciante, a concorréncia
crescente dos setvos que fugiam em massa pata as cidades
prosperas, a estrutura feudal de todo o pafs - tudo isso fez
surgir as corporagées. |...] Nao houve divisao importante do
trabalho, além da separagdo entre principes reinantes, no-
breza, clero e camponeses no campo, e entre mestres,
companheiros e aprendizes, e logo também nas cidades
uma plebe de jornaleiros. (Ibidem, p. 16-17).

Na maioria dos paises, a forma capitalista de propriedade
e produgao se estabeleceu como alternativa a forma feudal de
propriedade e produgao. Durante o feudalismo, a propriedade da
terra era dos senhores feudais. O modo de produgio era definido
pelos proprios artesdos e camponeses, que planejavam e
executavam todo o processo produtivo. O trabalho era dividido
socialmente, cada pessoa ou familia executava um processo
produtivo por completo e os individuos eram objetivamente
obrigados a aceitar o funcionamento feudal. As relagdes sociais
eram baseadas em trocas de mercadorias e a educacao dos servos

cumpria a fun¢ido de formar para o trabalho, organizando-se nas
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proprias oficinas e escolas de artifices, onde os mestres
compartilhavam seus conhecimentos sobre determinado
processo produtivo.

Com as revolugbes burguesas e o fim da propriedade
feudal, grande parte da populagiao que vivia no campo comegou
a se instalar nos centros comerciais e, como unica alternativa de
sobrevivéncia, passou a vender sua for¢a de trabalho aos
pequenos produtores capitalistas. A propriedade, portanto, nao
se baseava apenas na posse da terra, mas também, e
principalmente, na posse dos meios de producio e do trabalho
alheio. Segundo Braverman (1987, p. 61), “o capitalismo
industrial comega quando um significativo numero de
trabalhadores ¢ empregado por um unico capitalista”. Nas
pequenas fabricas nao houve grandes mudancas no que diz
respeito ao processo de produgdo ou, por consequéncia, no
trabalho, que continuou “sob imediato controle dos produtores,
nos quais estavam encarnados o conhecimento tradicional e as
pericias de seus oficios”. Com o aumento do numero de
empregados, os capitalistas assumiram, de forma mais explicita, a
funcao de geréncia do processo produtivo, devido a sua
propriedade do capital.

Assim como no feudalismo, o capital precisa estabelecer
intercambio de relagdes, mercadorias e dinheiro, mas seu

diferencial na era industrial ¢ a compra e venda de forca de

56



trabalho. Para este fim, foi preciso que trés premissas se
estabelecessem universalmente: 1- que trabalhadores fossem
separados dos meios de produgdo, fazendo com que sua unica
forma de sobrevivéncia fosse a venda da sua forga de trabalho; 2-
que os trabalhadores pudessem dispor de sua forca de trabalho
legalmente, de forma livre; 3- que o propédsito do emprego fosse
garantir a acumulacao de capital por parte do empregador
(ibidem, p. 54-55). A educagao nesse periodo nao sofreu grandes
transformacoes, mantendo seu carater dual.

Assim, a partir da leitura da ontologia marxiana, se faz
possivel apreender que se o trabalho é o que constitui o ser
homem, se a natureza nido garante sua existéncia e se 0 homem
nao nasce pronto, mas aprende a ser homem, ele precisa aprender
a produzir sua propria existéncia: “a produ¢ao do homem ¢, ao
mesmo tempo, a formacao do homem, isto ¢, um processo
educativo. A origem da educagdo coincide, entido, com a origem
do homem mesmo” (Lombardi, 2010, p. 232). E sobre esta base
que Marx e Engels, a partir da articulagio entre educagao e modo
capitalista de producao, desenvolvem suas teorias pedagogicas de
unido entre trabalho e ensino, que possibilitam, segundo

Lombardi (ibidem, p. 231),

[...] trés movimentos articulados (ou indissociados): 1°.
Possibilita uma profunda critica do ensino burgués; 2°.
Traz a tona como, sob as condi¢coes contraditérias desse
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modo de produgio, se da a educacio do proletariado,
abrindo perspectivas para uma educagdo diferenciada,
ainda sob a hegemonia burguesa; 3°. [..] [Delinea] as
premissas gerais da educac¢io do futuro; nio como utopia,
mas como projeto estratégico em processo de constru¢ao
pelo proletariado.

E possivel, entdo, desde A ideolggia alemd, compreender a
concepgao materialista dialética de Marx e Engels, segundo a qual
o ser humano se forma a medida que produz sua existéncia por
meio do trabalho — transformando a natureza de forma
intencional para garantir sua sobrevivéncia e a de sua
descendéncia. Esse processo de produgido, denominado modo de
produgao, exige relagbes com outros individuos e, por isso,
implica também um modo de vida. Na medida em que os homens
produzem e se relacionam, desenvolvem sua consciéncia e a
necessidade de aprender e ensinar, acumulando saberes
fundamentais para a manuten¢ao da vida — saberes que precisam

ser transmitidos as novas geragoes.

Contribuicées epistemologicas de Marx e Engels para a

educacio

A partir da ontologia de Marx e Engels, é possivel
compreender a epistemologia de Marx e Engels, ou seja, o

método de analise da realidade concreta, o materialismo histético-
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dialético. Por meio deste referencial, é possivel analisar a
educacdo de maneira a encontrar a sua esséncia para além da
aparéncia.

Apesar de nao ter publicado texto sobre método de
pesquisa tomado em si mesmo, como algo autonomo em relagao
a teoria ou a prépria investigacao, as contribui¢des marxianas se
referem a “analise concreta de uma situagao concreta” por meio
do referencial teérico-metodolégico do materialismo histérico-
dialético de Marx, que dedicou sua pesquisa a ‘“génese, a
consolidacdo, o desenvolvimento e as condicoes de crise da
sociedade burguesa, fundada no modo de produgio capitalista”
(Netto, 2011, p. 17). Como nos alerta Netto (ibidem, p. 27), “seu
interesse nao incidia sobre um abstrato ‘como conhecet’, mas
sobre ‘como conhecer um objeto real e determinado™.

Para Marx, “a teotia nio se reduz a0 exame sistematico
das formas dadas de um objeto”, tampouco é a “construcao de
enunciados discursivos”, mas o “conhecimento do objeto — de
sua estrutura e dinamica — tal como ele é em si mesmo, na sua
existéncia real e efetiva”, independentemente dos desejos do
pesquisador (Netto, 2011, p. 20). A captura da estrutura e da
dinamica do objeto, ou seja, da sua esséncia, se da por meio de
procedimentos analiticos e pela operacgao de sua sintese. Contudo,
a relacdo sujeito/objeto nesse processo nao é de externalidade,

mas de implica¢ao do sujeito no objeto. Assim, a pesquisa da
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sociedade “exclui qualquer pretensio de ‘neutralidade’,

25

geralmente identificada com ‘objetividade™, o que ndo exclui a
“objetividade do conhecimento teérico: a teoria tem uma
instancia de verificagdao de sua verdade, instancia que é a pratica
social e historica” (ibidem, p. 22-23).

Assim, a reproducao do movimento real do objeto no
plano do pensamento nao ¢, segundo Marx, “uma espécie de
reflexo mecanico, com o pensamento espelhando a realidade tal
como um espelho reflete a imagem que tem diante de si”. O papel
do pesquisador, nesse sentido, é “essencialmente ativo™: deve

“mobilizar um maiximo de conhecimentos, critica-los, revisa-los e

deve ser dotado de criatividade e imagina¢ao” (ibidem, p. 25).

E s6 quando esta concluida a sua investigacio (e é sempre
relevante lembrar que, no dominio cientifico, toda
conclusio é sempre provisoria, sujeita a comprovagao,
retificagdo, abandono, etc.) que o pesquisador apresenta,

expositivamente, os resultados a que chegou (ibidem, p.
20).

Desta forma, as técnicas e os instrumentos de pesquisa
“sao meios de que se vale o pesquisador para ‘apoderar-se da
matéria’, mas nido devem ser identificados com o método:
instrumentos e técnicas similares podem servir (e de fato servem),

em escala variada, a concep¢des metodoldgicas diferentes”

(ibidem).
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Para Marx e Engels, é preciso compreender o mundo

como um conjunto de processos, pois

[...] o set social — e a sociabilidade resulta elementarmente
do trabalho, que constituird o modelo da praxis — é um
processo, movimento que se dinamiza por contradi¢des,
cuja superacio o conduz a patamares de crescente
complexidade, nos quais novas contradi¢des impulsionam
as outras superacoes. (Ibidem, p. 31).

Segundo Netto (2011, p. 50), as conclusées do caminho
investigativo de Marx ao longo de praticamente 15 anos, podem
ser encontradas de forma sucinta no prefacio da obra Para a critica

da economia politica:

Na produgao social da sua vida os homens entram em
determinadas relagoes, necessarias, independentes da sua
vontade, relacdes de producdo que correspondem a uma
determinada etapa de desenvolvimento das suas forcas
produtivas materiais. A totalidade destas relagbes de
producdo forma a estrutura econémica da sociedade, a
base real sobre a qual se ergue uma superestrutura juridica
e politica, e a qual correspondem determinadas formas da
consciéncia social. O modo de producio da vida material
¢ que condiciona o processo da vida social, politica e
espiritual. Nao é a consciéncia dos homens que determina
o seu ser, mas, inversamente, o seu ser social que
determina a sua consciéncia. Numa certa etapa do seu
desenvolvimento, as forcas produtivas materiais da
sociedade entram em contradi¢io com as relacdes de
producio existentes ou, 0 que € apenas uma expressio
juridica delas, com as rela¢des de propriedade no seio das
quais se tinham até al movido. De formas de
desenvolvimento das forgas produtivas, estas relagOes
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transformam-se em grilhdes das mesmas. Ocorre entio
uma época de revolucio social. Com a transformacio do
fundamento econdmico revoluciona-se, mais devagar ou
mais depressa, toda a imensa superestrutura (Marx, 1982,

p. 25).

A partir deste aspecto, Marx determina duas teorias que
constituem nucleos basicos do seu método de pesquisa. A
primeira diz respeito as categorias economicas, que para ele sao
expressoes teoricas, abstragoes das relagoes sociais de produgio.
A segunda define que as relagdes de produgio de qualquer
sociedade constituem um todo (Netto, 2011, p. 35). Segundo ele,
para analisar a sociedade burguesa ¢ preciso compreender o modo

pelo qual nele se produz a riqueza material:

A questdo da riqueza material — ou, mais exatamente, das
condi¢es materiais da vida social -, porém, ndo envolve
apenas a producdo, mas articula ainda a distribuicio, a
troca (e a circulagdo que é a ‘troca considerada em sua
totalidade) e o consumo. [...] estes momentos [...] ndo sio
idénticos, mas todos ‘sio elementos de uma totalidade,
diferencas, dentro de uma mesma unidade’. Mas, sem
prejuizo da interagdo entre esses elementos, é dominante
o momento da produgdo (ibidem, p. 39).

Segundo Marx, “o método nio é um conjunto de regras
formais que se ‘aplicam’ a um objeto”. O que o autor fez foi
extrair “da efetividade do movimento do capital a sua (propria,

imanente) l6gica — numa palavra, deu-nos a teoria do capital: a
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reproducio ideal do seu movimento real” (ibidem, p. 52-53), o
que constitui um legado de extrema importancia para a
continuidade de construcdo da teoria social encabe¢ada por ele.
Desta forma, as bases epistemologicas do materialismo
histérico-dialético, aos pensadores da educa¢io toma-lo como
método de analise a fim de compreender a sua esséncia, para além
da aparéncia. E em ultima instancia, pode oferecer subsidios para
pensar forma e conteido de uma educacdo do futuro, afinal, a
epistemologia materialista e dialética trata da forma como se pode
apreender e transformar a realidade, que pode se constituir
enquanto conteudo, forma e objetivo de uma educa¢ao marxista.
Apbs compreender por que e sob quais fundamentos
ontologicos e epistemoldgicos empreender uma educagiao
transformadora na perspectiva de Marx e Engels, ¢ necessatio
pensar as possibilidades metodolégicas de empreendé-la a partir
das contribui¢boes desses autores. A tese apresentada a seguir
busca entender como o modelo vigente de produgao pode vir a

gestar uma educag¢ao emancipadora para os trabalhadores.
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COMO EMPREENDER UMA EDUCACAO
TRANSFORMADORA?

Tese 3 - De dentro do capitalismo, a saida

A educagao do proletariado para a superagao da sociedade capitalista pode se
dar “ainda sob a hegemonia burguesa” (Lombard, 2010b), uma vez que se
constitui como “resultado do processo de desenvolvimento das contradicies for-
madas no interior do priprio capitalismo” (Nogueira, 1990, p. 110). A lei
da fdbrica, por exemplo, que ¢ resultado do desenvolvimento da grande indiis-
tria, € o germe do ensino do futuro, porque abre caminbo e pode ser utilizada
pelos trabalbadores para o processo de ruptura com a sua propria logica.

Esta conclusio ¢ feita expressamente por Marx n’O
Capital, e nada mais é que a dedugdao de outro conceito mais
amplo e central na critica marxista: a concep¢ao de que o germe
do comunismo esta contido no proprio sistema capitalista. Para
Marx e Engels, o capitalismo nao apenas cria as condi¢oes
materiais para o surgimento de um novo modo de producao, mas
também engendra as forgas sociais que serdo responsaveis por sua
superacao. Em outras palavras, o capitalismo carrega em si as
sementes do comunismo.

No Manifesto do Partido Comunista, Marx e Engels
afirmam que "a burguesia produz, acima de tudo, seus proprios

coveiros", referindo-se ao proletariado, a classe operaria que
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surge e se fortalece dentro do proprio sistema burgués (Marx;
Engels, 2010, p. 44). Eles sustentam que o desenvolvimento das
forcas produtivas sob o capitalismo cria contradi¢des internas
que, eventualmente, tornam o sistema insustentavel. As "armas"
que a burguesia usou para derrubar o feudalismo voltam-se contra
ela mesma, gerando as condi¢des para uma nova revolugao.

Essa ideia ¢ aprofundada por Marx n’O Capital,
especialmente ao tratar da acumulagdao do capital. No volume I
da obra, ele observa que, ao passo que o capital se concentra nas
maos de poucos, cresce também a massa de trabalhadores
explorados e a sua organizagdo como classe. Ele escreve: "cresce
a revolta da classe trabalhadora, sempre crescente em nimero,
disciplinada, unida e organizada pelo préprio mecanismo do
processo de produgao capitalista” (Marx, 2017, p. 784). A propria
dinamica do capital, portanto, forma o sujeito revolucionario.

Em seu Proélogo a Contribuigao a Critica da Economia
Politica, Marx apresenta o seguinte: quando as for¢as produtivas
entram em contradi¢do com o modo de produgao existente, esse
conflito abre caminho para uma nova fase da histéria (Marx,
2011, p. 261). Essa tensao é o motor das transformacdes sociais,
e portanto, o capitalismo prepara objetivamente sua propria
superagao.

Engels, por sua vez, retoma essa perspectiva em Anti-

Dihring, ao afirmar que a concentracio do capital e o
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desenvolvimento da grande industria criam nao apenas o
proletariado, mas também as condi¢Oes materiais necessarias a
superacio do modo de produgao capitalista (Engels, 1985, p.
318). Assim, os proprios processos que ampliam a hegemonia
burguesa, também tornam possivel sua aboli¢ao.

Dessa forma, Marx e Engels demonstram que o
socialismo e o comunismo nao sao utopias idealizadas a parte do
desenvolvimento histérico, mas sim produtos das contradigdes
inerentes ao capitalismo.

A partir da consideragio de Marx e Engels de que a
educacio ¢ produto histérico determinado pelo desenvolvimento
das relagdoes de producao, ¢é inevitavel observar, portanto, a
conclusao dos autores de que, da mesma forma que o germe do
comunismo esta contido no capitalismo, o germe do ensino do
futuro, estd contido na lei da fibrica, resultado do
desenvolvimento do modo de produgio capitalista da sua época.

Esta conclusao esta expressa n’O Capital, que, como nos
alerta Manacorda (2007, p. 45), ndo tem o objetivo imediatamente
programatico”, como o Manifesto e as Instrug¢oes, porém se
constitui enquanto “um desejo e uma previsio de luta, cujo tom
nao esta longe de um programa”. Nele, a educagdo ¢ vista mais
do que como uma bandeira de luta, mas também como “resultado
do processo de desenvolvimento das contradi¢oes formadas no

interior do préprio capitalismo” (Nogueira, 1990, p. 110) e ¢é
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analisada a partir das bases concretas apresentadas pela grande
industria.

Segundo Marx, a lei da fabrica, que é resultado do
desenvolvimento da grande industria, é o germe do ensino do
futuro, porque abre caminho e pode ser utilizada pelos
trabalhadores no processo de ruptura com a sua prépria logica,
por meio da conjuncdo de trabalho e educacao. Ele se apropria
das ideias reformistas dos teoéricos burgueses de conjugacao de
trabalho e instru¢ao e as supera, em favor da classe trabalhadora,

propondo um processo de subversao:

Um elemento desse processo de subversao, desenvolvido
espontaneamente sobre a base da grande industria, sdo as
escolas politécnicas e de agronomia, um outro elemento
sao as ‘écoles d’enseignement professionnel’, nas quais os
filhos dos operarios recebem algum ensino de tecnologia
e do manejo pratico dos diferentes instrumentos de
producdo. Se a legislagio sobre as fabricas, que ¢ a
primeira concessdo arrancada, com muito esforco, do
capital, combina com o trabalho de fibrica apenas o
ensino elementar, ndio ha duvida de que a inevitavel
conquista do poder politico por parte da classe operaria
conquistara também lugar nas escolas dos operarios para
o ensino tecnoldgico tedrico e pratico (Manacorda, 2007,

p. 46).

Percebe-se que, para Marx, n’O Capital, é preciso superar
a combinacao de trabalho apenas com ensino elementar, para que

a classe operaria possa se apropriar da base técnica e tecnologica,
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com vistas a0 seu desenvolvimento omnilateral, mais uma vez
reafirmando a necessidade de elevagdo desta perante as classes
superiores.

Assim, a combinagao entre trabalho e educagao, quando
orientada para além dos limites impostos pelo capital, torna-se
uma via fundamental para a formac¢ao do trabalhador e para a
construcao de uma nova ordem social baseada no saber, na
produgao consciente e na igualdade e é sobre esta combinagao

que trata a tese seguinte.

Tese 4 - Articulacao entre trabalho e educacio

A ruptura da logica burguesa de educacao se da por meio da conjungdo de
trabalho e educacdo sob numa nova perspectiva, utilizando o trabalho #itil como
principio educativo e ndo como uma ferramenta lidica de aprendizado, como
acontece nas perspectivas nas quais os estudantes ‘fazem de conta” que
trabalham, tamponco deve ser compreendido como sucessao de técnicas a serem

aprendidas de forma isolada e mecanica.

Se Marx e Engels preconizam que o modo como os
homens produzem sua existéncia, por meio do trabalho, se
constitui, ele mesmo, no seu modo de vida, importa, por
conseguinte, explicitar a importancia do principio do trabalho na
obra dos dois autores, e como este principio se relaciona com a

educacio, cumprindo nela papel fundamental.
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Primeiramente, ¢ preciso relembrar o que ja foi exposto
em relagao as duas acepgdes de trabalho produtivo: a) termo que
designa todo e qualquer trabalho que tenha por resultado um
produto; b) termo usado para se referir ao trabalho realizado nas
condig¢oes particulares da produgao capitalista (Lombardi, 2010,
p. 233).

Na primeira perspectiva, considera-se “o processo inteiro
de trabalho do ponto de vista de seu resultado, entao aparecem
ambos, meio e objeto de trabalho, como meios de produgio, e o
trabalho mesmo como trabalho produtivo” (Marx, O capital, t. 2,
p. 105 apud Lombardi, 2010, p. 233). Nessa perspectiva, o
trabalho “diz respeito ao meio geral de reprodugdao da vida
humana” (Nogueira, 1990, p. 90). Na segunda perspectiva, “o
trabalho ¢ tomado como uma mercadoria que é capaz de produzir
um valor muito maior do que lhe é pago, um valor excedente,

uma mais-valia” (Lombardi, 2010, p. 233).

A produgido capitalista ndo ¢é apenas producio de
mercadoria, é essencialmente producdo de mais-valia. O
trabalhador produz nio para si, mas para o capital. Nao
basta, portanto, que produza em geral. Ele tem de
produzir mais valia. Apenas é produtivo o trabalhador que
produz mais-valia para o capitalista ou serve a
autovalorizacao do capital Marx, O capital, t. 2, p. 105 apud
Lombardi, 2010, p. 233).
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Esclarecida a distingao entre as duas acep¢oes de trabalho
produtivo, segue-se para a apresentacdo da defesa de Marx e
Engels de que a educagdao da classe trabalhadora deveria unir
ensino e trabalho produtivo. Evidentemente, o trabalho ao qual
se referiam era aquele entendido na primeira acep¢ao do termo,
como meio geral de reprodugao da vida humana. Lombardi (2010,
p. 233) recorda o que outrora foi exposto por Nogueira (1990, p.
91):

[...] por um lado, a unido do ensino e do trabalho deveria,
no entender de Marx e Engels, corroborar com a
derrubada das condi¢bes capitalistas de exploragio; por

outro, a ideia de unido o ensino com a produgio usa varias
expressdes para “trabalho produtivo”, como “trabalho

<«

fisico”, “trabalho manual”, “trabalho fabril”, “producio

P ¢
material”, e que apontam “para o sentido geral da nog¢ao
de trabalho.

Desta forma, a unifio entre ensino e trabalho defendida na
obra de Marx e Engels tinha um carater epistemolédgico e
utépico’, mas também pragmatico e estratégico. Se era este o
objetivo da sociedade do futuro, também se constitufa enquanto
uma das ferramentas pelas quais a classe trabalhadora daria cabo

ao modo capitalista de propriedade e de produgao.

2 Aqui, “utépico” ndo tem o sentido de ideologia abstrata e desconectada da realidade
material, mas o sentido de objetivo, de programa, de uma necessidade que sé se
constitui como tal no desenvolvimento histérico das forgas produtivas.
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Cabe ressaltar que a defesa de Marx e Engels acerca da
unido entre trabalho e ensino compreendia que esta se daria sobre
o trabalho produtivo e util: “defenderam a inser¢do dos

educandos na produgao material, no contexto e nas condi¢oes da

bl

producao e nio na perspectiva da escola recriar, imitativamente
o mundo da produ¢iao”, numa espécie de “brincar de trabalhar”
ou “faz-de-conta” do trabalho. E o que esti expresso nas
“Instrugdes aos Delegados do Conselho Geral Provisério”, no

qual

Marx recomenda que a instrucdo das criancas deveria ser
iniciada antes dos nove anos, considerando as reais
condi¢des de vida dos operarios. Como a utilizacdo do
trabalho infantil era uma pratica usual, pressupunham a
articula¢do do ensino com o trabalho remunerado, com os
exercicios corporais e a aprendizagem politécnica. Essa
educacdo deveria incluir formagdo geral e formagio
cientifica necessaria a compreensao de todo o processo de
producio e, 20 mesmo tempo, iniciar as criangas e jovens
no manejo das ferramentas dos diversos ramos industriais.
A educagio dos jovens deveria ser dada dos 9 aos 18 anos,
cobrindo a formagio intelectual, corporal e politécnica;
sendo as escolas politécnicas mantidas, em parte, com a
venda de seus proprios produtos (Lombardi, 2010, p.
234).

Tal articulagao, para Marx e Engels, elevaria a classe
operaria acima do nivel das classes burguesa e aristocratica. Para

eles, era preciso que ela se formasse tanto de forma geral quanto
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de forma técnica, para que tivesse sua autonomia no processo de
produgao, “com o ensino politécnico preparando o operario para
atuar tanto no processo administrativo como, também, no
produtivo”. O ensino deveria se dar no contexto da produgao,
inclusive no regime de trabalho assalariado (ibidem, p. 234). O
acesso a0 saber, a ciéncia e a cultura técnica devolveria a classe
operaria os conhecimentos técnicos acerca da produgao, que lhes
haviam sido expropriados historicamente com a conversio do
homem em um acesso6rio da maquina e a divisao do trabalho, que
separou trabalho intelectual de trabalho manual.

Sem perder de vista que para que a classe operaria tenha
efetivamente o controle do processo de producao é necessaria a

revolugao, Lombardi (ibidem, p. 234-235) compreende esta como

[...] o caminho para a superagdo das condi¢oes de vida e
explora¢iao do trabalho pelo capital, com a supera¢io da
estrutura de classes burguesa e de uma divisao social e
técnica do trabalho que separa e aliena o trabalhador dos
meios, processos e resultados da producio. No processo
revolucionario, portanto, a educagdo é um importante
instrumento pata que o trabalhador consiga nio apenas
ter acesso aos conhecimentos, mas que, a partir deles,
possa controlar o processo de producio e reprodugio dos
conhecimentos cientificos e técnicos envolvidos no
processo produtivo.

A prioridade de articulagido entre ensino e trabalho

defendida por Marx e Engels pode ser observada nos quatro
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textos apontados por Manacorda (2007) como indicativos de
propostas pedagdgicas de Marx e Engels.

No Manifesto do Partido Comunista, seu programa
estabelece: “Instrugdao a todas as criangas, assim que possam
prescindir dos cuidados maternos, em institutos nacionais e a
expensas da nagao. Instrucio e trabalho de fabrica [Fabrikation]
vinculados” (Manacorda, 2007, P. 36). Engels se apropria de
reivindicagbes democraticas burguesas como gratuidade e
universalidade de ensino, acrescentando, segundo Manacorda
(ibidem, p. 36), a “unido da instrugio e do trabalho de fabrica [...]
ja proclamada e praticada pelos utépicos, em especial por Robert
Owen”, cuja aplicacao deve se destinar “a todas as criangas e nao
apenas aos filhos dos proletarios”.

Em 1866, Marx novamente trata - agora de forma mais
explicita - sobre educagao, no texto “Instrucées aos Delegados
do Conselho Geral Provisorio”, no I Congresso da Associagao
Internacional dos trabalhadores, em Genebra. O texto aborda
questdes como trabalho infantil, idade minima para inser¢ao na
producao e carga horaria relativa a cada periodo, condi¢des de
trabalho, trabalho manual, educacio infantil, direito das criancas,
aspectos “curriculares” da educagao, dentre outros.

Sobre o trabalho infantil, Marx aponta que este deve se
dar em condigbes dignas, respeitando os limites fisicos e

obrigatoriamente combinado com os estudos. Marx define a
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idade de 9 anos para inser¢ao na produgdo e propoe dividir as
criangas a partir dessa idade em trés grupos: dos 9 aos 12 anos,
com carga horaria diaria de trabalho de 2 horas; dos 13 aos 15
anos, com 4 horas; e dos 16 aos 17 anos, com carga de 6 horas.

Além disso, Marx enfatiza a importancia do trabalho
manual, da prote¢ao dos direitos das criangas, a exemplo da
proibicao do trabalho infantil noturno, e aponta a necessidade da
educacio infantil. Como identifica Manacorda (2007, p. 43),
“Marx, tendo definido como progressiva e justa (apesar da
maneira horrivel como se realiza) a tendéncia da industria
moderna de fazer colaborar na producao criangas e adolescentes
dos dois sexos, ¢ tendo reforgado a tese de que, a partir de nove
anos, toda crianca deve-se tornar um operario produtivo, e de que
todo adulto deve, segundo a lei geral da natureza, ‘trabalhar nao
apenas com o cérebro, mas também com as maos”’, propoe
subdividir as criangas, para fins de trabalho, em trés classes ou
grupos. Assim, percebe-se que Marx, nas Instrugoes, se apropria das
teorias pedagogicas burguesas e as supera, permitindo especificar
melhor como deve ser a relacdo entre trabalho e ensino.

Na Critica ao Programa de Ghota, Marx se contrapde a
auséncia de propostas de unido entre trabalho e ensino e, mais
ainda, 2 ideia de aboli¢io do trabalho infantil. Para tanto, reafirma
as ideias, presentes no Manifesto, de conjuncao entre trabalho e

instrucao, para elevar a classe trabalhadora acima das outras.
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Entre essas ideias estdo ensino geral obrigatério e instrucido

gratuita. Sobre a proibi¢dao geral do trabalho das criangas, Marx

dizia que

Sua efetivacdo — se fosse possivel — seria reacionaria
porque, ao regulamentar severamente a duracio do
trabalho segundo as varias idades e ao tomar outras
medidas preventivas para a prote¢do das criangas, o
vinculo precoce entre o trabalho produtivo e o ensino se
mostraria como um dos mais potentes meios de
transformacao da sociedade atual (Manacorda, 2007, p.
53).

Marx, na Critica ao Programa de Ghota, também recusa

uma “educagao igual para todas as classes”, como percebe-se no

trecho:

Educacao popular [ou ensino clementar:
Volkserziehung]: igual para todos? O que se quer dizer
com essas palavras? Acredita-se, talvez, que na sociedade
atual (e apenas desta se trata) o ensino possa ser igual para
todas as classes? Ou, entdo, pretende-se que as classes
superiores devam ficar coativamente limitadas aquele
pouco de ensino — a escola popular — tnica compativel
com as condicbes econdmicas, tanto dos trabalhadores
assalariados quanto dos camponeses? (Manacorda, 2007,

p. 53)

Ainda segundo Manacorda (ibidem, p. 54),

[...] aquela anotacdo restritiva, que em O Capital parecia
atribuir o ensino tecnolégico apenas as escolas para os
operatios, apatece aqui reafirmada pela decidida recusa de
uma educacio igual para todas as classes [...] 0 ensino nio
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pode ser de repente transmitido igual a todas as classes,
sem o risco, evidentemente, de um rebaixamento de nivel
[...]. No entanto, justamente pelas aspas em ‘na sociedade
atual’, reafirma-se indiretamente que, na sociedade do
futuro, sera diferente.

Nesse texto, Marx segue firme com o tema fundamental
da sua proposta pedagdgica: a uniao entre ensino e trabalho pro-
dutivo, inclusive das criangas, ainda que se opusesse a forma
como ele se dava no capitalismo, como “um dos mais potentes
meios de transformacao da sociedade atual” (Manacorda, 2007, p.
54).

Sobre as escolas técnicas com conteudo tedrico e pratico,
Manacorda (2007, p. 53-54) enfatiza que “apesar do abandono
daquelas mais significativas defini¢des como politécnicas ou
tecnologicas”, a exigéncia de Marx por elas na Critica ao
Programa de Ghota, “representam a mesma educagao do futuro
desejada nas Instrucées e em O Capital”.

Assim, a partir da andlise dos quatro textos de Marx e
Engels, ¢ possivel compreender as transformacdes na defesa da
unido entre trabalho e ensino, como indica Nogueira (1990, p.
111). Nos “Principios do Comunismo” e no Manifesto, tal uniao
se constitufa como “palavra de ordem”, que visava ‘“uma
sociedade, se ja nao transformada pelo menos em curso de sua

transformagao”. Nas Instrucdes, é defendido que ela “conservara
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seu carater de reivindicacdo, mas, desta feita tendo em vista a

sociedade capitalista”. N’O Capital, ¢ entendida como

[..] uma experiéncia concreta resultante da Revolucao
Industrial e como um elemento das novas relagdes sociais
que deveriam estar emergindo a partir das sociedades
burguesas. Finalmente na critica enderecada ao programa
de Ghota, a questdo se vé novamente colocada sob a
forma de reivindicagio politica (ibidem, p. 111).

Marx e Engels afirmam:

No seio da produgio material, o trabalho nio pode se
emancipar a ndo set que: 1°. seu conteudo social esteja
assegurado; 2°. revista-se de um catriter cientifico e
apareca diretamente como tempo de trabalho geral?; dito
de outra forma, deixar de ser o esforco do homem,

3 Compreende-se melhor o conceito de fempo de trabalho geral no trecho: “Quando se
considera a sociedade como um s6 individuo, o trabalho necessario abarca a soma de
todas as fun¢oes particulares da atividade, independentes gragas a divisio do trabalho.
Um individuo deveria, por exemplo, dedicar-se tanto a agricultura quanto a industria ao
comércio, a fabricacio de maquinas e, voltando uma vez mais as nossas ovelhas, a
construcdo de meios de comunicagio e transporte. Todas estas necessidades se
reduzem a uma quantidade determinada de trabalho aplicado com fins diversos e gasto
em atividades particulares. O tempo de trabalho suscetivel de ser utilizado desta forma
depende da quantidade de forcas de trabalho e do desenvolvimento das forgas
produtivas do trabalho (dito de outro modo do conjunto de produtos, ou valores de
uso, que podem criar num tempo todo). O valor de troca e uma divisdo do trabalho
desenvolvida inclusive em fungio das trocas pressupdem que o tempo de trabalho de
cada individuo se consagre, unicamente as diversas func¢Ses necessarias, em lugar de um
s6 individuo (sociedade) que efetue os diferentes trabalhos e utilize seu tempo de
trabalho de formas diversas. Quando falamos aqui de tempo de trabalho necessatio é
porque os diversos ramos auténomos do trabalho aparecem como necessarios. Sobre a
base do valor de troca esta necessidade reciproca se efetua por meio da troca: toda
atividade materializada e particular, assim como todo tempo de trabalho especificado e
objetivado em um objeto particular, deve ser trocado pelo produto e o simbolo do
tempo de trabalho geral - o dinheiro - e, de outro modo, pode ser trocado novamente
por qualquer outro tempo de trabalho especifico” (Marx; Engels, 2011, p. 54).
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simples forca natural em estado bruto que sofreu um
adestramento determinado para chegar a ser a atividade
do sujeito que regula todas as forcas da natureza no seio
do processo de producio (Marx; Engels, 2011, p. 62).

Nesse sentido, compreende-se que a educagao tem um
papel importante no dever do trabalho em “revestir-se de um
carater clentifico”, no “deixar de ser simples for¢a natural para
chegar a ser atividade do sujeito que regula todas as forcas da
natureza”.

Para Marx e Engels, a instrucdo deveria estar articulada ao
trabalho produtivo util e remunerado, a fim de derrubar as
condi¢oes capitalistas de exploracio e, por meio do trabalho
fisico, manual, intelectual e fabril, formar o homem omnilateral
sob diversas dimensées da vida. E sobre esta formacio que trata

a tese seguinte.
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PARA QUE EMPREENDER UMA EDUCACAO
TRANSFORMADORA?

Tese 5: Superacao do capitalismo e educagao

omnilateral

A premissa geral “da educagdo do futuro; nao como utopia, mas como projeto
estratégico em processo de construgao pelo proletariado” (Lombards, 20700,
p. 26) ¢ uma formagdo omnilateral, que articule todas as dreas da producio

da vida humana, individual e coletivamente.

A concepgao de educagao defendida por Marx e Engels
parte de uma perspectiva que transcende o idealismo utépico e se
insere no campo das estratégias concretas de transformagao
social. Segundo Lombardi (2010b, p. 20), a premissa geral de uma
"educacido do futuro" nio se constitui como uma utopia abstrata,
mas sim como um projeto estratégico em processo de construgao
pelo proletariado. Tal projeto tem como fundamento a formagao
omnilateral, que articula todas as dimensoes da produgao da vida
humana, tanto no plano individual quanto no coletivo. Essa
concepgao esta intrinsecamente ligada a critica marxista da
sociedade de classes e a busca pela superacio das formas de
dominagdo presentes no capitalismo.

A relagio entre propriedade privada, divisao do trabalho

e educagao é um eixo central dessa critica. Como aponta
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Manacorda (2007, p. 37), essa tematica é abordada no Programa
comunista com a afirma¢ao de que, com o fim da propriedade
privada, a grande indudstria e a agricultura poderiam se
desenvolver a tal ponto que colocariam “a disposicao da
sociedade uma massa de produtos suficientes para satisfazer a
necessidade de todos”. Isso tornaria nao apenas supérflua, mas
também impossivel a divisio da sociedade em classes,
historicamente determinada pela divisdo do trabalho.

Com o desaparecimento dessa divisao, a educagdo
passaria a desempenhar um papel emancipador, permitindo que
os jovens acompanhassem o sistema total de produgdo. Eles
poderiam, assim, se alternar entre diferentes ramos produtivos, de
acordo com as necessidades sociais ou suas inclina¢oes pessoais.
Desde os "Principios do Comunismo", Engels ja indicava a
importancia da formag¢ao omnilateral, a ser conquistada por meio
da alternancia de atividades que satisfagam tanto os fins
individuais quanto os coletivos.

Partindo dessas formulagées, Marx foi encarregado de
redigir o Manifesto do Partido Comunista, que, conforme
observa Abreu (2011, p. 43), representa “a primeira apresentagao
do socialismo como um projeto revolucionario”. Nesse
documento, Marx e Engels preconizam a derrubada da burguesia,
a instauracao do governo proletario e o fim da sociedade de

classes. A educacdo, nesse contexto, é concebida como um
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instrumento fundamental para a constru¢io da nova ordem
social. Inspirando-se nos principios anteriores, Marx propde, no
Manifesto, medidas voltadas a democratizacio do ensino, entre
elas: “ensino publico e gratuito a todas as criangas; abolicao do
trabalho infantil nas fabricas em sua forma atual; e unificacao do
ensino com a produgao material” (Manacorda, 2007, p. 39-40).

Essas propostas marcam um avanc¢o importante em
relacdo ao primeiro texto, especialmente quanto a condi¢iao das
criangas nas fabricas. Ha também uma simplificagdo e objetivagao
da linguagem, como aponta Manacorda (2007, p. 40): “a férmula
‘em institutos nacionais e a expensas da na¢ao’ torna-se, mais
concisamente, publica e gratuita”, e desaparece a ambiguidade
quanto a idade de inicio do ensino, indicando sua integracao plena
a0 processo produtivo.

Ainda que o conteudo do ensino tenha permanecido
inicialmente indeterminado (Manacorda, 2007, p. 54), vislumbra-
se nas Instru¢des aos delegados do Conselho Geral Provisério os
germes de um conteido pedagoégico para a educagao socialista.
Nesse documento, Marx e Engels definem trés aspectos
fundamentais: primeiro, o ensino intelectual; segundo, a educagao
fisica, realizada nas escolas e por meio de exercicios militares; e
terceiro, o adestramento tecnoldgico, voltado a compreensiao

cientifica dos processos produtivos e a familiarizagdo pratica com
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os instrumentos de trabalho (Marx; Engels, 1962, p. 129-5 apud
Manacorda, 2007, p. 44).

Ao apresentar esses trés momentos, Os autores
estabelecem as bases de uma educacio socialista voltada para a
formacao omnilateral do ser humano. Marx afirma que a unido
entre trabalho produtivo, ensino intelectual, exercicio fisico e
formagao politécnica nao apenas elevaria a classe operaria acima
das demais, mas também possibilitaria a emancipagao universal
da humanidade trabalhadora, uma vez que tal formacio seria
destinada a todas as criangas, independentemente da classe social
(Manacorda, 2007, p. 44-45).

Segundo Manacorda (2007, p. 41), as teses pedagogicas de
Marx e Engels reafirmam “a necessidade de eliminar a
propriedade privada, a divisao do trabalho, a exploracio ¢ a
unilateralidade do homem”, como condicio para o pleno
desenvolvimento das forcas produtivas e para a conquista da
onilateralidade humana. E ressalta que essas teses nao
influenciaram diretamente o pensamento pedagogico moderno
ou a organizagao escolar, até sua retomada por Lénin, no contexto
da Revolucio Russa.

Lénin quem indicou o germe do que poderia vir a ser o
conteudo de uma pedagogia comunista, obviamente que
direcionada para a sua situagdo concreta. Durante o processo

revolucionario, tornou-se evidente que a constru¢ao de uma base
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econémica solida, centrada na indudstria e na agricultura sob
controle dos trabalhadores, demandava uma formacao cientifica
ampla e universal. Para Lénin, era preciso estudar o conteido
cientifico, artistico e filoséfico historicamente acumulado pela
humanidade, mas sem deixar de resgatar sua articulagdo com a
base material da sociedade e suas necessidades reais. Este
referencial ¢ até os dias atuais resgatados por diversos intelectuais
marxistas para se referir a um possivel conteido da educagio sob
bases marxistas, como, no Brasil, Dermeval Saviani, José
Claudinei Lombardi e Newton Duarte.

Saviani (2021), por exemplo, deu forma ao que ficou
conhecido por Pedagogia Hist6rico-Critica, para a qual, conforme
o referencial do materialismo historico-dialético marxista, o papel
da educagao escolar é mediar a apropriacao do conhecimento
historicamente sistematizado, possibilitando aos individuos a
compreensio critica da realidade e a atuagdo consciente na luta
pela emancipagao social. Assim, Saviani contrapde-se tanto as
concepgbes pedagodgicas conservadoras quanto as pedagogias
chamadas “progressistas”, ao defender que a pratica educativa s6
¢ verdadeiramente transformadora quando fundamentada em
uma teoria critica da sociedade.

Estabelecendo uma ponte com o que foi descrito na tese
2, é possivel conectar, ainda, mais uma contribui¢io de Marx e

Engels a este tema: o materialismo histérico-dialético pode e deve
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ser tomado como forma e contetido de uma educacio do futuro,
afinal, a epistemologia materialista e dialética, trata da forma
como se pode apreender e transformar a realidade, o que se
constitui enquanto conteudo, forma e objetivo de uma educagao
marxista.

E importante, entdo, ainda sob a hegemonia capitalista,
pensar possibilidades relacionadas a forma e ao conteudo de uma
educacio do futuro, que, conforme a orientacio de Marx e

Engels, surgird no seio do proprio capitalismo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A busca por uma educagao transformadora, voltada a
superacao do capitalismo e a emancipacao da classe trabalhadora,
se insere no campo da estratégia marxista. E como questao central
no pensamento pedagogico de Marx e Engels, a questio da
articulacdo entre trabalho e educacio deve ser alvo de debates
atualmente. Se atualmente o trabalhador é cada vez mais atacado
e sua exploracio intensificada, retornar a esses autores, guardadas
suas realidades especificas, nos conduz a reflexdio sobre a
importancia do trabalho enquanto ferramenta revolucionaria.

Negar a espoliacio do trabalho na sociedade capitalista
atual nao deve significar a nega¢ao do trabalho no seu sentido
ontolégico. Algumas perspectivas burguesas defendem a
educacdo para o trabalho ora enquanto sucessao de técnicas
fragmentadas de sentido, ora como aprendizado de competéncias
e habilidades deslocadas do conhecimento historicamente
acumulado; ora como uma necessidade, ora como um absurdo.
Numa perspectiva revolucionaria, no entanto, o trabalho deve ser
visto como uma necessidade e um direito, inclusive o trabalho
(em sentido ontoldgico) de criangas e adolescentes.

Apreender as técnicas necessarias a producao deve se

constituir como um direito da classe trabalhadora, assim como o
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aprendizado do conhecimento historicamente acumulado. A
negacao ao trabalho nio pode ser a saida da classe trabalhadora
frente a sua espoliacao, mas sua afirmagao enquanto direito.

Trazer as contribui¢oes de Marx e Engels para a analise
da educagao nos dias de hoje significa superar a l6gica idealista de
que o meio ambiente ¢é a suprema instancia educativa.
Demonstra-se, ao contrario, que ele precisa ser educado, ja que
os homens sio objeto e sujeito da historia. A educagao, na
perspectiva marxiana, deve ndo apenas formar para a
compreensao da realidade, mas para a sua transformagao. Deve,
assim, servir a formacao dos trabalhadores para participagao na
vida coletiva, para o exercicio da autonomia e para
desenvolvimento amplo e sélido de todas as suas capacidades
fisicas e cognitivas. Para tanto, é preciso superar a logica de
desenvolvimento unilateral, fragmentado, de uma qualidade em
detrimento de outras - que, sabe-se, é basicamente a qualidade
técnica basica para os trabalhadores.

O trabalho, sendo fundante da condi¢ao humana, deve ter
papel central no processo educativo, tanto pela sua capacidade de
formacgao, quanto pela producio material necessaria a
subsisténcia. Historicamente, seja na sua forma de escravidao,
servidao ou em sua variante assalariada, o trabalho foi imposto,
de forma exterior e coercitiva, por isso, resgatar sua centralidade

e ressignificar seu conceito ¢ de extrema importancia: ¢ por meio

86



dele que o homem d4 sentido a sua existéncia, insere-se no mundo

e se relaciona.
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Este livro surgiu a partir do desejo de organizar de
maneira didatica, as principais contribuicoes de
Marx e Engels ao debate educacional. Para esta
finalidade, a autora recorreu as cinco teses que
apresentou em sua dissertacao de mestrado,
defendida junto ao Programa de Pos-graduagao em
Educacao - PPGED - da Faculdade de Educacgao da
Universidade Federal de Uberlandia no ano de 2020,
intitulada “"Educacao em Marx, Engels e Lénin".
Realizada a partir de analise bibliografica, a
pesquisa levou em conta o referencial teorico-
metodologico do materialismo historico-dialético
de Marx e seu objetivo foi compreender as
contribui¢6es de Marx, Engels e Lénin a respeito da
questao educacional.

Tais teses constituem-se enquanto sinteses
compreendidas a partir do pensamento marxiano
que podem ser adotadas a analise em educacao,
tanto quanto a proposicao de uma pedagogia
marxista.
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