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APRESENTACAO*

Ha tempos, intelectuais como Istvan Mészaros (2011), Wolfgang
Streeck (2018) e outros tém chamado a atengdo para a profunda crise
sistémica do modo de producio do Capital, caracterizada pela deteriora¢ao
de seus aspectos economicos, politicos, sociais e ambientais, que em
fun¢ao de uma racionalidade liberal atua para salvaguardar os mecanismos
de acumulacdo capitalista de uma pequena parcela da populagio em
detrimento da maior parte da humanidade.

Conforme dados de janeiro de 2023 da Oxfam (Comité Oxford
para Alivio da Fome), na dltima década, o 1% mais rico da populagio
global ficou com cerca de metade de toda a riqueza produzida no mundo.
E, pela primeira vez em 30 anos, a riqueza e a pobreza extremas cresceram
simultaneamente.

Entre 2020 e 2022, essa fatia de 1% mais ricos do mundo ficou
com quase 2/3 de toda riqueza produzida no petiodo: aproximadamente
US$ 42 trilhoes. Isso equivale, segundo a Oxfam, a seis vezes mais do que
o total arrecadado por 90% da populagao global (7 bilhdes de pessoas) no
mesmo perfodo. Cada bilionario ganhou cerca de US$ 1,7 milhido para
cada ddlar obtido por uma pessoa que esta entre os 90% mais pobres do
mundo.

No Brasil, o 1% mais rico do pafs tem quase metade da riqueza da
nagao (48,7%), segundo o Credit Suisse (2023). Conforme os dados da
institui¢do financeira, os 3.390 individuos mais ricos do Brasil (0,0016%0)
detém 16% de toda a riqueza do pais, mais do que 182 milhdes de
brasileiros (85% da populagao).

Consequentemente, esses niveis aviltantes de desigualdade
tornam-se objetos de disputas explicativas, lutas ideologicas com sérias
consequéncias, por isso, os seus mecanismos de produgdo precisam ser
dissimulados, ocultados, e como nos ensinou Catlos Nelson Coutinho, em
seulivro O estruturalismo e a miséria da razao (2010), reeditado pela Expressao
Popular, em tempos de crise a cultura burguesa retoma o irracionalismo

em suas variadas versdes da corrente agndstica, em outros termos,
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empobrece a Razao que associa, unifica e refor¢a os mitos irracionalistas,
tais como: o fundamentalismo religioso, o terrorismo estatal, a xenofobia,
o totalitarismo, o nacionalismo, o fascismo, a eugenia racial, social e de
género, o anticientifismo e o anti-intelectualismo.

Tudo isso em fun¢ao da manutencao de uma logica capitalista de
produgao e organizagao social que ha muito tempo vem dando sinais da
sua profundidade (econdmica, social, humanitaria e civilizatoria), e com
isso, produzindo uma realidade preocupante, marcada pela fome e pela
violéncia em varias dimensoes.

E nesse contexto, que no ano de 2022, o Museu Pedagdgico da
Uesb, em parceria com o Histedbr, organizou e preparou a realizagio do
XIV Coléquio Nacional e VII Coléquio Internacional do Museu Pe-
dagégico/UESB e II Seminario Nacional e II Internacional do His-
tedbr/Unicamp, propositalmente, intitulados “CIENCIA, EDUCACAO
E LUTAS DE CLASSES: DESAFIOS E PERSPECTIVAS DE
RESISTENCIA”, realizados entre os dias 25 e 28 de outubro de 2022, em
Vitéria da Conquista — Bahia, as vésperas do segundo turno das elei¢oes
presidenciais do Brasil, que colocou para o pais dois projetos bem distintos
de poder, de um lado um projeto autoritario que objetivava a continuidade
do aprofundamento da barbarie no Brasil, representado pelo entao
candidato a reeleigao Jair Messias Bolsonaro, e do outo lado, o projeto de
“frente ampla” objetivado na manuten¢ao da democracia burguesa com
suas contradi¢oes, representado pelo entdo candidato Luiz Inacio “Lula”
da Silva.

O evento contou com ampla e rica programag¢ao abarcando
atividades  culturais, homenagens, conferéncias, mesas redondas,
langamento de livros, reunides cientificas, exposi¢des, exibicio de
documentario e comunicagoes cientificas distribuidas em 32 (trinta e dois)
Coloquios Tematicos. No conjunto de atividades e andlises realizadas,
destacaram-se a diversidade de temas e abordagens tedrico-metodologicas.
Essa pluralidade tematica e de posi¢oes, contudo, teve um eixo comum
expresso no tema geral intitulado “Ciéncia, Educagao e Lutas de Classes:
Desafios e Perspectivas  de Resisténcia”, objetivando  refletir,
problematizar e debater a situacdo atual da sociedade humana que, em sua
maior capacidade de produgao material (de produtos e servigos; cientifica,
tecnoldgica, biotecnoldgica...), ndo da conta de responder as demandas



sociais de seu tempo. O intuito foi discutir, de forma explicita, visivel e
propositiva, a vulnerabilidade politica, economica, cientifica e educacional
que afeta a humanidade em suas diversas esferas, colocando no centro do
debate a mundializacio da crise economica, politica, ambiental e
humanitaria que assola a sociedade contemporanea, cuja produgio e
circulagio mercantil de amplo alcance tecnolégico contrasta com a
profunda miséria que grassa o planeta, consolidando desigualdades sociais
nos seus mais diversos rincoes.

Assim sendo, o conjunto das reflexdes e debates ocorridos nos
coléquios (nacional e internacional) do Museu Pedagégico da Uesb e
seminarios (nacional e internacional do Histedbr) estdo parcialmente
representados neste livro/coletanea que retne 20 textos que buscaram
contribuir para a analise e questionamento acerca da sociedade
contemporanea tal qual versado nos coléquios tematicos e nas mesas
oferecidas durante o evento, que reuniu pesquisadores(as) de diversas
areas, de distintas perspectivas tedrico-filoséficas e politicas, a discutir
grandes questoes politicas, educacionais, sociais e culturais desencadeadas
nos ultimos anos em todo o mundo e que tém impactado nao apenas a
reorganizacao dos Estados e dos governos, mas a propria configuracao do
trabalho, em geral, ¢ a producao do conhecimento cientifico, em
especifico.

Essa obra inicia com o texto escrito por Sonia Aparecida Siquelli
e Rodrigo Sarruge Molina, intitulado José Luis Sanfelice: um intelectnal da classe
trabalhadora e a resisténcia por uma Universidade alegre, que foi base de uma
homenagem prestada ao saudoso mestre Prof. Dr. José Luis Sanfelice, que
nos deixou em 2021 em decorréncia de seu falecimento. Destacam os
autores que Sanfelice foi “intelectual militante [que] nos deixou um grande
legado de competéncia profissional e humana”.

Os quatro capitulos seguintes abordam tematicas no seio da crise
estrutural e conjuntural que vive a humanidade em diferentes formagoes
sociais na atualidade. José Claudinei Lombardi nos brinda com reflexdes
sobre a crise vigente do modo de producido capitalista, baseando-se na
obra O mundo de ponta cabega do historiador inglés Christopher Hill.
Afirma Lombardi que é preciso inverter esse mundo de ponta cabega,
analisando as crises do modo de producio capitalista que, na atualidade,
vive um processo de transi¢do em que se vislumbra possibilidades de se
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construir um outro modo de produzir a existéncia humana. Nessa luta, a
educacgio deve se articular a transformagao social e, para isso, ancorar-se
em uma concepgao pedagdgica que se comprometa na formagao critica e
revolucionaria, tal qual a Pedagogia Historico-critica. Essa crise societaria
em curso se expressa também nas Ciéncias Humanas, como bem analisa
Maria Ciavatta em seu texto Crise das Ciéncias Humanas on das Ciéncias
Sociais?. Segundo a autora, uma situagao de crise significa um profundo
desequilibrio que indica mudangcas estruturais em desenvolvimento e, do
ponto de vista epistemologico, essa crise das Ciéncias representa um
questionamento sobre os paradigmas explicativos da vida social. Dermeval
Saviani, retomando reflexdes socializadas por ele em outros momentos,
atualiza-as na conjuntura atual em que esta em xeque o proprio Estado
Democratico de Direito e o principio de soberania popular. Dado que a
universalizagdo da escola estd intimamente ligada a formagao do cidadao
apto a assumir seu papel politico em sociedades democraticas, estando em
crise a propria democracia, a escola passa a ser alvo de ataques. Nesse
contexto, conclui Saviani, “é necessaria uma forte mobilizacio na criacio
de espagos autbnomos de organiza¢iao socioeconémica como germes da
nova sociedade que queremos construir”’. Dando continuidade ao debate
sobre expressoes histéricas da crise atual do capitalismo, Juan Mainer
Baqué apresenta o capitulo Fascismo y Educacion: la depuracion y represion del
profesorado secundario en la Espania Franquista como Paradigma, em que analisa a
repressao de professores como expressio de um fascimo que continua
presente nas memorias individuais e coletivas. Nesse contexto, alerta o
autor, é importante compreender o papel das ditaduras e fascismos
histéricos nos diferentes sistemas educacionais a fim de construir uma
resisténcia ativa.

Os proximos quinze capitulos abordam tematicas mdaltiplas a
partir de perspectivas diferenciadas, inserindo-as no escopo da tematica
geral do evento como pode ser percebido pelos titulos dos textos.

Assim temos Paulino José Orso que apresenta o capitulo Sociedade,
Educacio e Transformacio Social. Livia Diana Rocha Magalhies, Gilneide
Padre e Marta Loula Dourado Viana que assinam, coletivamente, o texto
Trajetorias, resisténcia e politicas educacionais em contextos ditatoriais: temas e
abordagens. O capitulo intitulado Memdria e conflitos sociais em terras indigenas:

as narrativas de violéncia e a resisténcia dos Krenak a ditadura militar no Brasi/ é de
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autoria de José Alves Dias e Ludimila Krenak. Na mesma tematica, Larissa
Lacerda Menendez aborda a Arte indigena contemporinea e resisténcia: povos
origindrios do Brasil. Com base em um estudo historiografico, Ana Palmira
Bittencourt Casimiro, Camila Nunes Duarte Silveira e Maria Cleidiana
Oliveira de Almeida escrevem sobre os Fundamentos da educacao no Brasil
colonial.

Os dois capitulos seguintes focalizam os sujeitos professores. Um
deles é de autoria de Fabio Mansano de Mello, Marisa Oliveira Santos e
William Kennedy do Amaral Souza com o titulo Merantilizacio e
precarizagdo: o trabalho docente em panta. No outro, Luciana Cristina Salvatti
Coutinho intenta refletir sobre os Desafios contemporineos da formagio e
profissao docente.

Em seguida, com base em um mapeamento documental inicial,
Luciana Canirio Mendes, Esticio Moreira da Silva ¢ Clauber Teixeira da
Silva buscam analisar o processo de implantag¢ao e expansio de escolas
civico-militares no Brasil, enfatizando o estado da Bahia.

Na sequéncia, observamos dois capitulos que nos brindam com
reflexdes densas e relevantes sobre Educacio Especial: Régis Henrique
dos Reis Silva é o autor do texto As determinacies historicas das tendéncias
tedrico-filosdficas da pesquisa em edncagao especial no Brasil e José Geraldo Silveira
Bueno assina Politicas e pesquisa em educagao especial: algumas consideragoes criticas.

Os dltimos cinco capitulos que compdem essa Coletanea tratam
de temas que perpassam a Infancia, Género, Imprensa e ensino de
Ciéncias Naturais na Universidade. Apresentamos, a seguir, os titulos e os
autores desses textos: Infdncias, crianca e movimentos de resisténcias é de autoria
de Isabel Cristina de Jesus Brandao em parceria com Ligia Maria Ledo de
Aquino; Nowvos meios tecnoligicos da comunicacao, género e a fungio ideologicamente
regressiva da midia é escrito por Rita Maria Radl Philipp; O texto intitulado
Aleoolismo feminino, memdrias e representagoes sociais é assinado por Luci Mara
Bertoni; Historia da educagio e imprensa: desafios e perspectivas frente a luta de classes
¢ de autoria coletiva, redigido por Maria Isabel Moura Nascimento,
Claudia Maria Petchak Zanlorenzi e Maria Cristina Gomes Machado; e,
por fim, Héctor Santiago Odetti e Lucio Marcelo Einseinack sio os
autores de Reflexciones en relacion con la enseiianza de las ciencias naturales en la

universidad: “nuevas formas de enseniar y aprender quinica”.
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Desejamos que a leitura desta Coletanea, com uma pluralidade de
temas, abordagens e autores, nacionais e internacionais, que enfrentaram
o desafio de socializar analises articuladas aos desafios historicos que a
humanidade enfrenta na atualidade, possa inspirar trabalhadores e
trabalhadoras ao engajamento na luta por uma sociedade justa, fraterna e
humana, superando a condi¢ao social precaria em que parte significativa
das pessoas sao instadas a viver na sociedade moderna.

Luci Mara Bertoni
Luciana Cristina Salvatti Coutinho
Régis Henrique dos Reis Silva
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JOSE LUIS SANFELICE:
UM INTELECTUAL DA CLASSE TRABALHADORA
E A RESISTENCIA POR UMA UNIVERSIDADE
ALEGRE"

Rodrigo Sarruge Molina
Sonia Aparecida Siquelli

Introducio

Uma expressao muito usada pelo professor e orientador José Luis
Sanfelice era de que em cada feito, em cada circunstancia de nossa historia,
sempre hd o envolvimento de inimeras e infinitas pessoas, assim o texto
que construimos em didlogo e parceria ha presente memorias variadas de
acontecimentos com os mais variados ex-alunos e colegas, dos dialogos
ocorridos nos debates calorosos das aulas, dos encontros, em eventos,
regados sempre de discussoes tedricas as compreensodes possiveis de cada
um no espago da formagdo do educador e pesquisador, junto ao seu
mestre. Este texto apresentado, ora em formato de narrativa e ora em
formato descritivo, almeja evidenciar como a trajetéria académica e as
relagdes com intelectuais da educagao também compdem a formagao de
novos educadores e pesquisadores em Educacio.

Segundo sua cronologia publicada na obra organizada por
Chianello e Siquelli (2021), Sanfelice nasceu em 1949 na cidade de Sao José
do Rio Preto, no interior paulista, filho de imigrantes de origem italiana,
trabalhadores que buscavam seu lugar ao sol em terras sul-americanas.

Iniciou sua formagio escolar no primario em uma escola publica
na cidade natal e foi para o Seminario cursar o ginasial de 1961 a 1967 no
Instituto de Educacao “Monsenhor Gongalves”, quanto a esta formacao
afirmava, que era uma educagao tradicional e impositiva, calcada nos

valores de habitos rigorosos. Ainda assim, Sanfelice ressalta os beneficios

*DOI - 10.29388/978-65-6070-055-0-0-f.14-27
I Esse texto foi publicado originalmente na revista HUMANIDADES & TECNOLOGIA
(FINOM) - ISSN: 1809-1628. vol. 35- ago. /out. 2022 Doi 10.5281/zenodo.6476207
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desta educagio para sua vida, pois a vida em comunidade era
enriquecedora e a disciplina aos estudos garantiram sua bagagem cultural
erudita. Por fim, Sanfelice também destacava nessa educacao no seminario
o importante beneficio da conquista de uma autonomia na organizagao de
sua vida pessoal, pautada no planejamento.

Segundo sua cronologia, 1968, um ano emblematico para vida politica e
social no Brasil, Sanfelice ingressa em Filosofia na PUC/Campinas, mas
conclui o curso de bacharel e licenciado na PUC/SP em 1971, devido crise
institucional softida pela PUC/Campinas naquele momento. Mestre e
Doutor em Educagao pela PUC/SP no final da década de 1970 tem varias
experiéncias de docéncia em instituigdes publicas e privadas, durante e
apos o periodo de estudo.

Figura 1. Carteirinha de sindicalizado em 1973.

Sindicato dos Professdres de
Secundério e Primario de Sao

;,
,u',' ,
| N

| VALIDO acompanhado do
correspondente a0 més.

Fonte: "Arquivo pessoal da Familia Sanfelice".

Em 1981, inicia sua carreira docente na Universidade Estadual de
Campinas, onde exerceu muitas experiéncias de sala de aula, a coor-
denacio, a direcio da Faculdade de Educacdo e orientacio de teses e
dissertagoes, até os anos 2012, ocasido de sua aposentadoria e, mesmo

assim, permaneceu como professor colaborador até sua morte em 2021.
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Sua vida foi proficua no meio académico, entre ensino/sala de aula; ex-
tensao/coordenacio de convénios entre universidades e pesqui-
sa/otientador do Programa de Pds-Graduagio em Educacio, pela Linha
de Pesquisa Filosofia e Historia da Educagao da Faculdade de Educagao
da Unicamp.

Ousou lutar, ousou sonhar e ousou viver

Em entrevistas concedidas ao longo de sua vida, quatro delas
publicadas em (Chianello; Siquelli, 2021, p. 35-100) percebe-se o
movimento histérico realizado entre as experiéncias de Sanfelice em
sociedade e a produgao de seu conhecimento. Da década de 40 do século
XX, seguido do perfodo da ditadura civil-militar, periodo que demonstrou
ousadia ao trazer a tona o estudo sobre o Movimento Estudantil e a
resisténcia da juventude ao sistema opressor.

Escrever sobre a juventude marcou um periodo de sua produgio,
principalmente na perspectiva de resisténcia a sociedade capitalista no
movimento de globalizacao aos movimentos sociais.

[...] ele nunca se esquivou das lutas politicas e ideoldgicas, se recu-
sava a ficar em cima do muro, como foi sua incansavel dentncia
contra o golpe de 1964 e o de 2016, movimentos reacionarios que
realizaram enormes retrocessos sociais, especialmente para os tra-
balhadores. Essa conexdo com as classes populares sempre esteve
presente em sua vida. Uma fidelidade de origem, dos extratos ope-
rarios e camponeses de onde sua familia veio e nunca esqueceu ou
ousou esconder. Essa origem de classe dialogava com seu rigor ci-
entifico - tedrico e metodoldgico do marxismo - sua lente analitica
e seu compromisso com a luta pela superacdo da barbarie capitalista
por meio da constru¢ao do socialismo. O rigor tedrico mesclado
com sua simplicidade franciscana era fascinante, visto que era um
dos principais intelectual de sua area, o que ele nunca deixou subir
a cabeca. Era acolhedor, e muitas vezes procurava ajudar e resolver
os problemas dos alunos como se fossem seus “filhos”. Nos mo-
mentos mais criticos, sejam académicos, politicos ou pessoais, San-
felice ndo deixava a gente sucumbir a qualquer desanimo e irracio-
nalismo. Era aquele tipo de professor que ajudava a gente a com-
preender a realidade, especialmente quando percebia que estdvamos
perdidos nas nuvens. Nesse momento de precipitagdo espacial, ele
nos chamava e mostrava o caminho para voltarmos a colocar os
nossos pés no chao. Tinha uma grande habilidade em diagnosticar
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os “desvios na rota”, como eram os delirios idealistas ou as “paixdes
novidadeiras”. Nosso mestre tinha o antidoto contra esses entorpe-
centes, mas nunca impunha sua posicio, apenas recomendava ou
sugeria as melhores estradas. Embora marxista, nunca impunha sua
lente aos orientandos, mas advertia: “Quer ser liberal? Entdo seja
tiel aos aspectos tedricos e metodologicos do liberalismo”. E aqui
me leva a uma das contradi¢oes de nossas convivéncias, pois suas
posi¢oes eram complexas a0 mesmo tempo que sutis, pois ao
mesmo tempo que incentivava nossa permanéncia na universidade,
visando nossa formagio e disputa pela hegemonia educacional,
também nos alertava para a complexidade da vida que nio se esgo-
tava nas misérias e vaidades académicas. Para além de disputas de
micro poder e de vaidades académicas, em seu memorial de livre
docéncia, confessa que foi na universidade que mais observou com
clareza as lutas ideoldgicas e partidarias, onde a tese ndo brinca com
a antitese, mas quer elimina-la. Era sem davida uma figura paternal
e pode ser que isso tenha relacio com sua formagao de seminarista
da igreja catdlica, quando ficou anos internado para estudos prepa-
rat6rios para o sacerdocio no interior paulista. Pode-se dizer que ele
mesclava um comportamento que unia suas origens revolucionarias
catolicas franciscanas e socialistas de amor e igualdade. Isso era evi-
dente quando estavamos nos corredores da Unicamp ou nos even-
tos académicos, pois sempre era parado por ex-alunos e ex-colegas
que sempre demonstraram muito carinho e agradecimento. Até
mesmo nos momentos mais complicados e dificeis como diretor,
professor ou coordenador, ele se mostrava calmo e sereno. Nunca
se desequilibrava e mesmo quando precisava usar sua autoridade
era sensivel e compreensivel com o proximo. No lugar de punir ou
humilhar os discentes, ajudava todos a se reerguer e se tornarem
melhores sujeitos. Foi também um “subversivo”, evidentemente
que pensando no lado positivo do termo, pois foi um combatente
contra a ditadura. E aqui cabe um paréntese, pois ele fazia questio
de afirmar que nio foi somente um regime militar ou ditadura mili-
tar, mais uma ditadura alicercada em uma alianca civil-militar, onde
burgueses e militares se uniram por meio de uma ditadura para im-
plantar um projeto capitalista autoritario e antipopular. Sanfelice,
propunha uma solugio socialista e democratica em oposi¢ao a “di-
tadura do grande capital” e por isso, foi perseguido e cacado, espe-
cialmente no meio académico. Esteve ligado ao partidao (PCB) na
década de 1980 em uma célula de professores da PUC em Sio Paulo
e por ser estudioso do marxismo na educagio foi matginalizado de
diversos espacos académicos nacionais da Histéria da Educacio e
também foi cacado na Universidade do Estado do Mato Grosso,
sua primeira experiéncia docente no ensino superior. Isso mostra
que Sanfelice nunca se esquivou da luta, como podemos ver sua
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atuagio no interior do movimento estudantil. Segundo suas memo-
rias, auxiliou na resisténcia, quando abrigou em seu quarto, alguns
dirigentes da UNE que eram perseguidos pela ditadura ou quando
instruiu os estudantes com técnicas contra a repressao, visto que
quando jovem estava dentro do exercicio para servico militar obri-
gatério.  Nessa ocasido, confessou que tinha medo de ser preso,
mas seguiu em frente e ndo se acovardou. Até mesmo dentro da
Faculdade de Educacio e da Unicamp, como diretor ou professor,
ele teve que aguentar muitos ataques, mesmo tendo sido uma das
pessoas que mais se doou para aquela institui¢ao publica paulista. E
tudo isso mostra que Sanfelice foi e ndo foi académico. Era acadé-
mico no sentido de ser um grande intelectual, sério, rigoroso e fiel
208 seus preceitos tedricos e metodoldgicos na area da Historia da
Educagdo. Sempre trabalhava e buscava aperfeicoar e auxiliar na
luta pela libertacdo da classe trabalhadora por meio da ciéncia mat-
xista. Produzia muitos artigos, livros, orientava seus alunos com de-
dicacdo e nunca se deixou seduzir pelo atual produtivismo acadé-
mico, a concorréncia, o individualismo e autopromocio das vaida-
des que contaminam e dominam a universidade contemporanea.
Nesse quesito, era académico e antiacadémico, pois foi um intelec-
tual transgressor, académico rigoroso na ciéncia e na docéncia, mas
critico ao sistema. Sua simplicidade franciscana e resisténcia ao pro-
dutivismo contrastavam com a presenca de um professor conhe-
cido, admirado e referéncia na area de estudos da Educa¢ao. Como
“filhos” de Sanfelice, hoje somos 6rfios. Mas ndo somente ex-alu-
nos, ex-colegas e ex-amigos, nosso mestre também fara falta para o
planeta, pois seres com integridade, honestidade, cariter e princi-
pios igualitarios sdo cada vez mais dificeis de serem encontrados em
tempos de neofascismo, individualismo e perversidade capitalista.
Na Universidade sentiremos falta de sua presenca e convicgoes,
pois demonstrava como nio tergiversar e se pactuar com os esque-
mas obscuros da atual universidade brasileira. Infelizmente, em de-
corréncia da pandemia, ndo pudemos chorar juntos a perda do
Nnosso amigo e mestre, 0 que tornou aquele momento mais triste
que o normal. Mas crises como essas nos trazem mais forgas e é
assim que ele gostatia de nos encontrar, com for¢as e uniao. Acre-
dito que a nés cabera agora manter viva sua memoria e sermos co-
erentes com seus ensinamentos, como foram suas aulas e conselhos
nos espagos formais dos nossos grupos de estudos e pesquisas do
HISTEDBR, nas Atividades Programadas de Pesquisas (APP), nas
suas disciplinas na graduago e pés-graduagio, nas suas otientagdes
particulares e coletivas, nas suas palestras e também em seus diver-
sos escritos e videos. Os aprendizados com Sanfelice também fo-
ram ricos nos espacos informais, fosse na famosa e extinta “cantina
da portuguesa” na FE ou mesmo nas pescarias, 16cus de siléncio e
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reflexdo. Para aqueles que frequentavam a Unicamp, ficara na me-
moéria aquela lembranca do dltimo andar do prédio da FE, quando
desanimados com nosso pafs e a universidade sempre encontrava-
mos aquela fresta de luz no fim do corredor do bloco F. Muitas
vezes, para n6s, aquela claridade funcionava como uma luz no fim
do tanel... Molina, 2021, p.10)

Figura 2. Fotografia de 2012. Arquivo Particular do autor. A foto retrata a homenagem
que os alunos e funcionarios da Faculdade de Educacio da Unicamp prepararam para
Sanfelice, no momento de sua aposentadoria na FE/Unicamp. De pé, da esquerda para
a direita estdo os ex-alunos Lalo Minto, Rodrigo Molina, Bernardo Ribeiro, Eraldo
Batista, professor José Sanfelice, ex-alunas Azilde Andreotti, Fabiana Rodrigues ¢ a ex-
funcionaria Cleonice Pardim. Agachadas, da esquerda para a direita, estdo as ex-alunas
Talita Bordignon, Mirian Porfirio, Caroline Florido e o ex-livreiro da FE, Luiz Toledo.

Fonte: Arquivo Particular do autor.

Sanfelice e a ditadura: resisténcia e perseguiciao

A ditadura foi objeto de pesquisa do Doutorado em Educagio pela
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo-PUC/SP em 1985.
Sanfelice investigou o papel da Unido Nacional dos Estudantes-UNE, na
vida nacional e na educacdo brasileira. Das diversas faces que este
movimento tomou ao longo da década de 60 do século XX, ao tomar
posi¢coes politicas antagdnicas ao sistema ditatorial que se apresentava,
“[...] apesar das inimeras divergéncias internas...” (Sanfelice, 1996, p. 12).
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Apbs o golpe de 1964 e os 21 anos de ditadura, sua interpretagao
continuou destacando essa alianca entre empresarios civis (nacionais e
internacionais) e for¢as armadas, a UNE perturbava os golpistas porque
tinha um projeto que questionava os projetos econdmicos e sociais
hegemonicos da burguesia nacional e do imperialismo. Nas universidades,
discutia-se a constru¢do de uma educa¢do popular, onde o ensino, a
pesquisa e extensao estivessem a servigo dos interesses do povo brasileiro
(Sanfelice, 1996). “[...]principios e reinvindicagées que questionavam os
projetos econdémicos e sociais”, principalmente da burguesia nacional e do
imperialismo. (SANFELICE, 2008, p. 73). Nas universidades, pretendia-
se construir um espaco de ensino e pesquisa que atendesse aos interesses
do povo brasileiro, “ligar a reforma universitaria as outras reinvindicagoes
populares pelas reformas de base” (idem, p. 48).

No livro fica claro que a Uniao Nacional dos Estudantes (UNE)
foi um dos principais focos de resisténcia ao regime ditatorial. Valendo-se
de fontes primarias e bibliograficas e com rigor tedrico-metodologico, o
estudo revelou a riqueza de ideologias que permeavam o movimento
estudantil da época, concentradas na UNE e originarias da contraditéria
histéria brasileira. Sanfelice destacou especialmente o combate da UNE
contra a ditadura, seus momentos de radicalizagdo, desorganizagao,
reorganizagio, agao popular, guerrilha e clandestinidade.

Destaca-se em sua analise os acontecimentos em torno da reforma
universitaria em 1961, a UNE volante, a UNE a esquerda, os passos do
movimento estudantil pés-64, as reagoes e resisténcias a0 movimento de
1964, a radicalizacio da UNE, as teses da UNE permeadas de um
referencial teérico marxista, anti-imperialista e aliado aos camponeses ¢
operarios.

Sanfelice (1996) também narrou episédios marcantes como o
XXX Congresso da UNE em Ibitna-SP, quando as tentativas de
organizac¢ao da entidade clandestina foram golpeadas pela feroz repressao
militar, culminando em uma grande desarticulacio e divisao do
movimento estudantil. No entanto, Sanfelice (1996) revelou que apesar da
perseguicao, a UNE continuou atuando na clandestinidade lutando contra
a ditadura e aliada dos movimentos de trabalhadores da cidade e do campo
e alguns setores da igreja. “Agitaram”, “Denunciaram”, “Lutaram” em
fim, resistiram.
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Hoje, quando muito se discute os 60 anos do golpe de 1964 e
observamos o “ressurgimento” de movimentos golpistas que exigem a
volta dos militares ao poder, o livro de Sanfelice constitui uma leitura

obrigatéria na nossa instru¢ao e organizagao.

Sanfelice: sobre questio do publico e do estatal

Conforme nossos estudos e orientagcdes, uma das principais
questdes levantadas foram acerca da diferenca entre publico e estatal, ou
seja, existe um entendimento erroneo de que nossas universidades sao
institui¢oes publicas a servico do povo, mas na realidade, sdo estatais a
servico da burguesia.

De acordo com (Sanfelice, 2005, p. 101), durante a Histéria do
Brasil, “o Estado tragou politicas educacionais quando as necessidades
objetivas do modo de produgdo capitalista aqui implantado assim o
exigiram, em suas diferentes conjunturas” ou “observa-se o constante
socorro que o Estado faz as ‘mazelas” do capital” e da burguesia local e
internacional, em detrimento da marginalizagao das politicas sociais e dos
direitos dos trabalhadores (idem, p. 94). Na ditadura civil-militar, a
educagio agronomica e as ciéncias agrarias no geral, atuaram no fomento
das necessidades das bases materiais e das relagdes sociais para manter o
fundamento da ordem capitalista no campo e na cidade: a propriedade
privada dos meios de produgao e a concentragao da riqueza, o capital.

Em suma, embora a universidade seja publica em sua denomina-
¢do juridica, ela nao é do povo e, portanto, nao ¢ publica. Na realidade ela
¢ estatal, ou seja, em nossa sociedade ¢ controlada pelo Estado capitalista
por meio de sua classe dominante, a burguesia (Sanfelice, 2005, p. 91). Pelo
apreco que Sanfelice tinha pela escola publica, pela universidade democra-
tizada, ndo se eximiu de experiéncias em espagos privados de educagao,
quando a necessidade materializada no curso histérico da vida, o chamou.
Pode parecer contraditério, ou é mesmo, estas experiéncias vividas ao
longo de sua vida profissional, marcaram contradi¢des vividas, mas ao
ocupar espagos privados de instituicdes educacionais, jamais se despiu de
seus valores de uma educacao democratizada, o que pode ser confirmado
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pelos seus pares de tempos diferenciados, vivenciados em institui¢oes di-
ferentes, conforme sua cronologia apresentada por Chianello e Siquelli
(2021).

Sanfelice: o marxismo nos estudos das institui¢coes
escolares

Uma das maiores contribuicdes de José Luis Sanfelice para a area
da Educac¢io foram seus os estudos e pesquisas acerca da teoria e meto-
dologia do materialismo histérico-dialético para o campo educacional, es-
pecialmente na linha de pesquisas de Historia das Instituicdes Escolares
no Brasil.

Para Sanfelice, o estudo da histéria das instituicoes escolares é
fundamental para a compreensio da educagdo, pois, as historias das
escolas é a propria historia da educagao, - “[...] e ndo uma mera subdivisao
dela” (Sanfelice et. al, 2016, p. 28). O olhar do historiador sobre uma
instituicdo escolar é profundo e multifacetado. Ele busca entender as
origens, o desenvolvimento ao longo do tempo e as mudancas
arquitetonicas pelas quais a escola passou. Além disso, investiga a
identidade dos sujeitos que a habitaram, as praticas pedagogicas realizadas
e até mesmo a evolucao do mobiliario escolar. No entanto, o cerne da
questdo ¢ ainda mais profundo: o que exatamente essa institui¢ao singular
instituiu? Qual foi o impacto dela em si mesma, nos seus sujeitos e na
sociedade em que esta inserida? Hssas sio perguntas essenciais para
compreender o sentido da educagao proporcionada por essa escola.
Afinal, a histéria da educagao nao é apenas sobre datas e eventos, mas
também sobre as transformagdes culturais, sociais e individuais que
ocorreram ao longo desse percurso. Além disso, é importante considerar
que a escola nao ¢ apenas um espago fisico, mas também um ambiente de
construcao de conhecimento, valores e identidades, influenciando
profundamente a vida de educandos, educadores, funcionarios e
comunidade. Portanto, ao mergulhar nesse contexto, o historiador
desvenda nao apenas os tijolos e a arquitetura, mas também os significados
e as trajetérias que moldaram essa institui¢ao singular. (Sanfelice, 2010).

Segundo os estudos de Sanfelice (2009), as instituicdes escolares
possuem relagdes com multiplas outras institui¢oes, organicas e dinamicas
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inter-relages, obedecendo a uma hierarquia rigida, portanto, essas pesqui-
sas devem compreender as origens das institui¢Oes escolares, seus projetos
pedagdgicos, os regulamentos internos, a disposi¢ao arquitetonica, os fun-
cionarios, os diplomados, a(s) classe(s) social(ais) beneficiada(s), e os as-
pectos gerais da sociedade desse recorte historico, como sao, por exemplo,
as relacOes dessa escola com os meios materiais de produgao (economia),
a politica, a cultura, ou seja, em uma acepg¢ao marxista, os fatores da supe-
restrutura.

De acordo com Sanfelice: “[..] se produz um trabalho
historiografico das Instituicbes Escolares para interpretar o sentido
daquilo que elas formaram, educaram, instrufram, criaram e fundaram,
enfim, o sentido da sua identidade e da sua singularidade” (Sanfelice, 2006
p- 24). No entanto, o exercicio mais arduo do oficio do historiador é aquele
de realizar as relagdes entre o singular com o geral, pois as instituicoes
escolares sio disputadas internamente e externamente por objetivos de
variadas ordens contraditérias, como a religido, a cultura, a ideologia e
sobretudo, a economia-politica.

Homenagens ao pai, amigo e mestre Sanfelice

Ap6s o falecimento do professor Sanfelice diversas homenagens
oficiais ocorreram e é importante registrar algumas delas nesse artigo a
titulo de documentagao, embora pela limitacio de paginas desse texto nao
seja possivel registrar tudo. As homenagens realizadas por institui¢oes
oficiais do Estado brasileiro foram variadas. A comegar pela decretagdo de
luto oficial por trés dias pela Universidade Estadual de Campinas por meio
da portaria (FE 001/2021).

Outras institui¢oes também se somaram a Unicamp e realizaram
registros oficiais, como foi o caso da Associagdo Nacional de Poés-
Graduagao e Pesquisa em Educacio (ANPED), o Programa de Poés-
Graduacio em Educacio da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar)
a APASE - Sindicato de Supervisores de Ensino de SP, a Associagao dos
docentes da Unicamp (ADUNICAMP), Universidade Federal de
Rondénia por meio (PPGE/UNIR); a Associacao Sul-Rio-Grandense de
Pesquisadores em Histéria da Educacao (ASPHE) e o Coloquio ‘José Luis
Sanfelice” Educador e Intelectual, realizado em 02 e 03/12/21, em
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formato remoto, pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio da
Universidade Sao Francisco-USF, em Itatiba-SP.

O Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagao
no Brasil” (HISTEDBR), no dia 1 de dezembro de 2022, na Unicamp,
batizou sua sala oficial dentro do Prédio da Faculdade de Educac¢iao com
o nome “José Lufs Sanfelice”. Esses pesquisadores também estiveram
reunidos em Vitéria da Conquista na Bahia em evento organizado pelo
Museu Pedagdgico e realizaram diversas saudagoes ¢ homenagens ao
mestre.

Para além das homenagens oficiais, realizamos uma sintese de
todos os depoimentos espontaneos encontrados na pagina pessoal de
Sanfelice no Facebook’. Foram computadas cerca de uma centena de
depoimentos.

Essas fontes demonstram gratidao pela sua generosidade, ternura
e dogura. Era um amigo que mostrava a paixao pela vida, a fé e a esperanca
na constru¢ao de um novo mundo que exigia paciéncia, racionalidade e
compreensao da realidade pelas vias da objetividade.

Nunca vacilou ou se esquivou de seu posicionamento de classe
pela defesa dos interesses dos trabalhadores, seja em seus escritos ou
quando acolhia perseguidos politicos, fosse em tempos de ditadura ou em
contextos neoliberais.

Sempre estava atento a conjuntura politica e a consciéncia
ideolégica dos aspectos que aparentemente se apresentam como
“neutros” e por isso suas praticas educativas, académicas e cientificas
estavam direcionadas para a emancipagao intelectual e material dos filhos
dos trabalhadores nas escolas por meio da inegociavel defesa do
socialismo e o método cientifico dessa emancipagao: o materialismo
histérico e dialético.

Embora marxista de exceléncia, sempre demonstrou enorme
respeito por quem fazia pesquisa séria, independente da corrente tedrica
ou crengas religiosas, desde que estivessem defendendo o publico, popular
e a classe trabalhadora.

2FACEBOOK. Piagina pessoal do professor José Luis Sanfelice. Disponivel em:
www.facebook.com/jl.sanfelice. Acesso em: agosto 2024.
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Consideragdes finais

A guisa de concluir esta produg¢ao, da abordagem do convivio com
o professor, com o pesquisador, ao conjunto de narrativas de dois profes-
sores que no processo de aprendizagem do oficio de pesquisador, se pet-
mitiram socializar e se fazerem entender na completude da formagio ina-
cabada, sempre em construcdo, com a contribuicio deste que foi da do-
céncia a0 amigo, ao parceiro de pesquisa, a0 companheiro de luta pela
educagio publica, ao intelectual, professor J. L. Sanfelice, que para além
de todos os ensinamentos aqui apresentados € os tantos mais, que nao foi
possivel abordar, nos ensinou a humanizagdo pela educagio esco-
lar/académica, fazendo ciéncia humana, formando professores e pesqui-
sadores e acima de tudo sendo felizes na trajetéria forjada por cada um de
nos.

Esse intelectual militante nos deixou um grande legado de
competéncia profissional e humana. Essa heranca esta presente em seus
diversos livros, artigos, entrevistas, aulas e centenas de dissertagoes e teses
que orientou, formando uma geragdo de educadores, professores e
cientistas que trabalham nas diferentes regides do Brasil.

Foi um dos intelectuais que fundaram e articularam o grupo de
estudos e pesquisas HISTEDBR, realizando e organizando diversas
conferéncias, palestras, projetos, pesquisas e publicagoes em parceria com
Dermeval Saviani e José Claudinei Lombardi, companheiros de toda uma
vida e amizade fraterna.

E fato que seu legado é imenso. Suas sementes foram bem
plantadas e colhidas. Agora cabe a nés continuar essa plantagao e semear
novas sementes. Que as ideias revolucionarias, provocadoras e criticas de
seus textos continuem a ressoar em nossas vidas! Portanto, pedimos
licen¢a aos leitores para finalizar esse texto académico e memorialistico
com uma poesia sobre nosso grande mestre:

ENCANTAR-SE

Encantou-se o professor, com toda sua bagagem de conhecimento
para nossa formagao.

Encantou-se o orientador, que humildemente nos ensinou, sem
pretensdao nenhuma, o respeito a visao de mundo de cada um.
Encantou-se o amigo, o ser humano e, neste rodopio, a consciéncia
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do espaco encantado em nossa existéncia.

Um movimento contraditério, de alegria e de dor, que nos leva
para dentro de nés mesmos. Um siléncio, proprio dos encantados,
Presentel

Uma certezal A importancia de sermos felizes!

Sanfelice, Encantado Amigo, muita Gratidéo.

Sonia Aparecida Siquelli

(Inverno de 2021)

(Chianello; Siquelli, 2021, p. 450)
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MODO DE PRODUCAO CAPITALISTA: CRISE,
BARBARIE E TRANSICAO™

José Claudinei Lombardi

Introducao

O tema deste capitulo com certeza varia conforme a analise teérica
do capitalismo adotada, inclusive quanto ao entendimento da crise
estrutural desse modo de produzir a vida material, social e cultural, bem
como das sucessivas crises conjunturais ao longo da historia,
particularmente da profunda crise da formagao social brasileira, com
sucessivos golpes de Estado, com a extrema-direita nazifascista ainda
buscando meios para continuidade do reincidente golpismo das elites, com
sustentacdo dos aparelhos do Estado-nagiao (burgués), cujo desfecho é
imprevisivel e no qual tudo pode acontecer.

E essa situacio que me leva a perguntar: ¢ possivel vislumbrar
perspectivas econdémicas, politicas, sociais, educacionais e cientificas sob
o capitalismo? Meu entendimento ¢ que nao ha, sob o capital, nenhuma
perspectiva, pois sua razao de ser (sua racionalidade) é dominada por uma
irracionalidade destrutival

A exposicio esta dividida em cinco partes: 1. O mundo de ponta
cabega; 2. Invertendo o mundo de ponta cabega, ou colocando as coisas
no devido lugar; 3. Modo de produgao capitalista e suas crises estruturais;
4. A transicdo como transformacao estrutural do Modo de Producio
Capitalista: crise, transi¢ao e barbarie; 5. Transi¢ao e educagao: a Pedagogia
Historico-Critica e a formagao critica e revolucionatia.

*DOI - 10.29388/978-65-6070-055-0-0-f.28-49

1 O presente capitulo junta os textos de duas palestras: 1. da fala na mesa-redonda de encerramento
do evento- “Mundo de Ponta-Cabega? Perspectivas Politicas, Sociais, Educacionais e Cientificas”,
ocotrida em 29/09/2017, no XII Coléquio Nacional ¢ V Coléquio Internacional do Museu
Pedagdgico, UESB, Vitéria da Conquista - BA, de 26 a 29 de setembro de 2017; 2. na mesa-redonda
de encerramento, com o tema “Crise, transicio e barbarie: fim do mundo ou transformacao”,
ocotrida no dia 28/10/2023, no XIV Coléquio Nacional & VII Coléquio Internacional do Museu
Pedagégico; XII Seminatio Nacional & II Internacional do HISTEDBR, tendo como tema geral
“Ciéncia, educagio e luta de classes: desafios e perspectivas de resisténcia”, na UESB, Vitéria da
Conquista - BA, de 25 a 28 de outubro de 2023.
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1. O mundo de ponta cabecga

Este - O mundo de ponta cabega - ¢ o titulo da principal obra
do historiador inglés Christopher Hill, sobre as ideologias na Revolugio
Inglesa de 1640, no qual Hill (1987) mudou o foco de analise, do embate
entre as classes dominantes, para as camadas populares, da aristocracia
para o povo, vendo uma possibilidade de as massas populares ganharem a
hegemonia do movimento revolucionario de 1640% Na “Apresentacio” a
obra, Renato Janine Ribeiro registra que Hill inovou ao introduzir as
classes populares na analise da Revoluciao Inglesa de 1640. Sendo um
historiador marxista, Hill ndo reconhece apenas a existéncia de um conflito
de classes entre a burguesia ascendente e a aristocracia em declinio, mas
de oprimidos que construiram um discurso proprio e que lutaram contra
a dominacao de classe (Ribeiro 7z Hill, 1987, p. 10).

A classe hegemonica nas revolugdes inglesas, principalmente na
Revolugao Industrial, foi a burguesia, por um lado, com a industrializagao
e, por outro, a proletarizacao das massas populares, mas no processo
histérico, as massas populares nao ficaram passivas, mas empreenderam
uma luta contra hegemonica, com ideias radicais que fermentavam
intensamente a formagao social inglesa. Ao contrario da historiografia
liberal, Hill (1987) entende que, conforme a Revolugao se “aburguesou”,
os movimentos radicais de origem popular antagonizavam cada vez mais
o regime. Contrariando a explicagio de que a revolugio se realizou por
consenso, Hill entende que os grupos marginalizados formaram
movimentos radicais — Diggers, Ranters, Quakers, e outros — que
desencadearam, por vezes, reacbes muito violentas. Fazendo analogia com
a fungio social da loucura que algumas datas promoviam - como a Terca-
Feira de Carnaval, o Dia de Todos os Loucos etc. havia “[...] a ideia de que
o mundo pudesse ser invertido de modo permanente: a ideia de que o
mundo onirico do Pais de Cocanha ou o reino do céu pudesse ser atingido
na terra, aqui, agora.” (Hill, 1987, p. 34). Para Hill havia nesses radicais
anonimos a antevisao de algo que ainda nao tinha se realizado: dai o

2 A historiografia que trata do periodo faz uma analise acurada da importincia da obra de
Christopher Hill, para o entendimento da constru¢do da liberdade no ambito de uma revolugio
que também era religiosa, como nos artigos “A reinvencio popular do sagrado no contexto da
Reforma”, de Antero Luiz Amadeu (2014); ou no artigo “Christopher Hill: uma visio sobre a
liberdade”, de Caroline Oliveira Jung (2006) - pata referenciar apenas dois em lingua portuguesa.
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mundo de ponta-cabeca (idem, p. 366). E esse o sentido da frase cunhada
por Christopher Hill e que as ideias radicais das lutas por uma sociedade
mais justa, igualitaria, democratica e coletiva indicavam. O mundo de
ponta cabeca ¢é aquele que ainda nio se realizou. F uma utopia!

2. Invertendo o mundo de ponta cabega, ou colocando as
coisas no devido lugar

Christopher Hill, ao colocar ideias radicais ou revolucionarias que
nao se realizaram no seu tempo, afirmou que estas ideias desafiam o tempo
e nos colocam diante da mesma situagao, pois movimentos com ideias
radicais e revolucionarias continuam ocorrendo, apesar das ideias
dominantes serem as da classe dominante, parecendo que o mundo
continua de ponta cabega. O historiador inglés sabia que o mundo das
ideias, em si mesmo, nao passa de um mundo invertido, tal qual ocorre
numa camara escura das antigas maquinas fotograficas. Foi esse
entendimento de Marx e Engels sobre Hegel e a esquerda hegeliana n’.A4
Ideologia Alema (Marx; Engels, 2007), registrando que os idedlogos alemaes
consideravam as ideias, as representagdes, Os pensamentos como Os
auténticos grilhdes dos homens; por isso, para os filésofos alemaes, era
necessario combater as ideias dominantes, interpretar o mundo existente
de outra maneira, condi¢ao a revolu¢ao social (idem, p. 84). Ao contrario
desses, entretanto, a producao das ideias, das representacbes e da
consciéncia, ja desde o principio aparece como entrelagadas com a
atividade material e com o intercambio material dos homens, com a
linguagem da vida real (Idem, pp. 93-94). Para Marx e Engels os idealistas
analisavam invertidamente o mundo e, por isso, era preciso inverter o
modo de entender e de agir sobre o mundo, partindo nao do que os
homens dizem, imaginam e representam, mas partir dos homens reais de
carne e 0sso, de seu processo de vida real (idem, p. 94).

Nao ¢ possivel transformar o mundo existente com fundamento
em ideias, radicais ou n3o. E foi exatamente essa a critica de Marx ao
hegelianismo, no Posfacio a segunda edi¢ao de sua magnun opus, O Capital:
para Hegel a ideia ¢ o criador do real, que é apenas sua manifestacao
externa; para Marx, ao contrario, o ideal nada mais é que a realidade
material, transposta para a cabe¢a dos homens e por eles interpretado:
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“Em Hegel a dialética esta de cabeca para baixo. E necessario po-la de
cabeca para cima, a fim de descobrir a substancia racional dentro do
invélucro mistico.” (Marx, 1982, p. 17). Disso decorre que, com Marx, nao
¢ o mundo que esta de ponta cabeca... ¢ a analise idealista que o coloca
dessa maneira. Da mesma forma que nao se julga um individuo pela ideia
que ele faz de si proprio, nao se pode analisar a histéria dos homens pela
consciéncia ou representacao que fazem de si proprios; ao contrario é
preciso analisar essa consciéncia a partit do modo como os homens
produzem sua existéncia, pelas contradi¢oes materiais realmente
existentes, pelo conflito entre as forgas produtivas e as relagdes de
produgdo. Revolucionar o velho para o novo modo de produgio, assim,
somente ocorre quando todas suas forcas produtivas forem plenamente
desenvolvidas e, estas, transformarem as velhas por novas e superiores
relagoes de produgao.

Nesse sentido, nao se pode esquecer que a analise historica
empreendida por Christopher Hill, analisava o longo processo de transi¢ao
do velho modo de produgao feudal para o novo capitalismo. As forcas
produtivas revolucionaram a producao agricola, transformando o
artesanato em manufatura, expulsando uma grande massa de camponeses
da terra. Nesse processo, a massa de camponeses foi coloca na mais
absoluta miséria, buscando refugio na religido, sendo “[..] a miséria
religiosa, de um lado, a expressio da miséria real e, de outro, o protesto
contra ela [...]7, pois “[...] a religido é o solugo da criatura oprimida, o
cora¢ao de um mundo sem coragao, o espirito de uma situagao carente de
espirito [...]”, conforme analisou Marx na Introdugio a Critica da Filosofia do
Direito de Hege/ (Marx, 1844). Por isso, as ideias radicais se expressavam em
formulagdes religiosas, servindo como um poderoso anestésico - como “o
6pio do povo” - pois a miséria que se alastrava liberando camponeses para
a escravidio do trabalho fabtil, chamado de “trabalho livre”, se dava numa
inversao também ideoldgica do que ocorria com o trabalhador. A barbarie
social foi profunda nessa transi¢ao, gerando saidas religiosas como um
soluco dos oprimidos.

Estamos hoje em situagao diferente da enunciada por Hill? O que
as crises indicam? Sera que estamos num processo de transi¢ao do modo
de producio capitalista para uma nova e superior sociedade?r Como as

lutas de classes e fragoes de classe se expressam nas estruturas da
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sociedade em transicao? Na atualidade a expressao religiosa da luta de
classes foi superada ou ao contrario a religido ainda é o “coragao de um
mundo sem coragio’’?

3. Modo de produgio capitalista e suas crises

A categoria modo de produgao, tal como definida por Marx no
Prefacio da Contribuicao a critica da economia politica e outros escritos, é central
na analise tedrica marxiana, expressando que a determinac¢ao das diversas
dimensodes da totalidade histérico-social, é o modo como a humanidade
produz as condi¢Oes materiais, sociais, ideologicas de sua existéncia (Marx,
1859), uma formulagao que ja abordei, em varios textos, principalmente
na tese de livre-docéncia (Lombardi, 2010a). Sobre o modo de produgao
capitalista, esse verbete no Diciondrio do pensamento marxista (Bottomore,
1988) ¢ suficiente para delinear suas caracteristicas: ¢ o modo de produg¢ao
em que o capital, nas suas diferentes formas, é a relagio dominante e
determinante, seja como meio de produ¢ao, na forma de dinheiro ou
crédito, na forma de maquinaria fisica, prédios e instala¢cGes ou até mesmo
forma de estoques de bens, matérias primas e mercadorias; sob qualquer
forma que o capital assume, sua caracteristica fundamental ¢ que a
propriedade privada do capital esteja nas maos da classe burguesa,
excluindo-se o restante da populagao. As principais caracteristicas do
capitalismo sdo: a) produgido de bens que, como mercadorias, se destinam
a venda e ndo para uso proprio; b) o mercado como espago para a compra
e venda de mercadorias, matérias primas, maquinas, havendo também um
mercado onde a for¢a de trabalho é comprada e vendida, em troca de
salarios, estabelecendo relagcoes de trabalho caracteristicas em relacao a
outros modos de producio (como o escravismo, a servidao); ¢) o uso do
dinheiro como media¢io predominante (cada vez mais universal) das
trocas; d) o capitalista, ou seu gerente, ¢ quem controla o processo de
produgao (bem como o conjunto das rela¢Ses societarias); €) controle das
decisGes financeiras pelo capitalista, de modo que seja possivel a utilizagao
dos recursos de outras pessoas para financiar a acumulacdo; f) a
concorréncia entre capitais como for¢a que opera para a acumulagio de
capital, forcando o capitalista a adotar novas técnicas, maquinas e praticas

que reduzam custos, ampliando ainda mais a acumulagao.
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Com relagdo ao processo historico de transformagao do
capitalismo, uma rapida sintese de suas principais etapas, ajuda a entender
as crises, bem como o alcance e profundidade que a transi¢ao deste novo
modo de producio. Novamente recorro ao verbete “capitalismo”, do
Diciondrio do Pensamento Marxista que sintetiza as trés fases da histéria do
desenvolvimento capitalista: fase do capitalismo mercantil ¢ que,
aproximadamente, vai do século XV ao século XVIII; a fase seguinte de
dominio do capitalismo industrial, iniciada com a revolu¢ao produtiva
gracas a introdu¢ao de maquinas movidas por energia nio humana. Foi
um perfodo de crescimento rapido e de progresso técnico, constituida por
empresas de propriedade individual, reduzida participagio do Estado na
produgio e forte concorréncia. A terceira e tltima fase é a do capitalismo
dos monopdlios, ou capitalismo financeiro, ou imperialismo, iniciada no
final do século XIX e vigente até os dias atuais, possivel com o advento
da Segunda Revolucio Industrial, quando os processos industriais de
grandes bases e escala foram possiveis (Bottomore, 1988).

Ainda que a ideologia burguesa busque eternizar as caracteristicas
do capitalismo industrial, desde o final da década de 1830, a fase de
crescimento deu lugar a uma recessao econdémica que, do setor téxtil, se
expandiu para toda a economia. Apds uma série de crises setoriais, ocorreu
a primeira grande crise estrutural, com a quebra de inimeras empresas
(por volta dos anos da década de 1870). Era o inicio dos ciclos
econémicos, com suas fases de producao febril, saturagdao e estagnagao,
ou periodos de prosperidade, superproducdo, crise e estagnagao,
demarcados por crises mais ou menos profundas, como Marx caracterizou
no livro primeiro d’O Capital, com o surgimento da concentragdo e
centralizacao de capital em grandes empresas e do mercado de a¢oes, com
“[...] o jogo da Bolsa e a moderna bancocracia.” (Marx, 1982, p. 734 ¢ p.
873). Foi nessas condi¢oes que o capital financeiro se formou, decorréncia
da fusao do capital bancario com o industrial, tornando-se hegemonico
sobre os demais. Desde entdo, as crises se transformaram em importante
instrumento de acumulagao financeira, pela transferéncia de recursos do
Estado, através dos bancos nacionais, para a recupera¢ao econdmica de
empresas e monopolios, num colossal processo de concentragio e

centralizacdo de capital, de forcas produtivas, de meios de produgio, de
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fontes de matéria-prima e de riquezas nas maos de poucos capitalistas
(Marx, 1982).

Estou usando o conceito de crise em seu sentido etimolégico’
(Bottomore, 1988), reportando-me a Marx que entendeu a crise como o
colapso dos principios basicos que regem o funcionamento de um detet-
minado modo de produc¢io - ou de determinada formacio social - sendo
importante a distingdo entre as crises gerais e as parciais (Bottomore,
1988). De modo estrito, a teoria marxiana das crises, n’O Capital, decorre
da andlise das contradi¢Ges inerentes ao desenvolvimento do capitalismo,
particularmente da tendéncia geral do desenvolvimento econdémico e que
resulta do uso intensivo de capital e da incorporagao dos conhecimentos
cientificos nos processos produtivos, como tratado no capitulo sobre a
maquinaria e a grande industria, no livro primeiro d'O Capital (Marx, 1982),
onde fica explicitado que o desenvolvimento inevitavelmente produz ci-
clos — de produgao febril, saturacdo e estagnagao — ou periodos de pros-
peridade, superprodugao, crise e estagnagao — onde as crises sa0 mais ou
menos profundas (Marx, 1982). Em casos de crise, para garantir a supre-
macia industrial, foi essencial o sistema de crédito publico, isto ¢é: da divida
publica, alavanca fundamental para a acumulagao de capital (Marx, 1982),
ou ainda para salvar uma economia em crise, tal como hoje, quando o
Estado ¢ acionado para injetar recursos publicos, cobrindo os prejuizos
do capital e criando as condigdes necessarias a lucratividade, restando aos
pagadores de impostos, qual seja: os trabalhadores, cobrir o rombo finan-
ceiro do Estado, de forma que “A unica parte da assim chamada riqueza
nacional que realmente entra na posse coletiva dos povos modernos é —
sua divida de Estado.” (Marx, 1982, p. 872). Foi justamente através do
endividamento do Estado que, ap6s a primeira grande crise estrutural do
modo de produgao capitalista, ocorrida entre 1860 e 1890, foram criadas
“[...] as sociedades por a¢Ges, o comércio com titulos negociaveis de toda
espécie, a agiotagem. Em uma palavra: o jogo da Bolsa e a moderna ban-
cocracia” (Marx, 1982, p. 873). Com isso, as crises se transformaram em

3 Lat. crise < Gr. Kirisiss. Alteracdo, desequilibrio repentino; estado de divida e incerteza; tensio,
conflito (Cunha, 1986). Manifestacio violenta e repentina de ruptura de equilibrio; Fase dificil,
grave, na evolugio das coisas, dos fatos, das ideias; Tensao, conflito; Transi¢do entre uma época de
prosperidade e outra de transigio; situacio de um governo que encontra dificuldades muito graves
em se manter no poder; Situagdo grave nos acontecimentos da vida social, etc. (Ferreira, [s.d.]).
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grandes instrumentos de acumulagao financeira, gragas a acao dos meca-
nismos de transferéncia de recursos do Estado para a recuperacio econo-
mica de empresas e até mesmo setores inteiros da economia (idem,
ibidem).

Criou-se desde entdo, um circulo vicioso, no qual a cada crise
amplia-se a divida do Estado para cobrir o rombo privado; para isso, é
necessaria a amplia¢ao das receitas do Estado, através do aumento de im-
postos que, no regime fiscal moderno, conduz a super tributagao dos tra-
balhadores, transformada em principio econémico do Estado moderno
(Marx, 1982).

Sobre as crises ji publiquei alguns textos’, sendo preciso registrar
que se trata de um tema polémico, sobre o qual h4 rica producio’. Mesmo
reconhecendo que ha grande polémica sobre as crises, inclusive quanto a
sua ocorréncia e datagdo, entendo que foram trés profundas crises
estruturais, com revolugdes nas forcas produtivas e que conduziram a
reorganizagao das relagoes de producio, de distribui¢ao e de troca.

A Primeira Grande Crise, foi de Superprodugao, sendo também
chamada de Grande Depressao, ocorrida entre 1873 e 1896, resultado do
descompasso entre a superproducao de bens manufaturados e a reducao
do poder aquisitivo dos trabalhadores, com o achatamento salarial,
levando a reducdo no consumo. A quebradeira de empresas levou a
concentragao de capitais, a formagdo de poderosos carteis, trustes e
sociedades anonimas, a ascensao das grandes industrias e monopolios que,
controlando as fontes de matérias primas, a producio e o mercado
internacional, tornaram viavel o aumento da produgdo industrial e a
industrializagao pelo mundo. Em consequéncia, a acumulagao possibilitou
o enriquecimento de poucos capitalistas industriais e 0 empobrecimento
de grande parcela da populagao, notadamente da classe trabalhadora. A
esse conjunto de transformagdes correspondeu um  colossal
desenvolvimento das forgas produtivas, identificado como uma primeira
fase da segunda revolugao industrial, com a diversificagao e ampliacao
dos meios de transporte - ampliagao da malha das estradas de ferro e o
uso dos navios a vapor -, na producao de ago com o forno Siemens-
Martin. Um classico de Lénin (2011) sobre o periodo foi Imperialismo,

4 Uma sintese desses escritos é a que segue: Lombardi, 2010b.
5 Sugiro a leitura de Fontes (2017).
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Fase superior do capitalismo, no estabeleceu a principal categoria para
a andlise do periodo que se abriu desde entio - imperialismo -
caracterizado pela hegemonia crescente do capital financeiro, pelos
monopolios e pela disputa entre impérios econémicos que, até os dias
atuais, uma marca carateristica da concorréncia entre pafses capitalistas,
delineando a divisdo internacional entre as economias nacionais.
Recomendo a leitura da apresentagao de Plinio de Arruda Sampaio Junior
(2011), a edigao digital desta obra. Atencao: foi nesse periodo que ocorreu
a Revolugido Russa, inaugurando a série de revolugées ao longo do século
XX.

A Segunda Grande Crise teve seu ponto culminante no crash da
bolsa de Nova York, eclodida em 1929 e que persistiu ao longo da década
de 1930, terminando apenas com a Segunda Guerra Mundial. A Grande
Depressao, causou altas taxas de desemprego, quedas drasticas do PIB
(Produto Interno Bruto) da maioria dos paises, com quebra brutal na
produgao industrial e implosao no mercado das agdes - com a queda de
33% do seu valor. A crise no mercado de capitais arrastou as economias
dos paises vinculados a economia dos Estados Unidos, com a amplidao e
universalizacio da crise, decorréncia da mundializacio das relacoes
econdémicas e¢ do elevado grau de interdependéncia da economia
capitalista. No sistema financeiro, muitas institui¢des bancarias foram
falindo, num efeito domin6é que, dos Estados Unidos atingiram
praticamente todos os paises. Novamente, a salvacao dos grandes bancos
deu-se através dos governos nacionais. Com a crise, ampliou-se a luta de
classes, com a burguesia, passando de classe revolucionaria a uma classe
reacionaria, inclusive apoiando abertamente regimes autoritarios, sob a
justificativa de que eram essenciais para a garantia da ordem, o que explica
o apoio dessa classe ao fascismo na Itilia e a0 nazismo na Alemanha,
arrastando as massas nesse processo. A crise foi estancada com o
acionamento da maquina de guerra, esse poderoso mecanismo de
crescimento da produgao, também forjando as justificativas ideologicas
para a coesao do “povo”, para o combate aos inimigos. A Segunda Guerra
Mundial (1939-45) desempenhou exemplarmente esse papel. Nao ¢é
exagero afirmar que o mundo capitalista somente sobreviveu por
decorréncia das duas grandes guerras mundiais e as profundas

transformagoes que provocou, resultado do espetacular desenvolvimento
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das for¢as produtivas da segunda revolugio industrial, bem como do
equilibrio nas relagdes economicas e politicas internacionais, sob a égide
da Guerra Fria. A segunda revolugao industrial introduziu o uso de novas
fontes de energia, sobretudo a eletricidade e o petréleo, a substitui¢ao do
ferro pelo aco, nos desenvolvimentos na quimica, nas comunicagoes e no
transporte. Essa revolucdo industrial ganhou folego a partir dos anos 1950,
com a introdugdo de maquinas cada vez mais modernas, o uso massivo de
novos meios de transporte (trens, onibus, caminhdes e automoveis) e
comunicagao (primeiro do radio, depois a televisao). Nao se pode deixar
de citar as inovagoes que rapidamente transformaram o mundo: a bomba
atomica e a energia nuclear, o desenvolvimento da eletronica e o uso da
informatica.

A Terceira Grande Crise, ainda atual, promoveu um Crash
Financeiro Global, e a qual me debrucei na pesquisa para a tese de livre-
docéncia (Lombardi, 2010a), levando a publicagao de sintese sobre essa
crise (Lombardi, 2010b). Merece registro que também o grupo de pesquisa
Histedbr se debrugou sobre a crise e a educacido, na XII Jornada, realizada
no Maranhio, com o tema "A crise estrutural do capitalismo e seus
impactos na educacdo publica brasileira”; da qual foi publicado um livro
com as conferéncias proferidas (Lombardi, 2016). Como ainda estamos
na terceira crise, isso possibilita vivenciar as suas contradi¢cdes, mas sem
clara compreensao do que esta se passando no conjunto das relagoes
societarias. Por um lado, a ideologia liberal buscando naturalizar as rapidas
transformagoes, também promovendo uma retomada de reacionarias
pautas morais e culturais, além da aparente eterna possibilidade de um
golpe de Estado para a garantia da lei e da ordem; por outro lado,
transformacgoes em todos os niveis estdo ocorrendo de maneira muito
rapida, com ampliacio da miséria e da marginalidade, sendo visivel a rapida
incorporagao das tecnologias no cotidiano - notadamente resultantes da
microeletronica e da informatica. Pari passu ao questionamento tedtico e
pratico das normas e padrOes sociais € morais, implicando na defesa da
moral e dos costumes tradicionais, retrocesso que se da concomitante a
ampliacao da religiosidade conservadora, de pautas conservadoras dos
costumes e da defesa do autoritarismo ditatorial.

Muitas contradigdes convivem neste breve perfodo histérico,
deixando evidente a profundidade da crise contemporanea, afetando os
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pilares estruturadores da civilizagao, produzida com o modo de produgao
capitalista. i preciso registrar que com essa terceira e profunda crise,
estamos em novo ciclo de desenvolvimento das forgas produtivas,
chamado de Terceira Revolugao Industrial (que para alguns trata-se de
uma quarta revolucdao industrial), mudando a base energética com a
utilizacdo da energia atomica e outras fontes de energia renovaveis, como
a solar e edlica, a introducdo de complexo de maquinas cada vez mais
avangadas gragas ao uso da microeletronica, da informatica e da robdtica.
Uma revolugao tecnoldgica que tem sido usada para fins bélicos, num ciclo
de crescentes guerras, mas que também ¢ rapidamente incorporada a
organiza¢ao do trabalho na industria, na produ¢do agropecuaria, aos
servigos (como nos bancos e outros servigos) e a vida cotidiana. Também
a educagio tem sido transformada, em termos da organizacao do trabalho
pedagdgico, com a revolugao cientifica e tecnolégica, com a introdugao da
EaD (Educacio a Distancia) e suas consequentes alteragoes na
organiza¢ao institucional, nos cursos, no trabalho docente e na formagao
discente, inclusive com a substitui¢ao do trabalho vivo e presencial dos
professores, por trabalho morto resultante do aproveitamento (e
multiplica¢ao) de videoaulas e textos que vao sendo incorporados as
plataformas educacionais. Também na educagao ¢ visivel a transformacao
fisica e material de todo o aparato e instrumental resultante da

microeletronica, da computagao, informag¢ao e comunicagao.

4. A transi¢do como transformacgao estrutural do Modo de
Produgao Capitalista: crise, transi¢iao e barbarie

Hora de colocar em relevo o processo de transformagao historica
do modo de producio capitalista para um novo modo de produgao - que
a tradicdo revolucionaria denominou de comunista, passando pelo
socialismo, como transi¢ao para a constru¢ao do novo modo de produgao.
em termos tedricos, é muito dificil separar essa discussao daquela realizada
sobre a transicio do feudalismo ao capitalismo®. Ndo hd como esgotar um
assunto como esse, pois além de ser um processo ainda em curso, ¢é
extremamente complexo, ndo sendo tarefa individual, mas exigindo um

¢ Uma consulta ao verbete “Transi¢do do feudalismo para o capitalismo”, de autoria de Robert J.
Holton, ajuda a situar as principais controvérsias sobre o tema (Bottomore, 1988).
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amplo projeto de pesquisa e de andlise historica, como a empreendida pelo
historiador inglés Eric Hobsbawm (1995 e 1998) e sua analise das
diferentes “eras” do capitalismo; ou entao a do marxista hingaro Istvan
Mészaros, particularmente em sua obra Para além do capital: rumo a nma teoria
da transicao (2011).

Apesar dos esforcos desses gigantes do pensamento marxista
contemporaneo, ainda ¢ uma tarefa aberta. Certamente que, antes deles,
os principais classicos do marxismo empreenderam andlises historicas e
conjunturais tematizando a transicao, a comegar por Marx e Engels;
depois deles praticamente todos os classicos marxistas adentraram no
debate sobre a transi¢io do capitalismo a0 novo modo de produg¢io’. Nos
limites deste texto, é basico recolocar as analises de Marx sobre a
transformacao estrutural do capitalismo para um novo modo de produgao,
buscando situar a importancia logica e histérica do conceito dialético de
transi¢ao®’. Para Hector Benoit (2005) a transi¢io é tratada por Marx e
Engels em trés sentidos: no primeiro sentido, “transi¢ao’ significa o modo
como se caminha do modo de producio capitalista a tomada
revolucionaria do poder de Estado pelo proletariado; o segundo sentido,
¢ que “transicio” designa o periodo apds a tomada do poder, se
desenvolvendo por um longo periodo, do socialismo ao comunismo; o
terceiro, é o entendimento da “transicdo” como o periodo de passagem de
um todo e qualquer modo de produc¢io para outro. No capitulo XXIV,
item 7, do livro primeiro d'O capital, Marx faz uma sintese lapidar da
tendéncia histérica da acumulacdo capitalista, iniciando pela origem
histérica da acumulagdo primitiva do capital, delineando os tracos gerais
da transi¢ao do feudalismo ao capitalismo: a transformagao dos servos em
assalariados, dos meios de producio em propriedade privada (Marx, 1982).
Essa transicao se completa com a aniquilagao do velho modo de produc¢ao
feudal, pois esse modo de producio [...] tem de ser destruido e ¢ destruido,
num processo de transformacgao dialética que poe em agdao poderosas
contradi¢des:

7 Uma primeira aproximagao as controvérsias sobre o tema da “Transi¢do ao socialismo” pode ser
feita pela leitura desse verbete, de autoria de Milton Fisk, no Dicionario do Pensamento Marxista,
anteriormente referenciado (Bottomore, 1988).

8 Essa incursdo foi empreendida por Hector Benoit, em texto de comunicag¢do no 4o. Coléquio
Marx e Engels, realizado pelo CEMARX, Unicamp, de 8 a 11 de novembro de 2005, no IFCH
Unicamp. Ver: BENOIT, Hector. O Conceito de Transi¢ido ou Receitas do Futuro?. 2005.
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O que tem de ser expropriado agora ndo é mais aquele trabalhador
independente, e sim o capitalista que explora muitos trabalhadores.
Essa expropriacdo se opera pela agdao das leis imanentes a propria
producio capitalista, pela centralizacio dos capitais. Cada capitalista
elimina muitos outros capitalistas (Marx, 1982, p. 881).

Com isso, Marx tragou o fio-condutor logico-histérico da
transi¢ao, articulando as contradi¢bes do que observava na realidade
concreta, para um nivel tedrico em que nao perdeu as contradi¢es que a
dialética possibilita - no qual a realidade se apresenta em seu encadeamento
légico, como concreto pensado.

Seguindo o fio-condutor tracado por Marx, ¢ possivel analisar esse
processo, buscando apreender as transformagdes estruturais dos
principais pilares da sociedade burguesa - e que estao ruindo um-a-um
nesse processo. Analisar a transi¢io em processo, implica considerar que
o capitalismo nao ¢é eterno, mas que ele também nio se autodestroi, no
sentido de que como ndo existe autorregulagio, também nao ha auto
revolug¢ao sob o capital (Lombardi, 2016). As contradi¢des levam as
transformagoes e, para as sociedades humanas, manifestam-se na luta
entre as classes sociais. Nessa dire¢ao, foi que movimentos revolucionarios
e nacionalistas, em ondas sucessivas, ocorreram desde o final do século
XIX e ao longo do século XX (Lombardi; Lima, 2020a), como a Comuna
de Paris - instalando o primeiro governo proletario da histéria ; depois o
parto se deu em outubro de 1917, na Russia, algando ao governo o Partido
Bolchevique, com o revolucionario Lénin - codinome de Vladimir Ilitch
Ulianov - a frente. Assim como a revolu¢ao burguesa culminou sua longa
transicdo no final do século XVIII, a revolugao proletaria teve longa
gestacao (do final do século XVIII ao inicio do século XX) acompanhando
o curso das lutas de classe, com a Revolucdo Russa, em 1917. Entendo
que a Revolugiao Russa teve o mesmo papel que a Revolugao Francesa
para demarcar o fim do antigo regime e a vitdria politica da nova classe
revolucionaria: a burguesia revolucionaria e que demarcou inicio do
Estado burgués - com a Revolugao Francesa; com a Revolu¢ao Russa foi
a classe trabalhadora que se colocou como classe revolucionaria, pondo
fim ao Estado burgués, alcando os trabalhadores no controle do poder do
Estado Socialista Soviético (Lombardi, 2020), no que acompanho Eric
Hobsbawm, em seu A Era dos Extremos (1995).
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Apesar da Revolucao Russa ter sido emblematica da tomada do
poder de Estado numa formacao social e ter se expandido para uma vasta
regiao mundial, mas implodindo em dezembro de 1991, vemos que o
capitalismo tem superado as varias crises, mantendo as condigdes para a
acumulacao de capital para uma pequena minoria de financistas
multimilionarios, aprofundando o fosso da disparidade social. Nesse
contraditério processo, ¢ observavel o desmonte dos pilares fundamentais
do modo de produgao capitalista, notadamente a crescente ampliacao da
miséria e da marginalidade, e o significativo avanco da barbarie que
capilarmente vai permeando as estruturas, a organiza¢ao e o cotidiano da
vida social a0 longo do século XX/XXI (Lombardi, 2006). Nio ha davidas
do desmonte dos pilares do edificio burgués, a comegar pela concepgio
burguesa de propriedade privada, que sendo individual e transferivel com
a venda, como qualquer mercadoria, impregnou todos os bens e todas as
coisas de sua forma. Hoje prevalece apenas a forma da propriedade
privada, sustentada juridicamente nas leis constituintes dos Estados-
Nagao modernos e numa ideologia que impregnou mentes e coragdes do
principio de que “o que € seu € seu, 0 que ¢ meu ¢ meu”. A transformacio
mais brutal estd sendo na organizacdo da producio, com as grandes
empresas, ja sob o controle de acionistas - que controlam a¢des de grandes
corporagodes internacionais - cujo interesse esta apenas na acumulagdo
resultante do jogo do valor das agdes. As empresas estio ha muito,
controladas e gestadas por trabalhadores remunerados para tanto.
Também a organizagao social vai ficando cada vez mais alterada, com a
transformacao qualitativa da burguesia e suas fragdes de classe, com o
crescimento dos que vivem da renda do capital acionario e financeiro; mas
também a classe trabalhadora (e suas variadas fracoes de classe) tem
reducdo quantitativa e transformagao qualitativa, resultado da
reorganizacao produtiva propiciada pelo acelerado desenvolvimento das
forcas produtivas e da automacao da produgao; amplia-se, ainda, a classe
média, resultado do crescimento das mais variadas formas de prestacao de
servicos; porém a ampliacdo quantitativa mais vertiginosa, ¢ da populagao
marginal (o classico lumpesinato), excluida do mercado de trabalho,
inclusive de sua condicao historica de exército de reserva.

A organizagdo societaria esta numa complexidade que exige

analises mais precisas, notadamente do avango da barbarie que avanga
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entre nés. Remeto as analises de Eric Hobsbawm - em sua obra a Era dos
Extremos: o breve século XX: 1914-1991 (1995) — tratando a barbarie no
interior do processo de transformacdo historica do capitalismo. Para o
autor, este perfodo tem como caracteristica o dominio e a disputa entre
impérios, um “século de guerras religiosas”, um periodo que tem na “[...]
intolerancia sua principal caracteristica” (Hobsbawm, 1995, p. 14), com
“confrontos religiosos ou ideoldgicos... [que] erguem barricadas no
caminho do historiador.” (Hobsbawm, 1995, p. 14-15). Hobsbawm esta
correto ao caracterizar a amplitude e profundidade da crise instaurada no
final dos anos 1960 e 1970, a medida em que esta foi se aprofundando nas
décadas de 1980, passando toda a década de 1990 e transpondo os portais
do milénio, atravessa as duas primeiras década do século XXI como uma
aguda crise economica, social, politica, cultural e ambiental... enfim uma
profunda crise da civilizagdo moderna: “[...] este século nos ensinou e
continua a ensinar que os seres humanos podem aprender a viver nas
condi¢des mais brutalizadas e teoricamente intoleraveis... 20 que NOssoOs
ancestrais do século XIX teriam chamado padrées de barbarismo. [...]”
(Hobsbawm, 1995, p. 22). Hobsbawm tratou de modo mais especifico
sobre a barbarie em texto da conferéncia proferida para a Anistia
Internacional, em 1994, em Oxford, “Barbarie: manual do usuario”, ja
com o titulo fazendo referéncia a situagdo em que todos aprendiam a
conhecer e a viver numa sociedade crescentemente incivilizada - e que
consta como capitulo da obra Sobre Histéria (Hobsbawm, 1998).

O fato ¢é que a barbarie avan¢a em todos os quadrantes do planeta,
notadamente na periferia das grandes cidades e metrépoles, na aparéncia
de guerra entre gangues e grupos que disputam areas de influéncia e
controle territorial, nas quais proliferam e avangcam as formas mais
diversas de uma “economia informal”, principalmente capitaneadas pelo
trafico de drogas e armas, e pelo roubo. Caracterizadas como atividades
marginais, informais ou qualquer que seja a denominacio, sao elas que
crescem a um ritmo vertiginoso, com organizagdo empresarial e alta
lucratividade; sdo essas organizagOes paraestatais que propiciam a precaria
sobrevivéncia de importantes contingentes populacionais periféricos,
marginais a estrutura econdmica, social e politica tradicional —
notadamente expressa pela auséncia da representacao e atuagao do Estado,

mas que na auséncia deste (do Estado), é cumprida pelas chamadas
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“organizagoes criminosas” e milicias que cumprem alguns dos papeis do
Estado - da seguranca a alguma renda resultante de trabalhos para os
negbcios com as drogas ou nas milicias, cada vez melhor treinadas e
armadas, geralmente resultantes da articulagio do crime organizado com
as forcas policiais e politicas.

Esse resultado do desemprego em massa, tem levado a ampliacio
do lumpesinato - e nao o exército industrial de reserva - provocando efei-
tos inusitados, notadamente nos paises da periferia capitalista, transfor-
mando homens, mulheres e criancas em trabalhadores “informais”, como
nos pequenos negocios (industrias domésticas, pequenos comércios, ser-
vigos os mais diversos) e nos negdcios marginais, como o das drogas e das
armas, um “mercado” em ampliagao. A precarizagao e a uberizag¢ao do
trabalho, controlado por plataformas e aplicativos para os contempora-
neos produtos de comunicagao (celulares e smartphones), avangam entre
as formas da informalidade do trabalhador (Antunes, 2023)°. Est4 correto
Istvan Mészaros (2002; 2005) ao afirmar que nao ha saida sob o capita-
lismo, pois este ¢ um sistema destrutivo; nao apenas porque sua racionali-
dade, sendo o lucro, é de uma irracionalidade destrutiva da natureza e do
meio ambiente, mas principalmente porque destrdi o ser humano e uma
perspectiva civilizatoria, colocando crescentemente massas humanas na
marginalidade, na mais absoluta miséria e caréncia dos meios basicos ne-
cessarios a vida e, enfim, a barbarie.

Apesar das previsoes apocalipticas, enunciadas a todo momento,
partilho do entendimento que “[..] a humanidade coloca sempre a si
mesma apenas as tarefas que pode resolver”, pois no entendimento de
Marx, “a propria tarefa s6 aparece onde ja existem, ou pelo menos estao
no processo de se formar, as condi¢oes materiais da sua resolu¢iao”, como
registrou no Prefacio a Contribui¢ao a critica da economia politica (Marx,
1859).

9 Para os que querem aprofundar as andlises, sugiro a leitura de duas obras de Ricardo Antunes
(2018, 2020).
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5. Transicao e educagio: a Pedagogia Historico-Critica e
a formagao critica e revolucionaria - algumas considera-
¢Oes finais

Tenho me perguntado se nao ha, na atualidade, nenhuma forga ou
classe social que, sob os escombros do velho modo de produgio, reverta
a barbirie em andamento, redirecionando a humanidade no caminho da
constru¢ao de uma nova e superior civilizagio? Essa questao, assim
enunciei na introdugao do presente texto: ¢é possivel vislumbrar
perspectivas economicas, politicas, sociais, educacionais e cientificas sob
o capitalismor? E me antecipei, registrando que no meu entendimento nao
ha, sob o capital, nenhuma perspectiva de saida, pois sua razao de ser (sua
racionalidade) ¢ dominada por uma irracionalidade destrutiva! (Mészaros,
2002). Sob o capital ndo ha como resolver a contradi¢cao do capital que
conduz a concentragao de renda e a apropriagao privada da riqueza, gracas
a massiva utilizagdo de robos e maquinas (isto ¢, do desenvolvimento das
forcas produtivas), gerando a redugao de trabalhadores e, assim,
produzindo uma colossal massa de trabalhadores fora do mercado de
trabalho formal, sem garantir a prépria sobrevivéncia dos seus. Parte dessa
massa de popula¢ao marginalizada, é colocada numa condi¢ao de trabalho
precarizado - os “uberizados”. A acumulagdo de riqueza, de um lado esta
produzindo, do outro lado da estrutura social, a marginalidade economica
e social, a fome e a miséria, a destruicio ambiental e as mudancas
climaticas. O capital recria as condi¢oes para a acumulacao de mais capital,
gerando mais crises e ampliando a barbarie e a destruicao das condigdes
de existéncia de organismos vivos no planeta Terra, colocando um grifo
na afirmativa de Hobsbawm (1995, p. 562) de que “[...] nosso mundo corre
o risco de explosio e implosao. Tem que mudar |...] Se a humanidade quer
ter um futuro reconhecivel, ndo pode ser um prolongamento do passado
ou do presente.”.

Também Mészaros, fazendo a defesa de uma perspectiva histérica
que nio renunciou de entender como o mundo veio a ser o que ¢ hoje, e
muito menos de propor uma alternativa revolucionaria para um futuro
melhor, registrou que é necessario, para que isso ocorra, que a superagao
da logica do capital seja acompanhada da construgao de uma “educacio
para além do capital”’, como aponta Mészaros (2005, p. 71), arrematando
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que “[...] a nossa tarefa educacional é, simultaneamente, a tarefa de uma
transformagao social, ampla e emancipadora. Nenhuma das duas pode ser
posta a frente da outra. Elas sio inseparaveis. A transformacido social
emancipadora radical requerida é inconcebivel sem uma concreta e ativa
contribui¢ao da educagao [...]” (Mészaros, 2005, p. 706).

Certamente que também considero que a contribuicio da
educaciao ¢ fundamental, sendo preciso abrir ainda mais o debate, a
organiza¢ao e a formacdo das massas que vivem do trabalho, mantendo
acesa a perspectiva de construgao revolucionaria de uma nova sociedade,
mais justa e igualitaria. E com esse projeto que, como educadores,
precisamos lutar para que todos os homens tenham acesso a uma educagio
que os prepare para uma vida social que va além do capital e que possibilite
a todos o acesso a uma educagao publica, gratuita e de qualidade, numa
perspectiva de uma escola unica, integral e voltada a formagao omnilateral
dos educandos; que todos os homens possam usufruir de uma educacao
critica, universalizada em todos os seus ciclos e centrada nos conteudos
historicamente produzidos pela humanidade. (Lombardi; Saviani, 2005; e
Lombardi; Bezerra Neto, 2020b).

Nessa direcao, entre nés, quem primeiro contribuiu com suas re-
flex6es foi Dermeval Saviani (1987) que, desde a publica¢ao de Escola e
Democracia, tem tratado do problema da marginalidade, a partir do qual
analisa a educagdo e propde uma teoria pedagogica contra hegemonica,
critica e emancipatoria. Analisando cada uma das teorias pedagogicas, Sa-
viani (1987, p. 24) conclui que “[...] enquanto as teorias nao-criticas pre-
tendem ingenuamente resolver o problema da marginalidade por meio da
escola sem jamais conseguir €xito, as teorias critico-reprodutivistas expli-

cam a razao do suposto fracasso.”, e Saviani (1987, p. 25) conclui pela

>
necessidade de uma teoria pedagbgica critica, mas que nao fosse reprodu-
tivista, superando tanto o poder ilusério, caracteristico das teorias nao-
criticas, como a impoténcia, presente nas teorias ctitico-reprodutivistas,
colocando “[...] nas maos dos educadores uma arma de luta capaz de per-
mitir-lhes o exercicio de um poder real, ainda que limitado.” (Saviani,

1987, p. 25).
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Nessa perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica'’, a educagio
cumpre um importante papel, ainda que ndo determinante, mas
fundamental e central: a formacao de seres humanos criticos e engajados
na construcao de uma nova e mais avancada sociedade humana. E volto a
insistir que, para isso, ¢ necessario mantermos acesa a chama da utopia de
constru¢ao de um mundo fraterno, igualitario e coletivista. Para avancar
na luta, nao podemos manter nossas praticas divisionistas, mas é preciso
buscar a construcdo de unidade politica tatica, possibilitando hasteamos a
bandeira de um projeto estratégico que vislumbre a emancipagao de toda
humanidade das muitas cadeias que nos asfixiam até a morte. Para tanto,
como educadores voltados a formacao dos filhos da classe trabalhadora, é
de fundamental importancia uma escola publica, gratuita, laica e
competente, centrada na transmissao dos conteudos historicamente
produzidos. Essa nao ¢, nem pode ser a escola burguesa, hegemonica, mas
uma escola que tenha por objetivo a formagao critica e emancipadora.
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CRISE DAS CIENCIAS HUMANAS OU DAS
CIENCIAS SOCIAIS?*

Maria Ciavatta

Introducao

De qual das crises se trata? Comego pelas palavras do tema. Na
filosofia, a palavra crise deriva do grego #iszs que significa escolha, selegio,
decisio. Em sentido geral, uma situag¢do de crise significa mudanga no
curso de um processo, um profundo estado de desequilibrio ou conflito
que sinaliza mudanga que ainda nao se concretizou. Do ponto de vista
politico, diz respeito ao Estado, as suas autoridades e instituicdes. Em
sentido moral, costumam ser conflitos de valores éticos ou religiosos
tradicionais que nao postos em destaque ou desafiados. Do ponto de vista
econémico, ¢ um desequilibrio entre produc¢do e consumo, por falta ou
por excesso de bens, de recursos materiais ou financeiros (com base em
Japiassu; Marcondes, 1996). Do ponto de vista epistemoldgico, a crise das
ciéncias ¢ uma crise de paradigmas explicativos do mundo em que

vivemos.
1. Ciéncias Humanas ou Ciéncias Sociais?

Outra expressio que chama a atencdo e demanda entendimento
preliminar é Ciéncias Humanas. Sdo as ciéncias que estudam os seres hu-
manos. As ciéncias humanas tém um significado na metafisica que ¢, o
sentido aristotélico, o que esta além da fisica, 0 mundo da matéria, o que
o transcende. Na classificagao do CNPq que nos organiza como pesquisa-
dores, as Ciéncias Humanas e as Ciéncias Sociais Aplicadas estudam o ser
humano em sociedade, de diversos pontos de vista. Na Tabela de Areas
do Conhecimento, do CNPq, as Ciéncias Humanas incluem Filosofia, So-
ciologia, Antropologia, Arqueologia, Histéria, Geografia, Psicologia, Edu-
cagao, Ciéncia Politica e Educacdo. As Ciéncias Sociais Aplicadas incluem

“*DOI - 10.29388/978-65-6070-055-0-0-£.50-63
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Direito, Administracao, Economia, Arquitetura e Urbanismo, Demogra-
fia, Ciéncia da Informagao, Museologia, Comunicag¢ao, Servico Social,
Economia Doméstica e Desenho Industrial.!

Esta distingao tem finalidades praticas e organizacionais, mas nao
da conta da distin¢ao do que é¢ humano e o que € social, porque, as ciéncias
sociais nao serdo humanas? E as Ciéncias Humanas, nio serao do homem
em sociedade? Ou serio de homens e mulheres metafisicos,
transcendentes? As religides dizem que sim, que lidam com a
transcendéncia a via material (exceto religides protestantes que estimulam
a conquista da riqueza...).

No polo oposto da concepgao metafisica, do ser humano
individual, como género humano, esta a concepgao do ser humano como
ser social. Assim ensina Marx (1980 e outras) em sua obra; assim ensina
Lukacs (Lukacs, 2010), além de outros filésofos que tém implicita esta
concepgao que admite a transcendéncia de obras humanas (a arte, a
ciéncia, a abnegacao, a solidariedade...), mas vém os seres humanos a partir
de sua relagdo com a sociedade, com a natureza, a partir do trabalho. E
uma humanidade social pela forma como nés seres humanos nos
produzimos, produzimos bens, conhecimentos e nos relacionamos.

Cabe ainda uma breve explicitacio sobre de que ciéncia falamos.
Na acepgao classica, é “[...] um saber metodico e rigoroso.”; em sentido
mais moderno, “[...] ¢ um conjunto de aquisi¢oes intelectuais.”, mas, em
ambos os sentidos, sua finalidade “[...] é propor uma explicagao racional e
objetiva da realidade.” (Japiassu, 1996, p. 43). Disto concluimos que a
diferenca basica entre as duas denominacdes, ciéncias humanas e ciéncias
sociais, estd na concep¢ao de homem e de sociedade, em que a concepgiao
de ser humano como individuo metafisico, abstrato, transcendente, nao se
sustenta. Homens e mulheres somos o que somos porque existimos com
os outros e como parte da natureza; com eles geramos novas vidas, a arte,
a cultura, os valores, as ciéncias e todos os saberes que lhes sdo inerentes.

Quando pergunto, de que crise se trata, assumo a crise ética, social,
das relagdes com a natureza, na vida material, imaterial (cientifica,
intelectual, emocional, moral, religiosa) e politica, de convivéncia, social,

! Disponivel em:
https:/ /lattes.cnpq.br/documents/11871/24930/ Tabelade AreasdoConhecimento.pdf/d192ff6b-
3e0a-4074-a74d-c280521bd5f7, p. 15-21. Acesso em: 12 ago. 2024.
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por exceléncia. Vivemos, sim, em escala planetaria, nacional, regional e
local a crise da situagdao grave em os acontecimentos da vida social estao
em processo acelerado de disputa do sentido da transformagao em curso.

A crise das ciéncias reflete a instabilidade das relagdes sociais e
politicas que vivemos. Em 2022, com o agravante da pandemia, a
Margareth Dalcomo, uma autoridade da Fiocruz, em recente entrevista
(Collucci, 2022, p. B3) disse “[...] ter ficado surpresa com a eleicio de
parlamentares que, durante a pandemia, agiram contra o conhecimento
cientifico”.

Sio ciéncias humanas ou sociais e da natureza que estudam o
desmatamento de nossas florestas e a invasao de terras indigenas que
vivem a cultura da preservagao as matas e dos rios; estudam o mal-estar
das guerras, da migracao de grandes contingentes humanos que perdem
seus lugares, seus bens e afetos de origem para enfrentar um desconhecido
permeado de hostilidade, de rejeicdo, principalmente pelos paises ricos,
europeus, sem lembrar seu passado de colonizadores?

2. O trabalho no epicentro da crise mundial®

Este texto foi elaborado em tempos sombrios, quando emergiu,
na lideranca governamental e em grupos sociais no pais, o que Hanna
Arendt (1983) chamou de a banalizagio do mal. Foram tempos de
apreensdao com a emergéncia de conflitos em varios niveis (de amigos, de
familiares), de liberacao da fabricacdo e de armas no Brasil, de violéncia,
aumento das manifestagdes de racismo, de desrespeito aos valores da
convivéncia democratica. Falamos de 2022, ultimo ano do governo Jair
Bolsonaro, sintonizado com a direita politica que se tornou mais visivel no
Brasil e em outros paises.

Nas palavras do ex-ministro Celso Amorim (Maretti, 2020), o
mundo enfrenta grandes crises: a crise climatica, a pandémica e a militar
com a Guerra da Ucrania e da Russia, a qual, em 2024, acrescentamos o
massacre de Gaza, a ferocidade de Israel e a mortandade de palestinos e

2 Algumas questoes desta se¢ao constam de CIAVATTA, M. A EPT, o trabalho e as
metamorfoses do capital (Versao preliminar). UFF: 2022. Outras tém por base a Apresentacio
do Seminério de Estudos do Grupo THESE — Projetos Integrados de Pesquisas sobre Trabalho,
Historia, Educagio e Saide (UFF-UER]-EPSJV-Fioctuz), junho/2022.
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judeus e a ameaca nuclear. Amorim destaca que vivemos um processo de
mutacao na geopolitica mundial, da polarizacao nos Estados Unidos, para
a multipolariza¢ao, com os Estados Unidos, Russia e China. O que
converge com as analises de José Luiz Fiori (2022).

Esta em curso o embate das mudangas tecnoldgicas e das
transformagdes produtivas com a insercao de novas e avancadas
tecnologias que reduzem os postos de trabalho, selecionando os quadros
de trabalhadores mais qualificados. Aos trabalhadores simples, de menor
qualificagdo, destinam o dito trabalho “autonomo”, o sujeito auto
empreendedor, a conformagdo a uma vida incerta sem as garantias da
regulamentac¢ao das relagdes de trabalho. Cresce o desemprego, senao as
muitas formas de trabalho precarizado, a pobreza, a fome, as migragdes
de milhoes de pessoas, vitimas do autoritarismo e da concentragao de
riquezas nas maos de poucos.

Um estudo da ONU (2019) aponta o aumento da populacio de
migrantes internacionais. “O numero de migrantes internacionais
alcancou 272 milhoes de pessoas em 2019, um aumento de 51 milhdes
desde 2010. Atualmente, elas e eles somam 3,5% da populagao global,
comparado com 2,8% em 2000, de acordo com novas estimativas
divulgadas pela Organizagao das Nag¢oes Unidas [...]”.

Desde o inicio, o atual governante (em 2022, Jair Bolsonaro)
buscou brechas na Constitui¢io Federal para a destrui¢ado dos coletivos,
denegrindo as institui¢des, asfixiando-as pelo corte de recursos, liberando
e estimulando o uso de armas pela populagao, em clubes de tiro, como
divertimento e meio de negodcios; foi leniente, com ameagas de morte e
invasio de areas das populagoes indigenas e ribeirinhas que habitam,
secularmente, terras invadidas pelo garimpo ilegal, com o custo de vidas.

Em 2022, comemoramos os 200 anos da (In)dependéncia com o
usual tom triunfalista patriético Nao obstante as transformagoes havidas
desde o ano 1822, nossas elites sempre cultivaram a dependéncia
economica e politica; espelham-se nos modelos europeu e americano, sem
termos a mesma institucionalidade democratica, isto ¢, institui¢oes que
assegurem os direitos sociais, mesmo em situagao de crises e disputas
politicas.
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Além disso, os niveis de desigualdade social e economica, de pre-
conceito e restri¢oes étnico-raciais, de género, expressam-se no colonia-
lismo remanescente a servi¢o do capital. Embora metamorfoseados, sao
processos histéricos de exploragao e acumulagao capitalista e suas ideolo-
gias de legitimacdo da cultura, da politica, da economia, da pretensa supe-
rioridade humana dos povos colonizadores. Primeiro, segundo os padrdes
colonizadores dos europeus; depois, acrescidos dos padroes produtivos e
consumistas dos Estados Unidos.

Em 1992, rememoramos o que a Espanha queria que fosse a
celebragao dos 400 anos da chegada dos espanhdis. Os cientistas sociais,
os historiadores da América Latina, retificaram que nao havia o que
celebrar, mas rememorar a historia para nio esquecer do genocidio de
nossas populagdes. Tratava-se de desmistificar o ar festivo da espolia¢ao
e escraviza¢ao que foi a dominagao europeia no continente sul-americano.

Tzvetan Todorov (1987), escreveu um livro esclarecedor sobre a
chegada de Colombo e de Hernan Cortez a América, relatada por Frei
Bartolomé de las Casas, sobre a relacdo de desigualdade e assimetria que
existiu desde o inicio, entre o colonizador e o colonizado. Diziam os
espanhois: ser humano ¢ ser igual aos europeus (lingua, costumes, religiao,
vestimentas etc.); os indigenas nao parecem seres humanos; se sao
humanos, sdo barbaros inferiores, o que justifica a pilhagem, a servidao, a
escravizagao. Todorov (1987) chamou de “[...] a questio do outro.”, o
reconhecimento do outro como ser humano, na sua complexa e particular
humanidade.

A ganancia de todos os colonizadores aproveitou-se de nossos
recursos naturais, de nossa mao de obra tornada barata, de nossas
expressoes culturais e capacidade de trabalho. Aproveita até hoje, como
mostra a teoria da dependéncia (Marini, 2000). Nossa inser¢ao nos pafses
capitalistas impOe uma superexploracao do trabalho assalariado, aumento
da extracdo da mais-valia relativa, com base na transformacio das bases
tecnolégicas da producdo; desvalorizacao da forca de trabalho e sua
reducdo a saliarios de sobrevivéncia; e reducio da formacao dos
trabalhadores, destinados ao trabalho simples, ja que o trabalho
especializado, complexo em ciéncia e tecnologia, ¢ feito nos paises

avancados.
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Marcio Pochmann em seu livro sobre A grande desisténcia histirica e
0 fim da sociedade industrial (2022, p. 11-12), apresenta as caracteristicas da
nova dependéncia do pais. Com o fim da Ditadura (1964-1985), a
redemocratizacdo teve a disputa de dois projetos. O primeiro, igualitario
“com o reforco da soberania nacional assentado no crescimento
econdmico ¢ a inclusdo social”’; e o segundo, que prevaleceu, “associado a
globalizagdo  neoliberal, desigualitario por natureza e sem
comprometimento com a democracia”. Completa o autor:

Assim, a nova dependéncia externa brasileira se fortaleceu,
sobretudo com o ingresso passivo e subordinado a globalizagio
neoliberal nos anos 1990. [..] O esvaziamento da autonomia
nacional para o estabelecimento de um ciclo produtivo decorreria
do fim da industrializacdo considerada a coluna vertebral do
desenvolvimento de qualquer nagio, e da degradacdo geral dos
mecanismos de financiamento a médio e longo prazo da economia
e do sistema nacional de inovagao tecnologica.

Com o Golpe politico midiatico empresarial de zwmpeachment da
Presidenta Dilma Rousseff em 2016, a ascensao a Presidéncia do governo
ilegitimo de Michel Temer, a aprova¢ao do Teto de Gastos, as reformas
trabalhista e educacional e o governo neoliberal de direita de Jair
Bolsonaro, em 2018, consolidou-se a op¢ao da nova dependéncia no
Brasil.

A semelhanca dos EUA, cresceu no pais a radicalizacio da direita
politica que cultiva a destrui¢ao das instancias coletivas de pensamento, de
decisio e de agao. Opera pela violéncia, pelas fake news, pelo negacionismo
como pratica de adoecimento e morte, pelo ocultamento da malversacao
de recursos subtraidos as politicas sociais (saude, educa¢ao, saneamento,
agua, trabalho, previdéncia, seguridade).

Os trabalhadores vivenciam hoje o desmonte da institucionalidade
trabalhista expressa na desregulamentacdo das relagdes de trabalho, pro-
movida pela contrarreforma trabalhista do governo Michel Temer. Com o
desemprego gerado pelo fechamento de empresas durante a pandemia, a
restricao de investimentos produtivos pelo governo Bolsonaro e as novas
tecnologias que reduzem sempre mais os postos de trabalho, vivemos um
momento de desemprego e, de modo particular, o empobrecimento da
populagao de baixa renda.
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Pelo intenso processo de ideologizagao do trabalho precarizado,
procedeu-se a exaltacio da autonomia no empreendedorismo, o trabalho
por conta propria (Viecelli, 2021), deixando os trabalhadores em situagao
de desamparo quanto a prote¢ao social a saude; contra acidentes do
trabalho, previdéncia, assisténcia social. A isto, soma-se a insuficiéncia de
fiscalizagao trabalhista que caiu pela metade no (des)governo Bolsonaro
(Resende; Brant, 2020).

Tiago Cavalcanti (2021, p. 127), procurador do trabalho escravo
em Sao Paulo, fala dos trabalhadores sub-humanos sob as condic¢oes de
trabalho do mundo capitalista. Esta seria a “escraviddo contemporanea”
que, “[...] de forma semelhante ao passado, a escravidio dos dias atuais
também denota uma forma de apropriagao do ser humano que lhe nega a
condi¢do propria de humanidade e viola, com isso, sua dignidade
ontolégica.”. A ordem capitalista e seu reverso, a (des)ordem na conquista
de padroes de vida humanizados, é o que se oferece aos jovens de baixa
renda, a exemplo dos entregadores (Fotografia 1).

Fotografia 1— “Entregadores de aplicativos delivery durante manifestagiao por melhores
condi¢oes de trabalho, em frente ao Estadio do Pacaembu (SP)”
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Fonte: BIGATTI, F. “Entregadores de aplicativos delivery durante
manifestacio por melhores condi¢cdes de trabalho, em frente ao Estadio do
Pacaembu (SP)”. Folha de Sdo Paulo, 9 abril 2021, p. A 26.

Nos anos 2020 e 2021, foram sucessivas as matérias jornalisticas
destacando que as vagas que se criavam eram para empregos temporarios.
Em 2020, previa-se a criagao de 1,9 milhao de empregos temporarios, uma
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alta de 20%, sem a menor chance de efetivagaio (Nalin, 2020). Outros
jornalistas destacam que ““[...] desemprego afeta mais pretos do que
brancos e pardos na pandemia.”’; a juventude e as mulheres foram os
grupos mais atingidos na pandemia com o desemprego (Garcia, 2020);
crescem o desamparo familiar e o trabalho infantil. “Estudo estima que
5,7 milhoes de criancas de 7 a 14 anos estejam nessa situagao no Brasil.”
(Gavras, 2022, p. A12).

O breve painel que tragamos com matérias publicadas pela grande
imprensa evidenciam a gravidade dos fatos e a tendéncia governamental
até 2022, foi agrava-los pela auséncia de politicas puiblicas sociais que
ajudem a populagdo brasileira atravessar este periodo dificil da vida no
planeta onde sdo reais a crise climatica, de alimentagao, de violéncia
descontrolada pela auséncia do Estado ou por sua intervencao armada nas
guerras, desconhecendo ou reprimindo atos de contestagao.

Desarticulados os sindicatos pela contrarreforma trabalhista de
2017, dispersos, os trabalhadores (des)sindicalizados pelo desemprego e
perda de poder dos sindicatos, sio poucos os sinais de resisténcia, no
ambito do trabalho, identificamos resisténcias apenas por parte dos
entregadores que nao contam com lagos de trabalho, sob contestagao das
empresas de aplicativos (André, 2021, p. 19).

Ricardo Antunes (2018, p. 119-120) analisa que

[..] em plena era da informatizagio do trabalho no mundo maquinal-
digital vem ocorrendo também um processo contraditério,
matrcado pela informalizacio do trabalho (trabalhadores sem
direitos), presente na ampliacao dos terceitizados / subcontratados,
flexibilizados, trabalhadores em tempo parcial, teletrabalhadores,
potencializando exponencialmente o universo do trabalho
precarizado. (grifos do autor).

Dados recentes (Almeida, 2022, p. 22) informam que, “[...]
historicamente, o Brasil mantém 40% de sua mio de obra na
informalidade. Atualmente, sio 39,3 milhoes trabalhando sem carteira
assinada ou por conta propria, sem direito a seguro-desemprego,
previdéncia social e nem licenca médica remunerada.”.
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3. Crise das ciéncias sociais ou crise de civilizagao?

Vivemos um periodo no Brasil de tanta inquietagao diante das
transformagoes em curso. As ciéncias sociais buscar acompanhar as crises
e interpretar 0s acontecimentos. As vésperas da conclusio das mais
importantes eleicdes presidenciais da histéria do pais, o Presidente da
Republica, candidato a reeleicao em 2022, de forma aberta, afrontava, a
Constitui¢ao, as leis, o sistema eleitoral, os poderes constituidos e a nos
cidadaos, sem nenhum pudor e sem civilidade. Contestava a ordem
democratica, defendia a ditadura e seus torturadores, destruiu politicas
sociais e de desenvolvimento cientifico e tecnolégico, privou, sob o
eufemismo de contingenciamento, as universidades e os institutos federais
de recursos orcamentarios destinados a sua manutencao.

Intensificou a destrui¢io das florestas, a revelia de protestos e
ameagas de san¢Oes econdémicas de outros pafses. Desativou 6rgaos de
fiscalizagdo e, tacitamente, legitimou a grilagem de terras, a invasdo de
territorios demarcados e o massacre dos povos indigenas. Manteve
politicas econémico-financeiras esvaziando os cofres publicos com
benesses eleitoreiras para as populagdes mais empobrecidas.

Abrigou e difundiu fake news, defendeu e incentivou o uso de armas
fora dos aparatos de seguranca do Estado, legitimando a violéncia, o
racismo, o machismo, a xenofobia, a Igbtfobia e abragou a mercantilizacao
e politizagao de religides evangélicas. Deus ¢ o diabo na terra do sol, o
dramatico filme de Glauber Rocha (1964), poderia ser uma parafrase da
situagdo de descaso, autoritarismo, injustiga, violéncia que estamos
vivendo no pafs.

Antes de uma crise das ciéncias, seria uma crise de civilizagdo que
¢ dada a analise e compreensio pelas ciéncias humanas e sociais? O termo
civilizagao tem uma longa histéria de interpretacio cultural e politica nas
ciéncias sociais. Sem pretender abarcar toda a complexidade epistemolo-
gica e histérica do termo, trazemos a reflexao alguns de seus sentidos.

No final do Século XX, reuniu-se no Rio de Janeiro, um grande
evento internacional com renomados nomes da filosofia, da historia, da
ciéncia politica, da economia, da antropologia, da sociologia e relacGes
internacionais. O Seminario A ¢rise dos paradigmas em ciéncias sociais e os desafios

para o século XXI visava discutir o processo civilizatério em curso e seus
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desafios a0s movimentos sociais. Estavam em foco as relacdes mundiais e
o lugar da América Latina; os problemas globais, o meio ambiente, as
contradi¢oes do sistema capitalista, o liberalismo e a valorizagao da
diversidade e da pluralidade.

Mas o que é o processo civilizatério e suas crises? Vamos regatar
alguns aspectos da questao a partir do socidlogo Notrbert Elias, do
socidlogo e filésofo Herbert Marcuse e do filésofo Istvan Mészaros.

Elias (1993; 1994) contesta o valor da civilizagio como progresso,
relativiza o termo remetendo-o aos costumes, a cultura de cada época.
Centra sua reflexdo nos costumes, nos sentimentos, nas relacoes entre in-
dividuos e grupos sociais. Tem uma visao historica, ao longo dos séculos
no Ocidente europeu. O desenvolvimento de suas ideias se aproxima do
conceito de civilidade entendida como costumes, habitos que se transfor-
mam ao longo do tempo, com a transformagao da vida e da cultura dos
povos.

Janine Ribeiro (1994, p. 9-11) na apresentacao dos livros, destaca
que Elias esta sempre atento a “teoria: o desenvolvimento dos modos de
conduta, a “civilizacio dos costumes’, o adestramento ou condiciona-
mento dos seres humanos, e “[...] uma responsabilidade enorme vai pe-
sando sobre o homem a medida que ele se civiliza.” porque seria obtida
pelo controle e outras imposi¢oes, rituais etc.

No “Prefacio Politico, 19667, do livro Eros & Cipilizagao, Marcuse
(1981, p. 13) deixa clara as ideias importantes de sua obra, a critica a
sociedade industrial:

Como a sociedade afluente depende cada vez mais da ininterrupta
producio e consumo do supérfluo, dos novos inventos,
obsoletismo planejado e dos meios de destruigdo, os individuos tém
de adaptar-se a esses requisitos de um modo que excede 0s
caminhos tradicionais.

Para Marcuse (1981, p. 25), a ““[...] uniao da liberdade e servidao
tornou-se ‘natural’ e um veiculo do progresso.”, o que o autor contesta
(MARCUSE, 1981, p. 14): “[...] pobreza e exploragiao foram produtos da
liberdade economica; repetidamente, povos foram libertados em todo o

mundo por seus amos e senhores, ¢ a nova liberdade dessas gentes
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redundou em submissao niao ao império da lei, mas ao império da lei dos
outros.”.

Marcuse escreveu nos anos 1960, ainda no Estado de Bem-estar
europeu, época das revoltas estudantis, tempo das revolugdes contra o
colonialismo. Mas a profundidade da premoni¢ao de seu pensamento é
valida para a analise dos dias de hoje. Seus pontos de apoio sao a analise
marxista da realidade social e conceitos freudianos (Marcuse, 1981, p. 23,

grifo do autor):

O protesto dos jovens continuard porque é uma necessidade
biolégica. “Por natureza”, a juventude estd na primeira linha dos
que vivem e lutam por Eros contra a Morte e contra uma civiliza¢ao
que se esforca por encurtar o “atalho para a morte”, embora
controlando os meios de alongar esse percurso [...] Hoje, a luta pela
vida, a luta por Eros ¢ a luta po/itica.

Mészaros (2003), no livto Socialismo ou barbdrie, analisa a crise
estrutural do capital e o poder imperial dos Estados Unidos no presente,
que ¢ de pouco mais de 20 anos atras — do final da escrita em 1999 ao
Prefacio em 2002. Mészaros reitera o dilema posto por Rosa de
Luxemburgo que traduzimos pela civilizagao capitalista da “producao
destrutiva” como definiu o autor, diante do aforisma liberal da “destruicao
criativa”. Estarfamos na terceira fase que, “potencialmente a mais mortal,
do imperialismo hegemonico global que corresponde a profunda crise
estrutural do capital no plano militar e politico, nao nos deixa espago para

tranquilidade ou certeza”.
Consideragdes finais

Iniciamos este trabalho perguntando de que crise se trata. Vimos
que o sentido de crise é de mudangas em curso, estado de desequilibrio ou
conflito que ainda nio se concretizou, com o desequilibrio econdémico
entre producido e consumo, por falta ou por excesso de bens, de recursos
materiais ou financeiros, por violéncia, guerras e regressio nos regimes
democraticos, a exemplo do Brasil sob o governo Bolsonaro.

Argumentamos que a distingao ciéncias humanas e ciéncias sociais
tem base em uma visao metafisica, a primeira, e na dialética materialista, a
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segunda, porque concebe o ser humano como um ser social. O segundo
topico ¢ o trabalho, epicentro da crise mundial. Por ele, os seres humanos
produzem sua prépria sobrevivéncia atuando na natureza.

No ultimo tépico, crise das ciéncias sociais ou crise de civilizagao,
buscamos autores de referéncia sobre os processos civilizatorios.
contestam o valor da civilizagdo como progresso, analisando as novas
formas de opressao e servidio em nome da liberdade. Estamos na fase do
imperialismo hegemonico global que responde pela profunda crise

estrutural do capital no plano militar e politico.
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ESCOLA E DEMOCRACIA: DAS ORIGENS AO
MOMENTO ATUAL’

Dermeval Saviani

Considerando o contexto traumatico em que a classe dominante
brasileira langou nosso pais nos dltimos nove anos, com a disrupg¢ao da
ordem publica e a quebra da institucionalidade democratica, tenho sido
chamado, com certa frequéncia, a tratar da relacio entre escola e
democracia. Nessa condi¢ao resulta inevitavel que eu tenha de reiterar
determinados aspectos ja abordados em situag¢oes anteriores. Procurarei
fazé-lo, porém, de forma a ndo me tornar excessivamente repetitivo.

1. Origem e significado da democracia

Como destaquei em outro momento (Saviani, 2017), a discussao
sobre o significado da democracia remonta a Grécia Antiga, sendo que
encontramos em Platdo e Aristételes uma abordagem ampla das formas
de governo entre as quais figura a democracia. Mas para ambos a forma
preferivel era a aristocracia ndo passando, a democracia, de uma forma
corrompida de governo. Com efeito, Aristoteles entendia que havia trés
formas de governo identificando como formas puras ou boas, a
monarquia, cuja forma deturpada ¢ a tirania; a aristocracia, que pode
degenerar em oligarquia; e o que ele chama de “Republica propriamente
dita”, cuja forma degenerada é a democracia (Aristoteles, 2001, p. 62).

Passo por alto a Idade Média porque ai nao aparece, propriamente,
a democracia, embora haja referéncia a soberania popular. E, pois, na
época moderna, com o advento da sociedade burguesa, que a democracia
acabou por ser instituida como a forma dominante e generalizada de
governo.

Do ponto de vista tedrico identificamos duas formas de
entendimento da democracia moderna: a democracia representativa que

teve no filésofo empirista John Locke seu principal proponente; e a
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democracia direta, cujo principal porta-voz foi o filésofo iluminista Jean
Jacques Rousseau. Conforme a primeira vertente cabe ao povo eleger
representantes aos quais delega o poder de definir as normas de
funcionamento da sociedade aprovando as leis que obrigam a todos os
seus membros. Portanto, na vigéncia da democracia representativa o povo
nao exerce diretamente o poder politico. Ja no caso da segunda vertente,
a democracia direta, cabe aos proprios cidadaos, no exercicio da soberania
popular, exercer o poder legislativo. Mas foi a primeira vertente, a
democracia representativa, que se tornou hegemonica sendo adotada
praticamente por todos os estados liberais contemporaneos por meio de
elei¢oes periddicas realizadas na vigéncia do sufragio universal.

2. Democracia, o regime politico dominante na sociedade
moderna e a generalizagdo da escola

Vejamos, entio, como funciona a democracia representativa.
Objetivamente, essa forma politica implica a defini¢ao das regras do jogo
que devem ser observadas rigorosa e invariavelmente por todos os
participantes. Norberto Bobbio considera que na teoria politica
contemporanea, tendo como referéncia os paises de tradicao democratico-
liberal, a tendéncia dominante ¢é esgotar a definicao de democracia numa
lista mais ou menos extensa de regras do jogo ou de “procedimentos
universais”. Explicitando essa caracteristica formal da democracia, Bobbio
enuncia, no verbete “democracia” do Dicondrio de Politica (1999), um
elenco de nove regras que vao desde a exigéncia de que tanto os 6rgaos
legislativos como executivos sejam eleitos pelo povo, passando pela
garantia de igualdade e liberdade de cada cidadio no exercicio do voto sem
qualquer tipo de distingao e chegando a garantia dos direitos das minorias,
inclusive o direito de se tornar maioria em paridade de condig¢oes.

Em suma, a democracia se configura como um regime politico ba-
seado na soberania popular, o que significa que, nesse regime, o soberano
nao é mais o rei, mas passa a ser o proprio povo, cabendo-lhe escolher
livtemente os governantes. Entretanto, para exercer a soberania, os mem-
bros da populacdo precisam ser educados. A escola surge, entao, como o
grande instrumento de constru¢ao da ordem democratica difundindo-se a
ideia da “escola redentora da humanidade”, pois se atribui a escola a tarefa
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de redimir a humanidade tanto da ignorancia, miséria moral, como da
opressao, miséria politica. E para cumprir esse objetivo desencadeou-se a
campanha pela escola publica, universal, obrigatoria, gratuita e laica viabi-
lizada, em cada pais, pela organizacao do respectivo sistema nacional de
ensino. Seu papel fundamental serd, consequentemente, transformar os
suditos em cidadaos. Eis af: transformar as pessoas do povo de sujeitos
submissos, conformados, passivos (os suditos) em sujeitos ativos, criticos,
transformadores (os cidaddos). F assim que na sociedade moderna a edu-
cagao assume uma fungao explicitamente politica. E a escola desempenha
papel importante na vida democratica.

3. O carater contraditério da democracia liberal burguesa

A sociedade moderna se constituiu a partir do desenvolvimento
do modo de producao feudal, predominante na Idade Média, passando de
uma economia de subsisténcia para uma economia de mercado com a
generaliza¢do das trocas.

A consolidacio dessa nova forma de sociedade ocorreu, sob o
aspecto economico, com o surgimento da grande industria propiciado pela
Revolucao Industrial que se desenvolveu entre 1780 e 1840; e, sob o
aspecto politico, a partir da Revolucdao Francesa e se consumou com a
derrubada da Comuna de Paris. Nessa nova situagao a burguesia se torna
nao apenas classe dominante, mas também classe hegemonica. E o signo
da hegemonia consiste em que sua visdio de mundo, o liberalismo,
transformou-se em senso comum, ou seja, a ideologia burguesa passou a
ser compartilhada pelo conjunto da sociedade.

Consequentemente a burguesia proclamou-se campea das
liberdades e vem espalhando aos quatro ventos essa condigdao. Teria
libertado o trabalho instituindo o assalariamento; teria instituido a
liberdade de iniciativa e de empreendimento; liberdade de comércio;
liberdade de ir e vir; liberdade de pensamento e de expressao; liberdade de
religido e assim por diante.

No entanto, o que constatamos ¢ que a burguesia, essa classe social
campea das liberdades foi capaz de restaurar, nas areas de colonizagdao, um
regime escravista muito mais cruel do que o escravismo classico proprio
do Modo de Produg¢iao Antigo.
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De fato, o regime do trabalho assalariado, em sua origem, pode ser
instituido apenas na Europa onde a terra ja estava toda ela previamente
apropriada na qual se vinculavam os servos que, por viverem numa terra
da qual nao eram proprietarios, estavam obrigados a servir aos senhores,
os donos da terra produzindo o que era necessario tanto para a sua propria
sobrevivéncia como a dos senhores detendo, para isso, a posse definitiva
dos instrumentos de trabalho. Assim, para instituir o trabalho assalariado,
no ambito da revolugdo burguesa procedeu-se ao rompimento do vinculo
dos servos com a terra transformando-os em trabalhadores livres. E Marx
observa que, nesse processo, os servos se tornaram livres em dois sentidos.
Num primeiro sentido eles foram libertados da dependéncia dos senhores
ficando desobrigados de os servir; esse foi o sentido positivo. Num
segundo sentido eles foram despojados de seu meio de trabalho, a terra, e
de seus instrumentos de trabalho; e este foi o sentido negativo da dita
libertagao dos servos. Com isso eles foram reduzidos a posse apenas de
sua propria forga de trabalho ficando obrigados a trabalhar com a matéria
prima e os instrumentos de trabalho concentrados na forma de capital sob
a propriedade dos burgueses. Instituiu-se, entao, a liberdade de comércio,
ou seja, o sistema das trocas com a generalizacao dos contratos juridico-
formais de compra e venda comecando pelo contrato de compra e venda
entre o capitalista e o trabalhador, pelo qual o trabalhador, proprietario da
forga de trabalho, vende sua for¢a de trabalho ao capitalista que lhe paga
um salario que corresponde ao valor da forga de trabalho. Com essa
compra o capitalista adquire o direito de se apropriar de tudo o que o
trabalhador é capaz de produzir, colocando os respectivos produtos para
serem adquiridos no mercado mediante novos contratos de compra e
venda.

Imbuida desse impeto comercial a burguesia dos varios paises
europeus langou-se a conquista de novos mercados mediante o processo
de colonizacao. E ¢ nesse contexto que se constatou a inviabilidade do
trabalho assalariado. Marx analisa esse processo no ultimo capitulo do
Livro I d” O Capital, denominado “Teoria Moderna da Coloniza¢ao”, no
qual se reporta a Wakefield, colonizador inglés que criou na Australia, em
1834, e na Nova Zelandia, em 1837, associagbes para encorajar a
imigracdao. Nesse capitulo, Marx (1968, p.885) mostra que Wakefield
conta, com tristeza, que um cavalheiro chamado Peel
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[..] levou viveres e meios de producdo no valor de 50.000 libras
esterlinas da Inglaterra para Swan River, na Australia Ocidental.
Peel foi prudente a ponto de levar consigo, além disso, 3.000
pessoas da classe trabalhadora, homens, mulheres e criangas.
Chegado ao lugar de destino ficou Peel sem um criado para fazer
sua cama ou trazer-lhe agua do tio.

E Marx ironiza, acrescentando: “Infeliz Peel, que previu tudo,
menos trazer as relagoes de producio da Inglaterra para Swan River!”
(Marx, 1968, p. 885). De fato, nas relagoes sociais vigentes na Europa com
a ausencia de terras disponiveis, o assalariamento era possivel. Mas nas
terras livres das areas recém colonizadas obviamente por que 0s
trabalhadores iriam se sujeitar a trabalhar para os capitalistas em lugar de
ocupar um pedago de terra e trabalhar para si mesmos?

Diante dessa desilusao com o fracasso de Peel, Wakefield idealizou
um mecanismo para viabilizar o trabalho assalariado nas colonias. Sua
proposta foi comentada por Marx (1968, p. 892) da seguinte forma: “[...]
o governo fixaria para as terras virgens um prego artificial, independente
da lei da oferta e da procura. O imigrante teria de trabalhar longo tempo
como assalariado até obter dinheiro suficiente para comprar terra e
transformar-se num lavrador independente.”. E foi esse o procedimento
que se implantou no Brasil com a Lei de Terras de 1850.

Como ja observara Azeredo Coutinho, bispo e economista
brasileiro plenamente integrado na expansao do império portugués, a
abundancia de terras nas colonias tornava impossivel o trabalho livre sob
o capital. O trabalhador, obviamente, tenderia a preferir ocupar um
pedago de terra e cultiva-la para si mesmo a sujeitar-se a trabalhar para
outro, isto ¢, para o empresario capitalista. Dai, a necessidade do trabalho
forcado, possibilitado pelo estatuto da escraviddo. E os intelectuais
organicos da burguesia, entre eles o mencionado bispo Azeredo Coutinho,
assumiram e defenderam a adogao da escravidao. Assim, a burguesia
autoproclamada campea das liberdades nao teve nenhum pudor em adotar
a escravidao nas ditas “plantations”. E o fez com alto grau de atrocidade
como vem sendo evidenciado pela historia da escravidao no Brasil.

Além da atrocidade que marcou o trato com Os escravos
submetidos a castigos fisicos equiparados aos mais barbaros métodos de
tortura, a propria Aboli¢ao foi seguida de um tratamento aos ex-escravos
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marcado por requinte de perversidade, pois os entio libertos foram
deixados a prépria sorte sendo, inclusive, criada uma legislacao punitiva
da vadiagem na medida em que eles ficaram sem a possibilidade de realizar
qualquer trabalho. Veja-se o Decreto n. 847, de 11 de outubro de 1890,
que promulgou o Cédigo Penal, Livro III, Capitulo XIII, que trata “Dos
vadios e capoeiras”. Notem que, ao introduzir no proéprio titulo do
capitulo os “capoeiras” deixa-se claro que os alvos preferenciais desse
capitulo eram os negros, ex-escravos.

Mas vejam! Antes da aboli¢io nio eram eles, os escravos, que
produziam a riqueza do pais representada dominantemente pelo café? Nao
eram os escravos que trabalhavam nas fazendas de café? Entao, por que
ao avizinhar-se a inevitabilidade da aboli¢ao, procurou-se encontrar outros
trabalhadores para os substituir no trabalho das fazendas encontrando a
solu¢dao com as levas de imigrantes que vieram para o Brasil provenientes
dos pafses em crise na Europa, especialmente da Italia? Por que nao foram
mantidos os préprios ex-escravos que continuariam realizando o trabalho
nas fazendas sob o regime assalariador Alias, as condi¢Oes as quais foram
submetidos os imigrantes nas fazendas de café constitufam, de fato, uma
espécie de escravidao disfarcada. Com efeito, os trabalhadores, além de
serem admitidos ja com o passivo dos custos de sua viagem para o Brasil
eram submetidos a um contrato de trabalho escorchante, uma vez que
trabalhavam diariamente de sol a sol e recebiam o salario no final do ano
tendo que se abastecer no armazém da propria fazenda. Diante disso nao
era raro acontecer que, ao serem feitas as contas, o feitor constatar que o
valor correspondente ao salario devido ao trabalhador era menor do que
o montante do consumo que ele devia ao armazém da fazenda. Portanto,
ele nio tinha nada a receber ficando, a0 contririo, ainda com um saldo
devedor. Digo isso com conhecimento de causa ja que meus pais eram
descendentes de imigrantes italianos que aqui vieram para substituir a
mao-de-obra nas fazendas de café do interior paulista. Meu avo paterno
chegou com seu pai, aos seis anos de idade em 1888, exatamente o ano da
abolicao da escravidio. Meu pai e minha mae se casaram em 1929 ¢
continuaram trabalhando nas fazendas de café passando de uma a outra
em diferentes municipios como Itapira, Santo Antonio de Posse, Amparo.
Meu pai era sanfoneiro e tocava em bailes de fim de semana para ganhar
um dinheirinho que guardava para pagar o armazém no final do ano.
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Minha mae procurava criar galinhas, mas nao era para nés. Era para vender
e, assim, ganhar alguns trocados também para pagar o armazém no final
do ano. Mas, mesmo assim, a situa¢ao ficou tao dificil que se tornou
impossivel permanecer no campo. Em consequéncia, em outubro de 1948
meu pai colocou a familia no trem e se mudou para Sao Paulo onde passou
a trabalhar como operario nas fabricas da capital, assim como os filhos
mais velhos.

Constata-se, pois, que nosso pafs, além de nido efetivar uma
reforma agraria, sequer aproveitou a abundante mao-de-obra liberta da
escravidao que poderia continuar trabalhando no mesmo regime com o

qual foram admitidos os imigrantes.
4. A estrutura da sociedade burguesa moderna

Mas, entdo, como compreender esse paradoxo de uma classe social
festejada como a campea das liberdades sendo capaz de instituir um
regime de escravidao, além do mais, marcado por grande crueldade?

Em resposta a essa indagagao retomo, aqui, a abordagem que fiz
em outras oportunidades considerando que a razdo explicativa desse
fenémeno deve ser buscada na propria estrutura da sociedade burguesa
que, ao deslocar o eixo do processo produtivo do consumo para a troca,
converteu-se numa imensa engrenagem produtora de mercadorias.

Conforme esclarece Marx (1968, p. 81), as formas de conversao
dos produtos do trabalho em mercadorias “[...] ja possuem a consisténcia
de formas naturais da vida social.” antes que os homens procurem
apreender o seu significado, a eles escapando o carater histérico dessas
formas que, ao contrario, eles consideram imutaveis. A mercadoria se
torna misteriosa ao encobrir as caracteristicas sociais do trabalho humano.
O carater misterioso da mercadoria se liga a opacidade das relacGes
proprias da sociedade capitalista, o que resulta na contradi¢ao entre os
objetivos proclamados e os objetivos reais, os primeiros mascarando os
segundos.

A func¢ao de mascarar os objetivos reais por meio dos objetivos
proclamados é a marca distintiva da ideologia liberal, uma vez que o modo
de producido capitalista introduziu, pela via do “fetichismo da
mercadoria”, a opacidade nas relacdes sociais. Com efeito, nas sociedades
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escravista e feudal as relagdes sociais eram transparentes ja que O escravo
era, na realidade e na concep¢ao, de fato e de direito, propriedade do
senhor; e 0 servo, por sua vez, estava submetido ao senhor e devia servi-
lo também de fato e de direito, real e conceitualmente.

Diferentemente, na sociedade capitalista defrontam-se no
mercado proprietarios aparentemente iguais, mas de fato desiguais,
realizando, sob a aparéncia da liberdade, a escravizagao do trabalho ao
capital. Instala-se a cisdo entre a aparéncia e a esséncia, entre o direito e o
fato, entre a forma e a matéria.

Considerando que o trabalhador, se nio vender sua forca de
trabalho ao capitalista, ndo tera como sobreviver, ele na verdade nio tem
escolha. Isso significa que, enquanto o capitalista ¢ livre na aparéncia e na
esséncia, de direito e de fato, formal e materialmente, o trabalhador é livre
apenas na aparéncia, no plano do direito e no aspecto formal.
Essencialmente, de fato e materialmente, ele é escravo. Com efeito, a forca
de trabalho coincide com o préprio trabalhador, sendo constituida pelas
“[...] forcas naturais de seu corpo, bragos e pernas, cabe¢a e maos, a fim
de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a
vida humana.” (Marx, 1968, p. 202). A forca de trabalho nao ¢, pois, um
bem que o trabalhador possui e do qual pode dispor transferindo-o a outro
e permanecendo integralmente ele mesmo, como ocorre com os bens que
adquirimos e dos quais podemos nos desfazer sem afetar nossa integridade
pessoal. A forca de trabalho constitui o préprio corpo do trabalhador.
Portanto, ao vendé-la ele esta vendendo a si mesmo, o que significa que
ele se converte em agente da propria escravidao. Eis porque, do ponto de
vista de sua condi¢ao de sobrevivéncia, a situagdao do proletario é pior do
que a do escravo e do servo. Com efeito, o escravo, sendo propriedade do
senhor, este estava obrigado a manté-lo garantindo sua vida. O servo, por
sua vez, tinha assegurada sua permanéncia na terra em que vivia com a
posse inalienavel de seus instrumentos de trabalho. Ja ao proletario lhe
foram arrebatadas todas as suas posses ficando reduzido a pura forga de
trabalho tendo, de seu, apenas o préprio corpo. Por isso, se ele ficar sem
trabalho, desempregado, ele nido pode sobreviver. Ja o capitalista,
enquanto dono dos meios de produgio e dos instrumentos de trabalho
pode dispor deles e os transferir para outros permanecendo ele mesmo em
sua integridade. Se ficar muito endividado pode renunciar a seus bens e
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continuar vivo inteiramente podendo se dedicar a determinadas tarefas
para se manter. Mas o trabalhador, ao vender sua forca de trabalho se
aliena perdendo-se inteiramente. Compreendemos, entdo, por que a
democracia liberal-burguesa se reduz ao seu aspecto formal, o que implica
que os cidadaos sao iguais e livres apenas aparentemente, de direito e
idealmente e nio essencialmente, de fato e realmente.

5. A democracia no contexto brasileiro atual

A crise brasileira atual remonta as chamadas “jornadas de junho de
20137, deflagradas em mais de 500 cidades do pais levantando bandeiras
como tarifa zero nos transportes publicos, fim da violéncia policial, maior
investimento em servigos publicos, especialmente em saude e educagao,
reivindicagGes trabalhistas, entre outras. Configurava-se, assim, como uma
grande mobilizagdao popular que, entretanto, foi violentamente reprimida
pelas forgas policiais, acabando por ser hegemonizada por entidades
conservadoras e reacionarias como o MBL (Movimento Brasil Livre) e
“Estudantes pela liberdade”, fortemente financiados por recursos
externos. Tinha inicio, no Brasil, a “guerra hibrida” deflagrada pelos
Estados Unidos.

Com a “guerra hibrida” a estratégia mudou na direcdo da
desestabilizagao seguida de destitui¢do, por via parlamentar, de governos
populares. Essa iniciativa vem sendo posta em pratica em diferentes
paises, especialmente onde os Estados Unidos tém interesses economicos
ou estratégicos. Dai as mobilizagdes ocorridas em paises como a Tunisia,
Egito, Libia, assim como na Siria, Russia e Ucrania. Na América do Sul os
alvos imediatos foram o Brasil e a Venezuela, dotados de grandes reservas
de petréleo, esbogando-se movimento semelhante na Bolivia e no
Equador.

Em entrevista 2 TV 247", Pepe Escobar considerou que o Brasil
alcancou protagonismo internacional atingindo o auge com o chanceler
Celso Amorim nos dois primeiros governos Lula. Esse protagonismo que,
pela articulagao dos chamados BRICS, romperia o dominio unipolar ame-
ricano, p6s em movimento a estratégia da “guerra hibrida” na qual “o fator

I Disponivel em: https://www.brasil247.com/pt/247 /brasil/ 347245/ Pepe-Escobar-o-Brasil-é-
alvo-de-uma-guerra-hibrida.htm. Acesso em: 9 out. 2018.
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militar ndo é o mais importante, mas a juncao de fatores judiciarios, midi-
aticos, parlamentares, politicos e empresariais” seguidos de longa investi-
gacdo criminal, tarefa que, no caso do Brasil, vinha sendo cumprida pela
Lava Jato. O golpe comegou a ser construido a partir da espionagem rea-
lizada pela NSA, a Agéncia de Seguranca Americana, contra Dilma e a
Petrobras. Consumado o golpe, o Brasil voltou a condicao de subservién-
cia aos Estados Unidos entregando nossas riquezas sem qualquer contra-
partida. Na vigéncia do governo Bolsonaro nosso pais desmoralizou-se
perante o mundo, perdendo totalmente o protagonismo internacional que
vinha exercendo ao longo dos governos Lula e Dilma.

O fato ¢ que, como resultado do golpe, instalou-se um governo ao
arrepio do Estado Democratico de Direito que atingiu seu paroxismo com
a legitimacao dessa situagao pela elei¢ao de Bolsonaro instalando, no pafs,
um governo de ultradireita. Em consequéncia passamos a testemunhar um
grau tdo grande de arbitrio num verdadeiro Estado de Exce¢ao. Dai a
necessidade da observancia estrita das normas fixadas pela democracia
formal que, embora insuficiente, é necessaria enquanto um conjunto de
regras que devem ser respeitadas por todos como garantia dos direitos dos
cidadaos, pois é nesse ambito que ocorre a luta dos trabalhadores pela
mudanca da correlagao de forgas politicas visando o atendimento de seus
direitos e tensionando a organizagdao social vigente em dire¢io a sua
transformacio estrutural.

Fica claro, porém, que, se a democracia formal é necessaria, ela é
insuficiente, pois deve evoluir na dire¢io de sua transformagio em
democracia real.

6. Escola e democracia na relagao entre educagio e
politica

A posicao antidemocratica do governo Bolsonaro diante da
educacio pode ser aferida pelo sinal emblematico representado pelo
Movimento “Escola sem Partido”. A esse movimento se contrapde a
pedagogia histérico-critica, cujo entendimento sobre as relagdes entre
escola e democracia é aquele que esta expresso no capitulo quarto do livro
Escola ¢ democracia (Saviani, 2021), denominado “Onze teses sobre
educagio e politica”.
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Para a pedagogia histérico-critica na sociedade de classes,
portanto, na nossa sociedade, a educagao ¢ sempre um ato politico, dada
a subordinacio real da educagao a politica. Dessa forma, agir como se a
educagio fosse isenta de influéncia politica é uma forma eficiente de
coloca-la a servico dos interesses dominantes. E é esse o sentido do
programa “escola sem partido” que visa subtrair a escola do que seus
adeptos entendem como “ideologias de esquerda”, colocando-a sob a
influéncia da ideologia e dos partidos da direita, portanto, a servico dos
interesses dominantes. Ao proclamar a neutralidade da educa¢io em
relagdo a politica, o objetivo a atingir é o de estimular o idealismo dos
professores fazendo-os acreditar na autonomia da educagdo em relagdo a
politica, o que os fara atingir o resultado inverso ao que estdo buscando:
em lugar de, como acreditam, estar preparando seus alunos para atuar de
forma autonoma e critica na sociedade, formarao para ajusta-los a ordem
existente e aceitar as condi¢gdes de dominagao as quais estao submetidos.
Eis por que a “escola sem partido”™ se origina de partidos situados a direita
do espectro politico sendo, pois a escola dos partidos conservadores e
reacionarios que visam manter o estado de coisas atual com todas as
injusticas e desigualdades dominantes no mundo de hoje. E com isso,
chego a0 momento final de minha exposicao.

7. Conclusio

Por fim, destaco que, além de ampliarmos a mobilizagao na luta
especificamente politica e pelo atendimento as reivindicagées dos
trabalhadores, é necessaria uma forte mobilizagdo na criagio de espacos
autonomos de organizagdo socioeconomica como germes da nova
sociedade que queremos construir. Essa mobilizagdo é necessaria porque,
além da superexplora¢io propria do assalariamento, nas condi¢oes atuais
sob a hegemonia do “neoliberalismo” a prépria regulamentag¢io do
processo de trabalho ¢ posta a margem buscando-se transformar o
trabalhador em empresario de si préprio. Na medida em que o trabalhador
se assume como empresario de si mesmo ele se liberta do trabalho
assalariado, pois deixa formalmente de vender sua forca de trabalho ao
capitalista. E, nesse mesmo ato, ele liberta o capitalista da necessidade de
comprar sua for¢a de trabalho sem deixar, porém, de contar com essa
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mesma for¢a que passa a ser obtida numa rela¢do de troca com outro
suposto “empresario”, livrando-se da pecha de explorador da forca de
trabalho.

De fato, ao transformar-se em empresario de si proprio o traba-
lhador passa a operar com vantagens ainda maiores para o capitalista, o
que nos permite compreender porque sao os capitalistas que acenam com
essa possibilidade e vém induzindo os trabalhadores a se transformarem
em empresarios de si mesmos. E isso configura uma situagdo que ocorre
para cada trabalhador individualmente considerado, pressupondo a condi-
cao de seu auto isolamento, vale dizer, sua desvinculacao da classe traba-
lhadora e de suas entidades representativas. No entanto, se os trabalhado-
res passarem a assumir o empresariamento de forma coletiva como estra-
tégia para abolir o trabalho assalariado, poderfamos inverter a situa¢ao co-
locando transitoriamente os capitalistas na dependéncia dos trabalhadores,
pois sem eles o capital ndo tera mais-valia para incorporar chegando, no
limite, a superagao do capitalismo e dos capitalistas. Estaria sendo reedi-
tada, obviamente em condi¢oes totalmente novas, o processo da ascensao
da burguesia que se tornou classe economicamente dominante antes de se
tornar politicamente dominante, o que levou reis e senhores feudais a de-
pendéncia da burguesia, antes de se consumar a revolucao burguesa. Por
esse caminho seria resolvido o problema da constitui¢do da base econo-
mica para dar sustentagao a revolucio proletaria.

E, portanto, fundamental que as aces dos trabalhadores se cons-
tituam em experiéncias da nova forma de sociedade. Isso é importante por
produzir os germes da futura sociedade socialista e também porque seu
éxito injeta um novo animo na luta dos trabalhadores dispondo-os a novas
iniciativas. A forma resoluta com que os militantes do MST arregimentam
grande numero de familias para realizar ocupagdes ¢ 0 modo como orga-
nizam e administram a vida nos acampamentos ¢ assentamentos consti-
tuem gérmens da sociedade socialista e, pelos resultados atingidos, revigo-
ram suas forgas e os animam a prosseguir na luta em busca de novas con-
quistas. Mas além do meio rural, isso deve ser feito também no meio ur-
bano com as atividades industriais, comerciais e financeiras, como ja esta
ocorrendo com o ingresso do MST no mercado financeiro; com os arma-
zéns do campo do MST em varias cidades do pais; e com a iniciativa das
organizagoes sindicais que criaram a IndustriALL Brasi/ visando, pela agao
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autonoma dos trabalhadores, reverter a desindustrializagao. Mas é preciso
capitalizar tais iniciativas conferindo-lhes um carater organico na diregao

da transformagio revolucionaria da sociedade.
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FASCISMO Y EDUCACION: LA DEPURACION Y
REPRESION DEL PROFESORADO SECUNDARIO
EN LA ESPANA FRANQUISTA COMO PARADIGMA"

Juan Mainer Baqué

Para la historia nada de lo que una vez acontecié debe darse por perdido.
(Walter Benjamin)

ILa abundancia de sufrimiento real no tolera el olvido.
(T. Adorno)

El asunto que traemos a estas paginas nos interpela sobre nuestros
pasados traumaticos recientes pero, ante todo, lo hace sobre nuestro
propio presente; en un momento en el que el espectro de nuevos
postfascismos ha dejado de ser un mal suefio para convertirse en una pesadilla
real para nuestras débiles democracias liberales y burguesas... Un presente
en el que las cicatrices de la dictadura franquista siguen atn vivas y abiertas,
no so6lo entre quienes poseen (poseemos) ain memoria directa de aquel
pasado, sino entre quienes han recibido por transmisiéon generacional
(como posmemoria) noticia de aquello. Y es que hay pasados que no
terminan nunca de pasar y las consecuencias del franquismo en Espafia
siguen teniendo una presencia muy importante tanto en las conciencias
individuales como en las colectivas.

Reflexiones como las que se plantean en este VII Coloquio Inter-
nacional del Museo Pedagogico-UESB, son urgentes e imprescindibles en
coyunturas politicas como la actual en las que vemos desplegadas, con una
eficacia estremecedora, infames operaciones de blanqueamiento y apolo-
gia del franquismo, del fascismo italiano, del integralismo luso o de las no
menos criminales dictaduras del subcontinente iberoamericano. En este
sentido, es asimismo acuciante llamar la atencién de los jovenes educado-
res e investigadores sobre el hecho de que este blanqueamiento de las mas
diversas formas de fascismo opera también, en muchos casos, con la con-
nivencia y colaboracién de académicos y en particular de no pocos histo-
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riadores que, por ejemplo en Espafia, se han aplicado a reescribir la histo-
ria, iniciando una seria y preocupante ruptura revisionista en el interior de
la historiografia al dictado de una derecha politica netamente antidemo-
cratica. Este es un problema muy serio que es preciso combatir con cono-
cimiento cientifico y riguroso pero también con memotia y compromiso
ético y politico con los valores democraticos y antipatriarcales.

Teoria y practica del exterminio: depuracion y represion
del professorado secundario

Conviene no olvidar que el hecho fundacional y legitimador que
marcé el devenir de la dictadura franquista durante toda su existencia (y
mas alla) fue la victoria de Franco en la guerra de 1936-1939, desatada
como consecuencia del fracaso parcial del golpe militar contra la Segunda
Republica (1931-36). Una sublevacion militar, que, como sabemos muy
bien, venfa preparandose desde el mismo dia de la proclamacién de aquel
periodo democratico. La guerra, en fin, llegé después de un golpe
orquestado minusiosamente, apoyado internacionalmente por Alemania,
Italia, Estado Vaticano y Portugal y financiado con esplendidez por un
amplio entramado corporativo. Asi, primero fue la rebelién militar, el
trasvase a la peninsula ibérica del ejército colonial de Africa, sin el cual
poco hubieran podido hacer los militares rebeldes peninsulares y la
aplicacion de un plan represivo que produjo en pocos meses un exterminio
de proporciones desconocidas en nuestro pafs.

Con razon, el franquismo fue la tnica de las dictaduras europeas
de naturaleza fascista surgida (y nutrida) de un largo conflicto armado, civil
e internacional. Al final, ni paz, ni piedad, ni perdén; la disyuntiva estuvo
clara desde un principio: quienes no aceptaran la [foria o se mostraran
pasivos e indiferentes ante ella, bien habfan de emprender la ruta del exilio,
bien habfan de asumir los riesgos de vivir bajo un permanente estado de
sospecha y persistente hostigamiento. Y es que si algo caracterizé la
peculiar modalidad de fascismo espafiol, fue la existencia, ab initio, de un
proposito deliberadamente aniquilador frente al enemigo, al resistente o al
simple desafecto. La violencia, la represion y la violacion sistematica de los
derechos humanos fueron elementos no sélo centrales sino
consustanciales de la dictadura franquista. Su punto de mira fue netamente
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interclasista pues se trataba de destruir las bases y componentes de aquella
alianza antioligarquica y liberal-socialista que habfa alumbrado Ia
democracia republicana en 1931, de ahi que entre sus principales
destinatarios y objetivos a abatir, ademas del movimiento obrero —
socialista y anarquista— y las incipientes organizaciones de mujeres
feministas, se encontraran las clases medias acomodadas, urbanas y
librepensadoras, de quienes, en cierta medida, se habian surtido los
cuerpos del profesorado, muy en particular los de segunda ensefianza.

En efecto, el caracter netamente exterminador del complejo
sistema de violencia y represion franquista fue mucho mas alla de 1939 y
de los 100.000 fusilamientos extrajudiciales cometidos durante la
contienda. Lo prueban sobradamente las, al menos 50.000 victimas
mortales contabilizadas entre 1939 y 1950, especialmente durante el
llamado trienio del terror (1947-49), o las numerosas muertes, acaso no
suficientemente contabilizadas todavia, en el interior de carceles y centros
de detencién, de presos /Jiberados que muerieron en sus casas o en los 300
campos de concentracion extendidos por toda Espafia (en funcionamiento
hasta 1947); por no hablar de la represion sexual y reproductiva especifica,
ejercida sobre las mujeres rgjas (que incluyo la practica sistematica de robos
de niflos y adopciones irregulares en las carceles especificamente
femeninas), de los batallones de trabajo forzado y esclavo, de los tribunales
dictaminadores de responsabilidades politicas contraidas desde 1934..., o
de la practica sistematica de la tortura por parte de la policfa politica
(Brigada Politico Social), etc., etc.

La existencia de un marco juridico-normativo represor y aberrante,
reiteradamente remozado entre 1936 y 1975', como minimo, permiti6
construir y mantener a pleno rendimiento una suerte de naturalizado
estado de excepcion de 40 afios, que se sustentd sobre la praxis concertada
de tres grandes burocracias estatales: Ejército y fuerzas de orden publico;
Iglesia y Falange. Afirmar el caracter genocida (y terrorista) del franquismo

1 El grotesco muestrario de normas (con rango de ley) incluye desde la Ley de Responsabilidades
Politicas (1939), vigente hasta 1966, o la Ley para la Represion de la Masoneria y el Comunismo
(1940), hasta la Ley de Represion del Bandidaje y el Terrorismo (1947), que dio cobertura a la guerra
sucia contra el maquis (resistencia guerrillera antifranquista que se prologd hasta 1951), la Ley de
Orden Publico (1959) y consiguiente creacion del Tribunal de Orden Publico (1963). Un estudio
reciente, imptrescindible para conocer la genealogia, fuentes inspiradoras —una suerte de delirante
conjuncién entre la Inquisicién y el derecho penal nazi— asf como la racionalidad instrumental que
informo la justicia del exterminio franquista, en Espinosa Maestre y otros (2022).
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permite contemplar, por un lado, las mdaltiples y persistentes facetas y
formas de violencia, fisica y simbdlica, ejercida por el gigantesco aparato
represivo de aquel régimen, y, por otro, tomar en consideracion la
importancia y durabilidad del exterminio cultural como uno de los
aspectos relevantes y casi privativos de las politicas depurativas y
profilacticas que los fascismos ibéricos (también el italiano) practicaron
con especial denuedo y pericia sobre el profesorado de los diferentes
cuerpos docentes.” No en vano los procesos de desinfeccion ideologica
del conjunto de los cuerpos que conformaban la administraciéon del
Estado, de naturaleza plenamente extrapenal y antijuridica, fueron para el
franquismo una férmula particular de exterminio global que, sin necesidad
de recurrir a la violencia fisica, procuraron un férreo, eficiente y duradero
control social y politico del régimen sobre la sociedad espafiola’.

Salvo raras excepciones como la judicatura, la depuracion afect6 a
todas las personas y todos los cuerpos de la administracion central y local.*
Estamos hablando de un procedimiento administrativo obligatorio y
universal aunque, de facto, no se aplicé de la misma manera a todo el
mundo ni a todos los cuerpos de la funcién puablica. Para empezar, existio
un claro diferencial sexual y de clase y, por otra parte, nunca fue igual el
trato dispensado a determinados cuerpos de elite, a cuyos miembros se les
presuponia cierta sintonfa ideolégica con los vencedores, que a otros
inferiores cuya dotaciéon se nutria de vastagos de clases populares sin
estudios de bachillerato (verbi gratia, el Magisterio primario). Tampoco
fue ajena a estas disparidades en su aplicaciéon la trascendencia y
perentoriedad del servicio que algunos cuerpos prestaban —esto marco la

2 Las investigaciones sobte la depuraciéon docente han experimentado avances notables desde
finales de los 90, aunque si particularizamos en cada cuerpo profesional todavia presentan un
balance desigual (Zufiga; Gil, 2019); existen estudios de conjunto para el cuerpo de catedraticos
universitarios, de segunda ensefianza e inspectores de primera enseflanza, pero todavia faltan
investigaciones que lo permitan para el magisterio primario o el profesorado normalista. Para la
segunda enseflanza tienen interés, entre otros, los trabajos de Ibafiez Tarin (2020) y Poveda Sanz
(2014) por incorporar nuevas e imprescindibles perspectivas —la comparatista con otras dictaduras
y la feminista, mas alla de la consabida variable de género, respectivamente— que contribuyen a
problematizar y enriquecer los andlisis sobre el objeto de estudio que nos ocupa.

3 Sobre el concepto de represion y sobre la depuracion- dos textos clasicos: Gonzalez Calleja (2006)
y Reig Tapia (1995). Uno mas reciente sobre la categoria de exterminio en Marco Carretero (2015).
4 En términos globales, la tasa de castigo (la relacion entre la totalidad de los efectivos existentes y
los finalmente sometidos a algin tipo de sancion) se situ6 en torno al 30%. Sobre la limpieza del
funcionariado en general, sigue siendo una buena introduccién el estudio colectivo dirigido por
Cuesta Bustillo (2009).
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diferencia en el caso de ferroviarios, funcionarios de prisiones o
encargados de correos y telégrafos; también, por supuesto, en el de los
jueces o Ingenieros de montes y minas, cuya colaboracion experta no
dejaba ser estratégica también para el Nuesvo Estado—.

En todo caso, acab6é por imponerse una suerte de economia
politica de la punicion pues, en tltima instancia y por intenso que fuera el
prurito de limpieza, era primordial para la dictadura preservar el
funcionamiento de la maquinaria estatal y sus instituciones aunque ello
entrafiara el riesgo de dejar indemne algun refosio de cizaiia por fumigar. La
depuracion de las distintas categorias de profesorado, frente a topicos muy
extendidos, ofrece ejemplos de ello muy evidentes y su ejecutoria se
proyecto en la figura de una especie de piramide invertida: a mayor nimero
de efectivos depurables, menores fueron las tasas de castigo. Esta misma
combinacién de pragmatismo y vesanica eficiencia motivé la duracion de
las sanciones y la pervivencia de diferentes formas de estigma y oprobio
que pesaron sobre los imputados y sus allegados, sin duda fue el rasgo mas
caracteristico de un procedimiento represivo que tuvo un marcado
caracter intimidatorio y preventivo y cuyas nefandas consecuencias
(politicas, sociales y a menudo econémicas) se mantuvieron muchos afos
después del fin de las circunstancias que, supuestamente, habrian
motivado el profilactico proceso de purga. El procedimiento depurativo
funcioné a pleno rendimiento entre 1936 y 1943 y no se declaré extinguido
hasta el decreto de 10 noviembre de 1966; norma esta ultima que resulté
ser pura filfa pues todavia en 1973 algunos expedientes se mantuvieron
abiertos (Zufiiga; Grana; Sanchidrian, 2010).

Tal y como se ha puesto recientemente de manifiesto (Ibafiez
Tarin, 2020) en un ensayo que contempla el proceso de depuracién
docente del profesorado secundario —un objeto de estudio
transnancional—, la segunda enseflanza tuvo una funcién altamente
estratégica en aras de garantizar la subsistencia de sus respectivos
regimenes politicos, en tres dictaduras (la salazarista, la fascista y la
franquista) que compartieron proyectos de nacionalizacién de masas muy
semejantes. Y ello en una doble dimensién: primero, por tratarse de los
estudios donde tradicionalmente se habian construido y reproducido los
consensos fundamentales que otorgaban estabilidad y legitimidad al statu
quo (patriarcal y capitalista) y, segundo, por su probada eficacia como
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espacio donde se socializaban y ahormaban las futuras clases rectoras y
elites profesionales. Asf las cosas, tanto la seleccion como el control social
y politico sobre el profesorado de segunda ensefianza se convirtié para las
tres dictaduras en una auténtica prioridad en aras de garantizar su futuro,
estabilidad y supervivencia.

En este contexto, la envergadura de la represion franquista sobre
el colectivo docente y en particular sobre el profesorado de segunda
enseflanza, respondié a un proyecto claro, preciso y sistematico, en
absoluto fruto de la improvisacion. El campo de la educacién y la
ensefanza fue donde la furia depuradora se hizo mas patente. Aquel
atropello formaba parte de un plan superior de nacionalizaciéon y
fascistizacion de las clases medias de la cultura y de adoctrinamiento
ideolégico de las futuras elites del Estado en los principios
providencialistas del integrismo catélico. A tales fines, habia que garantizar
la adhesién incondicional al régimen del personal de la instruccion publica.
De ahi que la depuracién buscara, como la propia legislaciéon represiva
reconoci6 sin dobleces, fines punitivos pero también otros de caracter
estrictamente intimidatorio y profilactico. Con esta impudicia se dirigfa el
infausto monarquico y miembro de Acciéon Espafiola, José Maria Peman,
a la sazon presidente de la Comision de Cultura y Ensefanza, a los
miembros designados para integrar las Comisiones Depuradoras de cada

provincia:

El caracter de la depuracién que hoy se persigue no es sélo punitivo,
sino también preventivo. Es preciso garantizar a los espafioles, que
con las armas en la mano y sin regateos de sacrificios y sangre salvan
la causa de la civilizacién, que no se volvera a tolerar, ni menos a
proteger y subvencionar a los envenenadores del alma popular
ptimeros y mayores responsables de todos los ctimenes y
destrucciones y que sobrecogen al mundo y han sembrado de duelo
la mayoria de los hogares honrados de Espafia. [...] Los individuos
que integran esas hordas revolucionarias, cuyos desmanes tanto
espanto causan, son sencillamente, los hijos espirituales de
catedraticos y profesores que, a través de instituciones como la
llamada “Libre de Ensefianza”, forjaron generaciones incrédulas y
anarquicas. Si se quiere hacer fructifera la sangre de nuestros
martires es preciso combatir resueltamente el sistema seguido desde
hace mas de un siglo de honrar y enaltecer a los inspiradores del
mal, mientras se reservaban los castigos para las masas victimas de
sus engafios. (Circular a los vocales de las Comisiones depuradoras.
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Burgos, 7 de diciembre de 1936. BOE de 10 de diciembre, 62, p.
360).5

En un estado de excepcién como el que se pergeié al calor de la
sublevacion militar, todas y todos eran potencialmente culpables; a nadie
cabia presuponerle la inocencia, que, en todo caso, habria que demostrar
ante una suerte de tribunal administrativo sin garantia procesal de ninguna
especie, creada al efecto y denominada Comisién Depuradora. Las hubo
de cuatro tipos: A, centrada en la purga del personal universitario; B, des-
tinada al profesorado de las Escuelas de Ingenieros y Arquitectos; C, para
docentes de Institutos, Escuelas Normales, de Comercio, de Artes y Ofi-
cios, de Trabajo, Inspectores de Primera Ensefianza y, en general, a todos
los que dependieran de Instrucciéon Publica que no estuviesen incluidos en
las demas; y, por dltimo, la D, encargada exclusivamente del Magisterio
primario’. Todos los funcionarios de Instruccién Publica escalafonados,
en teotfa sin excepciones, quedaban suspendidos de empleo provisional-
mente y estaban obligados a solicitar expresamente el reingreso mediante
instancia dirigida a la comisién provincial correspondiente detallando cat-
gos desempefiados, sindicatos o partidos a los que se hubiera pertenecido
en los ultimos seis afos, actuacion desde el 18 de julio y nombres de pet-
sonas que pudiesen avalar lo dicho. Se trataba de expiar una culpa colectiva
de todos los cuerpos docentes, en razén de su historia y comportamiento:

El fenémeno depurador fue una cirugfa bestial, si bien, mas alla de
sus efectos cuantitivos, tuvo mucho de medida profilactica porque
se convirtié en una auténtica leccién magistral impartida a unas
corporaciones habituadas a dar lecciones. El mensaje quedé inscrito
en el codigo genético de cada corporacion docente (Fernandez,
2019, p. 175).

5 En esta circulat, asf como en numerosas 6rdenes y decretos de semejante jaez dictados entre 1936
y 1937 - el primero fue el decreto n® 66 de 8 de noviembre de 1936 (BOE del 11) -, se contienen
las piezas clave de la arquitectura y de la maquinaria que permitio la puesta en funcionamiento del
macroproceso de purga docente, inspirado directamente en procedimientos inquisitoriales. Con
todo, fue en la Ley de 10 de febrero de 1939, emitida por la Jefatura del Estado (BOE, 1939),
cuando terminé de perpetrarse el contrafuero que nos ocupa hasta el mas minimo detalle.

6 Las comisiones depuradoras empezaron a funcionar al final del verano de 1936. A excepcién de
la Comisién A, centralizada y con sede en Madrid, las demds eran provinciales, constituidas por
cinco miembros, nombrados por el Gobernador Civil a propuesta del Rector de la Universidad
(oidas, claro esta, las oligarquias locales).
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A los docentes, no se les condenaba y sancionaba sélo por lo que
pudieran haber hecho (o dejado de hacer), sino por lo que eran, pensaban,
y representaban —en el caso de ellas, ademas, por lo que se habian
atrevido a ser—; casi siempre las ideas, expresadas publicamente o no,
constitufan per se causa y materia mas que suficiente para incriminar al o
a la sospechosa, pero no sélo... En el caso de las profesoras depuradas y
sancionadas, mas alld de su posicionamiento ideolégico e incluso de
aspectos referidos a su conducta y moralidad, su propia condicién sexual
ya era, en si misma, considerada motivo de agravio y culpa. Y ello se
manifesté tanto en la naturaleza de las denuncias y cargos que se les
imputaron como en el tipo de las sanciones a las que hubieron de
someterse —por ejemplo la prohibicién expresa de ocupar de por vida
cargos directivos en los Institutos— y el persistente estigma y
sefialamiento social al que quedaron sometidas de por vida (en sus centros
de trabajo, en las relaciones familiares y con su entorno social). Lo cierto
y verdad es que los procesos de depuraciéon docente trajeron consigo en
muchas ocasiones la abrupta y definitiva cancelacién de brillantes carreras
profesionales para una mayoria de mujeres —singularmente para las
catedraticas de segunda ensefianza— incluso aunque no llegaran a sufrir
ningun tipo de sancion; algo que no puede afirmarse, en modo alguno, de
sus colegas varones, incluso tras padecer algun tipo de sancién.” En todo
caso, el brutal reforzamiento del patriarcado mas coactivo que legitimé y
alent6 la dictadura cercend los derechos civiles y politicos conquistados
durante la Republica y el 51% de la poblacion se vié irremisiblemnte
abocado al ambito privado del hogar y al rol de esposa y madre. Una
tendencia que, por otra parte, se generalizé en toda Europa tras el final de
la segunda guerra mundial y que afecté de manera muy especial a la
desmovilizacioén de las mujeres antifascistas, perdedoras por partida doble.

Tanto ellas como ellos fueron objeto de denuncias, con frecuencia
verbales, de compafieros de claustro, personas de orden, curas parrocos,
alcaldes, fuerzas del orden..., en las que anidaban con facilidad antiguos
enfrentamientos, envidias o meros deseos de venganza. La inseguridad

7 Acaso un enfoque de la depuracién docente informado desde la teoria critica feminista —no
androcéntrica—, deberfa contemplar a las mujeres represaliadas como sujeto especifico en el
intetior de cada nivel y categoria profesional, atendiendo, a un tiempo, la heterogeneidad de su
presencia, habitus y actitudes politicas y la integracién de su casuistica en el conjunto de la represién
franquista y en relacién con otros posibles repertorios de accién colectiva.
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juridica era absoluta y el procedimiento que se seguia a partir de los
arbitrarios e inclementes pliegos de cargos que redactaban las citadas
comisiones constituyeron una auténtica pesadilla para las y los
investigados. Ademds, en un tiempo no superior a diez dias, habian de
responder por escrito pergefiando una suerte de humillante autodefensa
en la que con frecuencia se vefan obligados a recurrir a cualquier argucia,
por vergonzosa y delirante que fuese, para intentar salvar la vida y el
sustento, aun a costa de perder la dignidad. En este sentido, la lectura de
la documentacién que atesoran los expedientes de depuracion constituye
una experiencia por demas amarga y desasosegante al tiempo que muestra
la faz mas ruin y mezquina de la condicién humana.

Llama la atencion la alta tasa de punicién que padecié buena parte
del profesorado de segunda ensefianza y en particular el cuerpo de
catedraticos®, si se repara en el hecho de que estos formaban parte de una
elite de funcionarios de extracciéon burguesa, en términos generales
biempensante y de orden, tanto en el plano politico e ideolégico como,
por supuesto, en el pedagdgico. A este respecto, cabe citar la fuerte
resistencia que la corporacion interpuso frente a las politicas educativas
reformistas republicanas —verbi gratia el laicismo, la coeducacion o las
restricciones sobre el uso de libros de texto en las aulas— asi como al
modelo propugnado de escuela unificada. Desde su condicién de
funcionarios altamente cualificados, aquella suerte de subversion del orden
y de los valores tradicionales que parecié llegar de la mano de la
democracia republicana, del protagonismo de las masas en la vida y en la
historia, les condujo a muchos a una encrucijada dificil y amenazadora
cuyos términos quedaron bien recogidos en los escritos y actitudes vitales
de la intelectualidad mesocratica de aquellas décadas. Cierto es que algunos
evolucionaron desde el regeneracionismo y el reformismo para recalar en
un sincero republicanismo, con clara vocacién antioligarquica, incluso en
una temperada férmula liberal-socialista; pero también los hubo que desde
posiciones monarquicas, catolicas y antidemocraticas terminaron
subsumidos en la logica del reaccionarismo, el autoritarismo y el

8 A la altura de 1936 cabria hablar de un contingente de 2.445 docentes de segunda ensefianza en
toda Espafia. Una gama de categorfas docentes, diferenciadas, fuertemente jerarquizadas y ain muy
masculizadas (un 87% de profesores frente un 13% de profesoras; un diferencial que retrocede
conforme nos acercamos a los niveles inferiores del colectivo y se agranda en los mds altos). Ver
cuadro adjunto.
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solucionismo fascista y antiliberal. Pero, mas alla de este espectro
nitidamente reconocible —destinado a nutrir posteriormente la némina
de victimas y verdugos—, lo que prevalecié en la mayoria de institutos fue
una amplia gona gris de docentes —observadores indecisos y a la
expectativa, paralizados o incapaces de elegir su campo— a quienes el
golpe militar y el posterior desencadenamiento de las hostilidades les
incliné, en la mayoria de casos, a aceptar e incluso justificar como
inevitable la légica exterminadora, cuando no a colaborar abiertamente
con ella.”

Lo cierto y verdad es que esta actitud irresoluta y expectante,
frecuente en muchos de los vastagos de las clases medias urbanas de la
cultura tibiamente comprometidos con el régimen republicano y sus
politicas (educativas o no), contrasté con las onerosas sanciones que suftié
el cuerpo de catedraticos de bachillerato que, como es sabido, venia
nutriéndose entre las elitistas cohortes con formacion universitaria. Una
(relativa) paradoja que, en el fondo, no hace sino reforzar la tesis de que el
exterminio franquista —y la cirugia depurativa muy en particular—
tuvieron mucho de combate cultural e ideolégico y que el conflicto entre
clases sociales, aunque en muchos aspectos fuera determinante, no fue el
unico escenario en que se dirimié aquel capital episodio, expresion
concreta y tangible de la cruenta guerra civil europea, que fue el refiidero
espafiol. La siguiente tabla nos da cuenta de la magnitud del desmoche
practicado sobre los efectivos de los distintos cuerpos docentes:

9 El concepto de zona gris fue ideado por Primo Levi para referirse a ese espacio difuso que sepata
y al tiempo une a patronos y siervos en el orden concentracionario y lo utilizé para comprender
que la racionalidad de la victima también puede llegar a ponerse al setvicio de la logica
exterminadora del victimario desdibujando las fronteras entre una y otro. Enzo Traverso (2009,
pp., 11-25 y 61-90) retoma esta categorfa en sus analisis sobre el fascismo y més recientemente la
citada Ibafiez Tarin la ha utilizado para desentrafiar la l6gica subyacente del proceso depurador
docente. En este caso, la zona gris define ese relevante grupo de docentes que renunciaron a
mantener el innegociable imperativo ético de combatir a los verdugos, fuera por miedo a la
represion, rechazo a la violencia u oportunismo (o por un compendio de los tres) y terminaron por
adaptarse, humillandose al lado de los victimarios en el bando vencedor.
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Tabla 1 - La depuracién del profesorado en Espafia (1936-1943)

CUERPOS EFECTIVOS | 9% SANCION! %
DOCENTES EN 1936 EXPULSION
Magisterio Primera 52.000 25,6% (36,22% / 9,89%
Ensefianza 16,92%)
Profesorado Segunda 2.445 27,48% (28,49% / 13,4%
Ensefianza 20,5%)
Catedraticos-as 2* 699 36,43% (37,18 / 18,47%
Ensefianza 31,25%)
Encargados-as de Curso 810 28% (29,43% /
22,61%)
Auxiliares 257 18,7% (18,85% /
15,38%)
Especiales 61 18% (18,86% /
12,5%)
Ayudantes +371 14% (15,25% /
7,93%)
Inspectore-as Primera 377 37,5% 18,46%
Ensefianza
Profesorado Escuelas +1200 21,13% No hay datos
Normales
Catedriticos de Universidad 600 32.21% 23.3%

Fuente: Elaboracién propia a partit de Baldé Lacomba (2011), Poveda Sanz (2014),
Cuesta Fernandez (2019), Martin y Grana (2019) y Escalafones de Catedraticos de 2°
Ensefianza de 1934 y 1940.

De los datos precedentes, como venimos anunciando, nos interesa
destacar la elevada punicién que pes6 sobre el profesorado secundario,
especialmente para las y los integrantes del cuerpo de Catedraticos con un
nivel de castigo s6lo superado por el cuerpo de Inspeccion de primera
ensenanza. También fue relevante para la categoria de los Encargados de
Curso —el grupo que contaba con el profesorado mas joven (entre 25y
30 afios), con mayor porcentaje de mujeres (20,74% del total) y que habia
sido reclutado entre los cursillistas de 1933 y 1936 e incorporado a los

10 Siempre que se disponga de datos, se hace constar entre paréntesis, a continuacién del porcentaje
total de personal sancionado, el tanto por ciento de varones y mujeres sancionadas. En el caso de
la universidad la tasa de sancién pudo superar el 42% si se contempla la totalidad de las categorias
docentes y no docentes en presencia.
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institutos en los dés dltimos cursos del periodo republicano—. Por ultimo,
resulta también muy llamativo el elevado numero de catedraticas
sancionadas (diez de un total de treinta y dos: un 31,25%), asi como de las
encargadas de curso (un 22,61%). Unos datos que, en mi opinion,
requieren matizar y cuestionar la creencia generalizada y repetida una y
otra vez, acerca de que el profesorado femenino en su conjunto padecié
un menor grado de sancién que los hombres en los procesos depurativos.
Obviamente fue asi para el magisterio primario, pero desde luego no para
el caso de las catedraticas que hubieron de pagar muy cara su destacada
presencia en el espacio publico, asi como sus osadas y trabajosas
trayectorias personales, intelectuales y profesionales, labradas siempre a
contracorriente de la dominaciéon patriarcal absolutamente hegemonica
tanto dentro como fuera del espacio académico.

En definitiva, el desmoche sufrido por el profesorado de bachille-
rato fue ciertamente atroz; casi nada volvid a ser como antes. Para la cor-
poracion de catedraticos la depuracion fue sin duda factor de aceleracion
de un proceso de desestabilizacién del orden corporativo que habia em-
pezado a operarse por motivos y en condiciones harto diferentes en los
afios 20 y que realmente no llegd a culminar hasta los afios sesenta del siglo
XX. El trauma causado por la profunda purga de mas de un tercio de sus
integrantes y la expulsion definitiva de dos de cada diez escalafonados,
revolucioné considerablemente ese proceso desestabilizador obligando al
bando vencedor a recomponer casi de arriba abajo, entre 1936 y 1946, el
viejo Escalafén del cuerpo recurriendo a modalidades de recambio excep-
cionales a través de la seleccion patridtica de una parte sustancial de los
aspirantes; sin duda, la pagina mas oscura en la historia de la corporacion'.

Ahora bien, es cierto que una parte del profesorado secundario
espafiol —como le habia ocurrido al portugués o al italiano durante los
afios 20 y 30—, experimento en propia carne y acaso de forma irreversible
la caida de su torre de marfil, traducida en onerosa y humillante

11 En términos genetales, la normalizacién del acceso a las diferentes categorias docentes mediante
las tradicionales oposiciones se reestablecié a partir de 1946; empero, esta normalizacién fue muy
relativa en una dictadura que siguié considerando la figura del excombatiente —quintaesencia de la
masculinidad rampante— como un sujeto colectivo (y politico) prevalente en la funcién puiblica a
guisa de recuerdo permanente de la Victoria y de la violencia sobre los vencidos. Una dictadura que
mantuvo hasta el final la exigencia de jurar fidelidad absoluta a los principios y leyes fundamentales
del Movimiento Nacional a todos sus funcionarios y que, ademas, practicé un control férreo sobre
el nombramiento de tribunales de oposicién, al menos hasta los afios sesenta.
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reconfiguraciéon de su prestigio social y profesional. En este sentido, el
triunfo del fascismo no tardé en mostrar a los pocos supervivientes del
suefio republicano su faz mas siniestra: de ser apostoles de la razon y
mensajeros de la ilustracién pasaron a convertirse en meros instrumentos
al servicio de la nacionalizaciéon de las clases medias siguiendo los
principios del totalcatolicismo imperante.”” Pero tampoco conviene
olvidar, que ni las presuntas mutaciones republicanas —tal como
explicamos—, ni el postrer delirio nacionalcatdlico franquista de guerra y
posguerra, lograron acabar con la pétrea estructura del vetusto cuerpo de
catedraticos como institucion. Es obvio que el franquismo le imprimié un
giro ain mas conservador (muy particularmente en el aspecto religioso)
alentando ademas un comportamiento colectivo medroso y sumiso con el
poder, pero las reglas —tacitas y explicitas— del campo profesional,
elitista, sexista y clasista, permanecieron vigentes, incluso dentro de una
version abiertamente retardataria como la que favorecié el plan de
bachillerato de 1938 y su politica de cesion de una parte importante de la
enseflanza media a manos de la Iglesia catdlica, en pago por los servicios
prestados a la Causa. Por tanto, hubo cambios pero no quiebra de los
arquetipos seculares del campo profesional. El ethos gremial sera
reapropiado por los nuevos aspirantes, la mayorfa curtidos en méritos de
guerra, al tiempo que los efectivos humanos supervivientes del pasado
que, ubicados en la gona gris, se salvaron de la represion mas extrema, se
resignaron a reproducir su vida profesional adaptaindose a la terrible
situacion politica de la época.

Franquismo, educacion y modernizaciéon capitalista

Entonces, ¢de qué sirve decir la verdad sobre el fascismo que se
condena si no se dice nada contra el capitalismo que lo origina? Una

12 T as dititambicas calificaciones otorgadas al profesorado secundatio durante el primer tercio del
siglo XX, han sido rescatadas por el historiador portugués Antonio Novoa para ejemplificar la
(desmedida) consideracién social del profesor en el Portugal de la I Repiblica y mas recientemente
utilizadas en sus trabajos por Margarita Ibafiez Tarin. En nuestra opinién (Cuesta; Mainer, 2015),
la desestabilizacién y consecuente crisis del campo profesional de los catedriticos de bachillerato
no fue tanto el producto de la derrota de la razén o de la recurrente y siempre socorrida ruptura de
la tradicién liberal, cuanto de factores estructurales, ligados al desarrollo del capitalismo, que
operaron en el contexto de la crisis del bachillerato elitista y la transicién a la educacién de masas
que en Espafia tuvo lugar en los afios sesenta y que llevaron al colapso definitivo al viejo cuerpo
profesional.
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verdad de este género no reporta ninguna utilidad practica (Brecht,
1934).

¢Qué ocurre con los sistemas educativos durante las dictaduras de
corte fascista? ¢qué tipo de mutaciones y cambios experimenta la
institucion escolar en el curso de las dictaduras fascistas? ¢hasta donde
lleg6 la ruptura y el corte radical con el pasado y hasta qué punto se puede
hablar, empero, de una cierta continuidad institucional? En definitiva, ¢fue
ciertamente el franquismo una anomalia en el proceso evolutivo de la
educacion espafiola?

Es evidente que el fascismo espafiol —totalcatolicismo— fue
junto al luso, entre otras razones por su extension en el tiempo, una
anomalia en el contexto del desarrollo del capitalismo europeo. El
fascismo, no lo olvidemos, fue un modo especial de dominacién, de
represion sistematica, que unicamente cobra sentido en el marco de la
formacion social capitalista y que se origina en el periodo de la llamada
guerra civil europea (esa era de las catastrofes que se despliega entre 1914
y 1945); se trata de una forma excepcional de ejercicio del poder, que
constituye una suerte de sobrecarga en las formas de dominacion
tradicionales que existen en las democracias liberales.

Analizada en detalle y en términos de excepcionalidad, la
educacion bajo el franquismo se caracterizé por una nada subestimable
distorsion del curso natural de las cosas: mas alla de la profunda cirugia
practicada a los cuerpos docentes ya referida, la ruptura radical que
supusieron las politicas educativas del franquismo respecto a las de la
Segunda Republica —laicismo, escuela coeducativa, escuela tnica y
activa— nos sitia ante una escuela convertida en inaudito espacio de
socializacion totalitaria donde se ejercié una violencia fisica y simbdlica sin
tasa sobre la infancia y la juventud, muy especialmente sobre las hijas y los
hijos de las clases trabajadoras derrotadas en la guerra... La violencia
practicada en la insitucién escolar —as{ como en internados, hospicios,
residencias de huérfanos, maternidades, regentadas en gran parte por la
Iglesia—, es uno de los temas clave y no suficintemente conocido.

Pero la auténtica verdad del franquismo y de los fascismos
educativos no se encuentra unicamente buceando en su abyecta
especificidad, sino en la medida en que elevamos la vista y aplicamos
nuestra mirada telescopica para comprendeer mejor el origen y el sentido
de tanto sufrimiento humano como desataron... Y eso ocurre cuando
contemplamos, en las coordenadas de la larga duracién, el devenir de los
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sistemas nacionales de ensefianza propios de la era del capitalismo, del
centro y de la periferia, alejandonos de esa mirada complacinte,
panglosiana, desproblematizada e ingénuamente idealista con la que
solemos aproximarnos al hecho educativo y a los procesos de extension
de los procesos de escolarizacion.

Para ello, bien podemos acudir a dos herramientas o categorias
heuristicas que nos permiten modelizar las dos grandes y sucesivas etapas
que todos ellos atraviesan de forma sucesiva: el modo de educacion
tradicional elitista —una enseflanza para las elites, fundamentalmente
masculinas, con un fuerte sesgo de clase, sexo y etnia, y organizada
conforme a légicas de dominacién tradicional— y el modo de educacion
tecnocratico de masas —una enseflanza para todas y todos conforme a
formas de dominacién  racional-burocraticas,  progresivamente
homologadas por las institucions mundiales del imperialismo capitalista—
. A partir de ahi, el reto de la historiografia consiste en pensar e investigar
cémo opera el transito entre los dos modos de educacion a partir del final
de la Segunda Guerra Mundial para los paises centrales del capitalismo y
de los denominados procesos de descolonizacién para la periferia del
sistema. Y es precisamente en este marco en el que la dictadura franquista
(1939-1975) y las politicas educativas que desplegd entre 1953 (Ley de
Otdenacion de la Ensefanza Media) y 1970 (Ley General de Educacion),
jugd un papel determinante que, obviamente, nos conduce a considerar
hasta qué punto algunas dictaduras totalitarias del siglo XX se
constituyeron en instrumentos eficaces al servicio de procesos de
modernizacion capitalista. Una funcién problematica, compleja y solo en
apariencia contradictoria cuyo analisis, ademas, nos puede permitir
identificar e interpretar los problemas de nuestro presente y orientar mejor
nuestras luchas contra los postfascismos que hoy nos acechan.

Vistas asf las cosas, la dictadura franquista no impidié en absoluto
sino que propicid y garantizo inlcuso juridicamente el despliegu del modo
de educacion tecnocratico de masas en Espafia, en el marco del llamado
desarrollismo econémico y del fortalecimiento del Estado capitalista
moderno... El transito entre los modos de educacién por tanto no se vio
interrumpido ni por la existencia del totalcatolicismo ni por los casi quince
afios de larga postguerra —a fin de cuentas una prolongacion de la guerra
por otros medios—, miseria, hambre y aislamiento internacional al que fue
sometido el régimen de Franco hasta casi mediados los 50; fecha en que,
en plena guerra fria y de la mano del amigo yanki, ingres6 en los selectos
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clubes de la gobernanza mundial —UNESCO, FMI, BM y la OCDE—.
Acaso no fue algo muy distinto a lo acontecido durante las dictaduras
iberoamericanas de los sesenta y los setenta...

Termino estas atropelladas reflexiones con un aviso para docentes,
historiadores y resto de navegantes y amigos del pensamiento critico. Sigue
siendo muy importante analizar el papel que las dictaduras y los fascismos
histéricos arrostraron sobre sus sistemas educativos para estar en
condiciones de, aprendiendo del pasado, afrontar la resistencia activa
contra las nuevas formas de postfascismo que hoy se nos cuelan sin
resistencia alguna de la mano de la vulgata neoliberal... Nuestras
universidades y nuestras escuelas e institutos llevan ya un tiempo tragando
con las competencias educativas, con los planes de mejora y con los
criterios de calidad educativa (New Piblic Management), con la cultura de la
evaluacion (Audit culture) y de la rendicion de cuentas (acconntability), con la
empleabilidad y la responsabilidad social corporativa (RSC), o, mas
recientemente, con todo un desasosegante despliegue de formulas diversas
de negacionismo cientifico que emergen de la mano de delirantes politicas
identitarias —ora religiosas, ora transgeneristas..— por no hablar del
reforzamiento de la misoginia y de la reaccién patriarcal —patriarcados de
consentimiento— que se encierra tras el mito de la libre eleccién y de la
cacotopia transhumanista. Es urgente conceptualizar bien y actuar en
consecuencia: acaso el neoliberalismo de hoy no sea sino un troyano bien
pertrechado de las sociedades postfascistas que estan por venir y que en
buena medida ya son.
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SOCIEDADE, EDUCACAO E TRANSFORMACAO
SOCIAL"

Paulino José Orso

Em geral, ndo nos preocupamos em discutir sobre a escola nem
sobre a sociedade, sua forma de organizagido e funcionamento. Estamos
tao habituados a elas que praticamente as naturalizamos, como se sempre
tivessem existido e existido da mesma forma como se encontram.
Nascemos, crescemos, vamos a escola e passamos por diferentes niveis de
escolarizagao, adentramos ao mercado de trabalho... como se tudo fosse
natural. Além disso, em geral, também nao discutimos sobre a necessidade
de a educacio adotar uma determinada teoria pedagdgica e sobre as
possibilidades e as necessidades de se realizar uma pratica pedagogica
transformadora.

Entretanto, como a educacio se constitui num ato social, inere a
sociabilidade humana, nio podemos deixar de discutir acerca da relagao
entre a sociedade, a educacio e a transformacio social, ou entdo, sobre
como a educagio se articula e se relaciona com a sociedade. Nao da para
pensar nem discutir educagdo sem considerar a sociedade, nem esta sem
aquela. Todavia, precisamos analisi-las concretamente, com base nas
relagoes concretamente existentes.

Ademais, a vida em sociedade pressupoe a educagao, o que supoe
a discussio acerca de como viver e conviver. Sem isso, a sociabilidade seria
impossivel. Prevaleceria o individualismo, as lutas fratricidas, o império
dos mais fortes e a guerra de todos contra todos. Daf a necessidade da
definicio e do estabelecimento de regras, leis, regulacao, enfim, de
educacido. Nesse sentido, pode-se dizer que a educagdo se constitui na
preparacao para a vida social, ou entdo, na forma como a sociedade, por
seus diferentes meios, por suas diversas formas, prepara e educa os
individuos para viverem nela mesma.

Ao longo da histéria da educagdo brasileira tivemos diferentes
teorias pedagogicas, dentre elas, a educagao tradicional, o escolanovismo
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e o tecnicismo, denominadas por Dermeval Saviani como teorias nao-
criticas. Em funcao disso, neste capitulo, nos propomos a analisar como
as diferentes as teorias pedagbgicas e ou as diferentes pedagogias
entendem a relacdo entre a educacao, a sociedade e a transformacio social.

Na educagao tradicional os papéis educacionais eram claramente
definidos. O professor era/é considerado o centro do processo de ensino
e aprendizagem. Ele era/é autoridade, aquele que sabia/sabe. Ao aluno
restava/resta uma atitude inerte e passiva. Cabia/cabe fazer e se
comportar de acordo com as ordens do professor e as exigéncias da escola
para transitar da condi¢do de sudito a cidadao. “A escola era considerada
como antidoto a ignorancia.” (Saviani, 1983, p. 10). Nessa condig¢do, o “...]
ensino perdeu de vista os fins, tornando mecanicos e vazios de sentido os
conteudos que transmitia.” (Saviani, 2022, p. 17).

Na escola nova, invertem-se os vetores. Ao invés de uma atitude
passiva, ““[...] essa teoria preconiza que as criangas aprendem em atividade,
interagindo com outras criangas sob orientagao e supervisao do professor,
respondendo aos estimulos e desafios do ambiente.” (Idem, p. 100). Ou
seja, os alunos passaram a ocupar posic¢ao central. Cabe a eles praticamente
decidir o que e como aprender. Ao professor, resta organizar, facilitar,
otientar e estimular o processo de ensino e aprendizagem. Quer dizer,

nesta perspectiva, o eixo se desloca

[.] do intelecto para o sentimento; do aspecto légico para o
psicologico; dos conteidos cognitivos para os métodos ou
processos pedagdgicos; do professor para o aluno; do esfor¢o para
o interesse; da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para
o nao-dieretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma
pedagogia de inspiracio filosofica centrada na ciéncia da légica para
uma pedagogia de inspiraciao experimental baseada principalmente
nas contribui¢Ges da biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de
uma

O tecnicismo, por sua vez, faz a critica tanto da educacdao
tradicional como da escola nova. Contudo, também nao se propde a
transformar a sociedade. Muito ao contrario, esta comprometido com a
preservacao e perpetuagao do status guo. Defende que o centro da educagao
nao deve estar nem no professor nem no aluno. Ao invés disso, deve estar

no processo, nos meios, nas técnicas entendidos como neutros. Assim,
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atribui a alguns “especialistas” a tarefa de elaborar os materiais
pedagdgicos, purifica-los de seus elementos politicos e ideoldgicos,
ficando a cargo dos professores e alunos apenas a responsabilidade de
aplica-los e executa-los conforme as instru¢oes previamente definidas e
programadas.

Nessa perspectiva, durante a vigéncia do tecnicismo, na ditadura
(1964-1985), os livros eram produzidos na forma de estudos dirigidos:
Estudo dirigido de matematica, estudo dirigido de lingua portuguesa,
estudo dirigido de ciéncias, estudo dirigido de histéria, estudo dirigido de
geografia etc. “A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e
inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e profundidade, essa
pedagogia advoga a reordenagdo do processo educativo de maneira a
torna-lo objetivo e operacional” (Saviani, 1983, p. 17).

Como nos diz Saviani (1983, p. 16-17):

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor que era,
20 mesmo tempo, o sujeito do processo, o elemento decisivo e
decisério; se na pedagogia nova a iniciativa desloca-se para o aluno,
situando-se o netvo da agdo educativa na relagio professor-aluno,
portanto, a relacdo interpessoal, e intersubjetiva — na pedagogia
tecnicista, o elemento principal passa a ser a organizacdo racional
dos meios, ocupando o professor e o aluno posi¢ao secundaria,
relegados que sdo a condicdo de executores de um processo cuja
concepeao, planejamento, coordenagio e controle ficam a cargo de
especialistas  supostamente  habilitados, neutros, objetivos,
imparciais.

Em consequéncia disso, “[..] do ponto de vista pedagdgico
conclui-se, pois, que se para a pedagogia tradicional a questao central ¢é
aprender e para a pedagogia nova aprender a aprender, para a pedagogia
tecnicista o que importa ¢ aprender a fazer.” (Saviani, 1983, p. 18).

Em contraposicdo a essas teorias, que, registre-se, aparentemente,
nao se preocupavam com os determinantes sociais, no final dos anos de
1960 e inicio de 1970, surgiram as teorias que faziam a critica a essas teorias
e a sociedade existente. A Teoria do sistema de ensino entendido como
violéncia simbdlica (parte do pressuposto de que, por meio da escola e dos
professores, a sociedade repassa aos alunos os valores, a cultura e a
ideologia dominante, e, exerce uma espécie de violéncia simbdlica sobre
os alunos, refor¢cando a violéncia material exercida pelo poder econdémico,
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reproduzindo as diferencas sociais e a sociedade existente); a Teoria da
escola entendida como aparelho ideolégico do Estado (defende que toda
ideologia se radica em praticas materiais e que a classe dominante se utiliza
do estado e dos seus aparatos ideolégicos, burocraticos e repressivos para
manter a ordem existente e reproduzir a sociedade); e a Teoria da escola
dualista (parte do pressuposto de que, assim como a sociedade ¢ dividida
em classes, sendo determinada socialmente, a escola também se divide
numa escola para ricos e outra para pobres, reproduzindo as condi¢oes
materiais existentes) (Saviani, 1983).

De acordo com Saviani, as teorias nao-criticas, supostamente neu-
tras, desconsideram os determinantes sociais no ato educativo e as teorias
critico-reprodutivistas buscam explicar a problematica educacional a partir
dos determinantes objetivos, entendendo que eles condicionam o fend-
meno educativo.

Conforme aponta o autor,

[..] a visdo mecanicista inerente as teotias ctitico-reprodutivistas
considera a sociedade determinante unidirecional da educacio. Ora,
sendo esta determinada de forma absoluta pela sociedade, isso
significa que se ignora a categoria de agdo reciproca, ou seja, que a
educacio ¢, sim, determinada pela sociedade, mas que essa
determinacdo ¢é relativa e na forma da agdo reciproca - o que
significa que o determinado também reage sobre o determinante.
Consequentemente, a educagdo também interfere sobre a
sociedade, podendo contribuir para a sua prépria transformacio

(Saviani, 2011, p. 79).

Todavia, como essas “teorias da educa¢do” desprezam as
contradi¢oes sociais, defendem que, como a escola é determinada
socialmente, ndo pode ir muito além de fazer a critica das condi¢oes
existentes, ou seja, nao pode transformar a sociedade.

Todavia, diferentemente dessas teorias, nesse contexto, no final da
década de 1950 e inicio dos anos 1960, tendo a frente Paulo Freire, é criada
a “Pedagogia da Libertacao”, que, ao alfabetizar, concomitantemente,
buscava estimular a formacdo da consciéncia critica, a luta contra a
pobreza e a libertagdo. Entretanto, logo apds o golpe civil, militar,
midiatico, imperialista e empresarial, em setembro de 1964, Freire ¢
exilado e se interrompe esse projeto de alfabetizagdo critica (Freire, 1979;
2019). Em seu lugar, no dia 15 de dezembro de 1967, o governo ditatorial
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instituiu e impos o Movimento Brasileiro de Alfabetizagaio (MOBRAL),
esvaziando todo o carater critico e substituiu por uma proposta de
educacao formalista, reacionaria, disciplinadora, conservadora, moralista,
descontextualizada, desenraizada, a-historica e “esvaziada de conteudo”,
ou seja, instituiu uma educagao pobre para pobres, voltada para a
submissao e a disciplinarizacao, adequadas aos interesses da classe
dominante.

Além de Paulo Freire, entre os anos de 1970 e 1990, Mauricio
Tragtenberg se destacou como principal expoente da Pedagogia Libertaria,
luta contra o autoritarismo e a ditadura militar, defende a autonomia dos
alunos, a desburocratizagiao das relagdes e a autogestio como meio de
emancipagao social.

No periodo autoritario, no final dos anos 1970 e inicio da década
de 1980, também tivemos o ensaio de outra pedagogia critica, a Pedagogia
Critico-Social dos Conteudos, protagonizada por José Carlos Libaneo, que
tecia criticas a pedagogia da libertacao, julgava que ela secundava os
conhecimentos historicamente acumulados' (Libaneo, 2011).

E nesse contexto, em meio a uma profunda crise politica,
econdmica, social e educacional, de inquietacio e de mobilizagao, que
muitas liderangas sociais, sindicais, estudantis, religiosas, politicas e
educacionais, num periodo de forte ebuli¢ao social, de lutas por mudangas
que, no final da década de 1970, em 1979, expressando o sentimento, o
espirito e as necessidades de uma época, o professor Dermeval Saviani
inicia as primeiras elaboragdes acerca da Pedagogia Histérico-Critica.

No momento em que Saviani comega a elaborar a PHC, observa
0 que ocorre ao seu redor, analisa o passado e mira o futuro. Pensa na
educacio até entao existente, na relacao entre a educacio, a sociedade e a
transformagao social, verifica a quem a educac¢do serve e a que ela se
presta, e percebe a necessidade de constru¢ao de uma nova educagao, nao
apenas diferente das existentes, mas sim, oposta, contra hegemonica e
comprometida com os trabalhadores, com a transformacao social, com a
superacao da sociedade de classe e com a emancipa¢ao humana.

1 Para mais informagées, conferir: ORSO, P. J.; TONIDANDEL, S. A Pedagogia Hist6rico-Critica
¢ o Curriculo Bésico para a Escola Publica do Parand — 1990: do mito a realidade. In: ORSO, P. J.
¢t al. Pedagogia historico-Critica: a educagio brasileira e os desafios de sua institucionalizagio.
Curitiba: CRV, 1914.
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Nao bastava, portanto, criar mais uma teoria pedagogica, tratava-
se de produzir uma teoria pedagbgica diferente, como dissemos, contra
hegemonica, que considerasse os efetivos determinantes sociais, que se
propusesse a superar as pedagogias existentes, que possibilitasse aos
alunos o acesso a0s conhecimentos artisticos, filosoficos e cientificos mais
elaborados e que instrumentalizasse a classe trabalhadora para a luta pela
transformacao social e a construcao de uma nova humanidade.

Consequentemente, uma teoria pedagogica com dessa natureza, ao
invés de considerar a sociedade como determinante absoluto, niao

[..] ignora a categoria de agdo reciproca, ou seja, que a educagao é,
sim, determinada pela sociedade, mas que essa determinagéo ¢é rela-
tiva e na forma da acdo reciproca - o que significa que o determi-
nado também reage sobre o determinante. Consequentemente, a
educaciao também interfere sobre a sociedade, podendo contribuir
para a sua propria transformacdo (Saviani, 2011, p. 80).

Nessa perspectiva, de modo um tanto redundante, pode-se afirmar
que a pedagogia histérico-critica se contrapde as pedagogias existentes,
marcadas pelas concepcOes critico-mecanicista e critico-a-historica, e
afirma uma pedagogia histérico-critica, comprometida com a

transformacdo social.

Nas palavras de Saviani (2011, p. 79),

[..] essa formulacdo envolve a necessidade de se compreender a
educac¢io no seu desenvolvimento histérico-objetivo e, por conse-
quéncia, a possibilidade de se atticular uma proposta pedagdgica
cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a transformacio
da sociedade e nio sua manutencio, a sua perpetuacdo. Esse é o
sentido basico da expressio pedagogia histérico-critica.

Desse modo, Saviani inaugura uma teoria pedagogica materialista
histérica-dialética, que, partindo da pratica social existente, por meio do
trabalho pedagdgico, objetiva a construgao de uma nova pratica social, na
qual, o aluno/ser humano possa desenvolver todas as suas potencialida-
des, isto é, humanizar-se.

Por fim, nessa mesma perspectiva, também surge a Pedagogia dos
Complexos, adotada pelo Movimento Sem Terra (MST). Trata-se de uma
proposta pedagdgica que se referencia nos complexos de estudo, tendo
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como principal referéncia o educador russo Moisey Mikhaylovich Pistrak
(1888-1940).

Assim como a PHC, essa pedagogia se propde a construir uma
nova escola tendo como categoria central o trabalho, entendido como
principio educativo. Entende que o trabalho tem um valor pedagdgico e
heuristico, que, por meio do envolvimento dos alunos nas atividades que
realizam, permite a auto-organiza¢ao dos educandos, estimule a sua
participagdo nos processos decisorios coletivos, articule a teoria e a pratica
numa praxis revolucionaria, e potencialize a transformacao da realidade.
Nio s6 seguindo mais ou menos na mesma perspectiva da pedagogia da
libertagao de Paulo Freire, mas, de certo modo, adotando-a como sua
principal referéncia tedrica, o MST procura estimular nos educandos a
compreensio da realidade, a formagao da consciéncia critica e a luta pela
transformacao social.

Como se pode perceber, portanto, temos diferentes teorias peda-
gogicas. Cada uma delas parte de determinada concepgao de homem e
sociedade e, em consequéncia disso, defende uma concepgao de educagao.

No primeiro grupo, que envolve as pedagogias nao-ctiticas e cti-
tico-reprodutivistas, temos como resultado a conservacao e a reproducao
da ordem social vigente, ou seja, do modo de produgao capitalista. Em
contraposi¢ao a isso, tanto a pedagogia libertaria, como a pedagogia da
libertagdo, a pedagogia critico-social dos contetdos, a pedagogia historico-
critica e a pedagogia do movimento estao comprometidas com a supera-
cao da sociedade de classes e a transformacao social.

Nesse sentido, a PHC entende que “[...] o trabalho educativo é o
ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens.” (Saviani, 2011, p. 13).

E assim sendo, cabe a educacio, “[...] de um lado, a identificacdo
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo.” (Saviani, 2011, p. 13).

Dati ¢ indispensavel a discussao acerca da relagao entre a educagio
e a sociedade, de tal modo que o trabalho pedagdgico nio se transforme
numa pratica contraria aos interesses dos proprios trabalhadores da
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educacio, e, consequentemente, dos alunos, que em sua maioria, também
sio filhos de trabalhadores. E inconcebivel que os trabalhadores, que sio
responsaveis pela producao de toda a riqueza social, que apropriada pelos
que nio produzem, isto é, pela classe dominante, atuem contra si mesmos,
ou seja, reproduzam a ordem social existente.

Neste sentido,

Como a educagdo se constitui na preparagdo para a vida social,
sendo a sociedade, uma sociedade de classes, ¢ indispensavel que a
escola e os professores proporcionem os conhecimentos e as con-
di¢des para que os alunos conhecam efetivamente a realidade e,
portanto, para que se reconhecam como trabalhadores. E desneces-
sario dizer que, caso ndo o fagam, nio sé nio estardo cumprindo
com sua obrigacio de ensinar a verdade, como estario alienando, e
deixando de efetivamente prepara-los para a vida superior (Orso,
2021, p. 12).

Em consequéncia disso, sendo a pedagogia historico-critica, uma
teoria efetiva e explicitamente comprometida com os trabalhadores, nao
cabe aos trabalhadores da educacio, alternativa senado compreendé-la,
assumi-la, difundi-la e encara-la em sua pratica pedagdgica cotidiana,
transformando-a na sua teoria pedagogica.

Enfim, a partir do exposto, considerando que a educagiao nio é
neutra, defendemos nao apenas que os educadores discutam acerca da
relacdo entre a educacdo, a sociedade e a transformacao social, mas
também se posicionem e estabelegam uma pratica pedagogica unitaria e
coerente, comprometida com a superagdo das condigdes existentes;
defendemos que a educagao seja realizada com base em uma sélida teoria
pedagdgica, como ¢é o caso da pedagogia historico-critica, fundamentada
no materialismo histérico-dialético, que articule tudo e todos os
envolvidos no processo educacional, numa perspectiva emancipadora.
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TRAJETORIAS, RESISTENCIA E POLITICAS
EDUCACIONAIS EM CONTEXTOS DITATORIAIS:
TEMAS E ABORDAGENS'

Livia Diana Rocha Magalhies
Gilneide de Oliveira Padre Lima
Marta Loula Dourado Viana

Introdugao

Sabemos que, particularmente, entre os anos 2019 e 2022, no
Brasil, passamos a viver uma atmosfera politica tenebrosa marcada pela
nostalgia de um passado ditatorial, na qual estruturas politicas e
comunicacionais de varias naturezas foram orquestradas para revitalizar
memoérias coletivas sustentadas em marcos sociais conservadores e
antidemocraticos em diversos ambitos da vida politica. Contrapondo-se a
esse contexto, realizamos o Coléquio Tematico “Memoria e Histéria:
trajetorias sociais e resisténcia em contextos ditatoriais e autoritarios”,
apresentado no evento conjunto intitulado XIV Coléquio Nacional/VII
Coloéquio Internacional do Museu Pedagoégico e XII  Seminario
Nacional/II Seminario Internacional do Histedbr e realizado em outubro
de 2022. O evento propos reunir pesquisadores(as) tanto do nosso grupo
de pesquisa', como de outros que estivessem implicados e pudessem
contribuir com o estudo e o debate sobre processos autoritarios, ditaduras,
resisténcia e transi¢ao democratica em ambito publico, social, educacional,
no contexto brasileiro ou em outros. Agora, nossa inteng¢ao ¢ realizar um
breve balanco dos trabalhos e das abordagens que foram apresentadas no
coloquio.

A maioria dos trabalhos (13) apresentados no coléquio discutiram
tematicas diretamente relacionadas a contextos ditatoriais ou a processos
de redemocratizacao no Brasil. Outros dois, versaram sobre outros paises:
Angola (1) e Cuba (1). Podemos destacar quatro eixos centrais de

*DOI - 10.29388/978-65-6070-055-0-0-£.104-118
1 Hist6ria e Memoria das Politicas Educacionais e Trajetérias Sociogeracionais — GHEMPE.
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discussao: Memoria e Educagao; Memorias traumaticas, desaparecimento
politico, anistia; Movimento social (15+2) e Politicas Publicas; e Historia

da Educacio.
1. Os debates que se apoiam na memoria social

As reflexes e analises que sao apresentadas nos trabalhos que
compoem este item nos remetem, inicialmente, a pesquisas sobre a
memoria social construida dentro da escola e da universidade no Brasil,
mas também em Angola. Elas evidenciam discursos internalizados e
constitutivos de memorias coletivas resultantes de politicas educacionais,
de disciplinamento ideolégico e de marcas da repressio estatal
condicionadas por passados ditatoriais. Tratam também da construgio de
memoérias dinamicas que envolvem a destituicao do sentido de um dado
passado, como é o caso de Cuba. Em geral e em suas especificidades, os
trabalhos se apoiam nas concepg¢oes de “marcos sociais” e de “memoria
coletiva” de Halbwachs (2004; 20006), em Jelin (2002) quando tratam das
lutas de significados pela memoria e em Ricoeur (2007) nas abordagens
sobre disputas de memoria.

1.1. Meméria e Educagio

Os textos intitulados A /linguagem civica: um marco da memdria
educacional, Reforma do Ensino Médio: a negacio da memdria do debate sobre o 2°
Gran (1980-1990) e Memidrias em disputa: a ditadura militar em espagos digitais
apresentam um debate tedrico sobre o passado da ideologia nacionalista,
sobre politicas de educagao e sobre a reprodugao dessa memoria no tempo
presente.

No primeiro trabalho, A /linguagem civica: um marco da memdria educacional,
Alves (2022) discute as politicas nacionalistas no Brasil e a constitui¢ao de
uma memoria social aprendida e transmitida socialmente.

Diante desse objetivo, afirma a autora:

[...] escolas, como a Getulio Vargas, que se organizam e se consoli-
dam durante o Estado Novo, transitam por anos democraticos e se
recompdem durante o regime ditatorial de 1964, continuardo mo-
dulando a realidade de uma sociedade, de uma escola, por meio de
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uma memotia apreendida, considerando o forte apelo dessas politi-
cas mediante o uso, sobretudo, de recursos linguisticos de carater
ideolégico; recursos que se tornam quadros de referéncias para as
memorias individuais, sociais e coletivas vividas e recebidas, manti-
das em suas modifica¢bes por meio de discursos e linguagens co-
muns que se perpetuam ao longo do tempo (Alves, 2022, p. 369).

A linguagem civica, patridtica e religiosa (marcos sociais) foi
identificada nas entrevistas com ex-alunos e ex-docentes que frequentaram
a Escola Getulio Vargas entre os anos de 1967 e 1971, e também entre
professoras que tiveram suas trajetérias registradas na instituicao durante
as décadas de 60, 70 e 80 do século passado. Vale ressaltar o cuidado da
autora em considerar o espago arquitetonico escolar, como também as
entrelinhas da propria linguagem sobre esse lugar nas narrativas e nos
documentos estudados, uma vez que “[...] a linguagem nao esta manifesta
somente no que ¢ dito ou no que foi escrito.” (Alves, 2022, p. 370).
Embora a autora analise a linguagem civica, patridtica e religiosa a partir
de um recorte histérico amplo, ela conclui enfatizando que, mesmo com
as mudangcas politicas ao longo dos anos, “[...] as memoérias e as ideologias
construidas e apropriadas na época de inaugura¢ao da Escola atravessam
seus marcos temporais, movimentam-se, sobretudo, por meio da
linguagem e estruturam um modelo pedagogico para manter-se e
perdurar.” (Alves, 2022, p. 371).

Em outra pesquisa, Mendes e Magalhaes (2022) trabalham o tema
a Reforma do Ensino Médio: a negacao da memdria do debate sobre o 2° Gran (1980-
1990) tomando como base a recente Lei n° 13.415/2017, que foi imposta
de maneira autoritaria pelo governo de Michael Temer, ap6s o golpe de
2016, desconsiderando os debates sobre o Ensino Médio brasileiro
desenvolvidos a partir do contexto de redemocratizagdo politica. As
autoras se apropriaram desse debate tedrico-histérico sobre o Ensino
Médio por meio da andlise da produgao intelectual de pesquisadores e
pesquisadoras que atuaram na Associa¢ao Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Educagao (ANPEd) nos anos 1980, em especial, nos grupos
de trabalho (GT) Educacio de 2° Grau e Trabalho e Educacao. Foi
observado que, para se contrapor a reproducdo das desigualdades da
sociedade de classes no acesso e na formagao do entdo ensino de 2° grau,
por um lado por meio da profissionalizagdo estreita imposta pela lei n®
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5.692/1971 e, pot outro, pela educacao de carater geral descolada do
principio educativo, os intelectuais da ANPEd construfram a defesa da
concepgao de uma educagao politécnica, na qual fosse propiciado ao
estudante “[...] conhecer o projeto de sociedade humanamente, dominar
as tecnologias em sua area de atividade, conhecer métodos concretos da
produgao e sua relagao com a sociedade” (Anped, 1988, p. 40).

A educagao politécnica seria uma forma de superar a dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual. No entanto, contrariando o
avango discursivo em torno da formagao no nivel médio desenvolvido por
intelectuais da ANPEJ, a atual

[..] contrarreforma do ensino médio reitera o passado autoritario,
recompondo, com novas determinagdes, a concepg¢ao reducionista,
fragmentaria, tecnicista e pragmatica para a formagdo dos
estudantes da Educagio Basica”. Dessa forma, as autoras
classificam como urgente a recuperagao “da memoria do debate
sobre o 2° Grau, estabelecido nas décadas de 1980 e 1990, para
contrapor a politica educacional autoritiria e excludente em
andamento (Mendes; Magalhaes, 2022, p. 2271).

Por sua vez, no texto intitulado Mewzdrias em disputa: a ditadura militar
em espagos digitais, de Santana e Magalhaes (2022), as autoras trazem uma
discussao sobre o artigo “Ditadura Militar no Brasil ou Regime Militar?
Entenda definitivamente como foi o Golpe de 64” (Brasil Paralelo, 2021),
produzido pela empresa Brasil Paralelo. A escolha do material da Brasil
Paralelo se deu pelo crescimento do grupo na internet e por sua ampla
produgdo. Também motivou a escolha o fato de o grupo pretender
oferecer ao publico uma experiéncia de “entretenimento e educac¢io”
(Brasil Paralelo, 2021). Elas concluem que o material produzido pelo

grupo se apoia

[..] na contraposicdo a produgdo historiografica académica como
elemento basilar para sua autolegitimacdo. E, ao difundir uma
releitura que busca justificar o golpe de 1964 e a ditadura militar,
evidencia os usos politico-ideolégicos da histéria e da meméria para
um projeto de sociedade que, de algum modo, se identifica com
esse passado recente (Santana; Magalhdes, 2022, p. 1848).
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A discussao realizada pelas autoras dentro dos estudos sobre a
histéria da memoria da ditadura militar difundida por meio da internet
faculta o entendimento da importancia do debate sobre o uso do recurso
tecnolégico para a disputa do ensino de historia, especialmente para fins
ideolégicos-politicos.

1.2. Memodrias traumaticas, desaparecimentos politico e
politicas de memoéria

Um segundo grupo de trabalhos apresentou as tematicas memoria,
traumas, desaparecimentos politicos, politicas de memoria, entre outras
abordagens correlacionais no contexto brasileiro. E o caso dos textos
Mulberes que perderam seus entes queridos: memdria traumitica e adoecimentos, Das
Iutas ao luto inconcluso: a trajetoria social de Dinaelza Santana Coqueiro uma
mitlitante baiana que enfrentou a ditadura militar, A UNE no contexto da anistia:
uma memoria construida contra a ditadura militar e Permanéncia no poder antes e
durante o processo de redemocratizagio: uma primeira aproximagio da trajetiria de
José Sarney.

Gumes (2022), no texto Mulberes que perderam seus entes queridos: ne-
mdria tranmatica e adoecimentos, conclui que as dores e os sofrimentos vividos
pelas mulheres que entrevistou, todos familiares de vitimas da ditadura
militar, tém consequéncias na saude delas no momento presente. Foram
entrevistadas irmas e filha de mortos e desaparecidos politicos. Para a au-
tora, “[...] as atrocidades vividas estdo incrustadas em seus seres, reverbe-
rando em forma de dores, ansiedade, adoecimentos, intranquilidades.”
(Gumes, 2022, p. 1931). Os sofrimentos, as dores fisicas e emocionais
continuam afetando a vida dessas pessoas ainda nos dias atuais, depois de
quase sessenta anos do golpe militar. Em seu relato de entrevista, a autora

revela:

Percebemos que a carga emocional que permeia a narrativa das
nossas entrevistadas perdura. A todo momento das entrevistas
detectamos a voz embargada, uma respiragdo mais profunda,
entrecortada com um suspiro, ldgrimas, as vezes contidas, outras
vezes ndo. Ha a expressdo do sofrimento. A memoria da dor é
constante, continua e repercute de forma profunda na percep¢ao
subjetiva do sofrimento (Gumes, 2022, p. 1930).
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Cavalcanti Junior e Lima (2022) também discutem o sofrimento
dos familiares de mortos e desaparecidos politicos a partir das lentes das
investigacbes que cada um realizou. A trajetoria social de Dinaelza
Coqueiro ¢ apresentada no texto intitulado Das lutas ao luto inconcluso: a
trajetoria social de Dinaelza Santana Coqueiro, uma militante baiana que enfrentou
a Ditadura Militar. Depois de esbocgar de forma sucinta a trajetéria da
militante e a obstinada luta de seus familiares pelo seu corpo insepulto, os

autores concluem que:

Dinaelza Coqueiro produziu e produz multiplas memérias: mulher,
militante, estudante, filha, irma, dentre outras. As suas memorias
ultrapassam o espago privado, familiar e alcancam o espago publico,
da memoria da nagio. Isso porque os seus familiares, como demais
familiares dos mortos e desaparecidos politicos, impulsionados pelo
dever de memoria, travam diuturnamente a luta por verdade e
justica; e o fazem por meio da rememoracio da sua vida, luta, morte
e desaparecimento. Assim, buscar o corpo insepulto significa
recuperacio de memoria. Meméria enquanto processo de
reconstrucdo, a partir do momento presente, de um passado
violento e traumatico (Cavalcanti Junior; Lima, 2022, p. 945).

Destacando a importancia das agoes de mulheres no processo de
luta politica e seu protagonismo frente a repressao que cerceava o pafs
entre 1964 e 1985, o autor e a autora consideram que “[...] trazer Dinaelza
Santana Coqueiro ao debate desse Coloquio é também contribuir para que
sua trajetéria e seus atos nao sejam esquecidos.” (Cavalcanti; Lima, 2022,
p. 940). E mais, evidenciam que debates dessa natureza contribuem com
a luta dos familiares e lancam luzes sobre esse obscuro periodo da histéria
do Brasil.

Falando de estudantes que enfrentaram a ditadura militar, Oliveira
e Magalhaes (2022) nos brindam com o texto UNE no contexto da anistia:
uma memoria construida contra a ditadura militar. Partindo de andlise
documental, evidenciam o lugar de resisténcia ocupado pela Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) na luta pela anistia ampla, geral e irrestrita
e também pela garantia do direito de anistia politica aos estudantes pelo
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decreto n°® 477/1969%. As autoras realizam a analise de documentos
produzidos pela UNE entre os anos 1975 e 1979, que estao sob a guarda
do Arquivo Nacional, e do volume 1 do livto “Anistia”, do senador
Teotonio Vilela (1917-1983). Elas concluem, concordando com Jelin
(2002), que, no campo da educagao, a luta pela anistia se constitui numa
arena de disputa de memorias. Nesse embate, a UNE, enquanto instituicao
de resisténcia, imprimiu a sua luta na memoria da nagao.

No trabalho de Santos e Magalhdes (2022) ¢ discutida a transi¢ao
da ditadura militar e o inicio da redemocratizagao do Brasil, por meio da
trajetoria politica de José Sarney. Com o titulo Permanéncia no poder antes e
durante o processo de redemocratizagio: uma primeira aproximacdo da trajetdria de

José Sarney, o trabalho destaca que

[..] a longa trajetéria politica de José Sarney (de 1954 a 2013),
incluindo sua condi¢io de presidente da republica (1985 a 1990),
demonstra como a sua representacio ao longo do tempo se ancora
nas estruturas de poder, gerando a possibilidade de sua
continuidade na vida politica por muitos periodos, seja no periodo
ditatorial ou democratico, com base no lugar politico que sempre
ocupou, conforme os recursos e condi¢des oferecidas pelos marcos

sociais de sua referéncia familiar, politico-regional conservadora etc
(Santos; Magalhies, 2022, p. 2487)

O autor e a autora deixam entrever que compreender a trajetoria
de José Sarney possibilita, de certo modo, pensar as multiplas faces do
processo de conciliagio politica que se unificam no processo de
redemocratizacao do Brasil.

1.3. Ditadura e pés-ditadura em contextos especificos de
outros paises

Os dois trabalhos a seguir tratam dos contextos de Angola e Cuba
e sdo intitulados, respectivamente, O papel dos 15+2 na redemocratizacio
angolana (2011-2019): memarias de lutas de um movimento social e Memoria social

2 HEsse Decreto n® 477, de 26 de fevereiro de 1969, ficou conhecido como “Al-5 das Universidades”,
constituindo-se num dos instrumentos mais repressivos produzidos pelo regime militar, que tinha
como principal objetivo reprimir a organizagdo politica dos estudantes.
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) politicas priblicas de atencion a la mujer gravida: antes y despuéss del triunfo de la
revolucion cubana.

O contexto da guerra civil angolana é apresentado no trabalho O
papel dos 15+2 na redemocratizagao angolana (2011-2019): memorias de lutas de
um movimento social, de autoria de Miguel e Magalhaes (2022, p. 2225), com
o objetivo de “[...] compreender a dinamica da democratizagao angolana
conduzida a partir dos movimentos sociais emergentes a partir do ano de
2011.”. Os autores chamam atencao para o fato de que “[...] a historia de
Angola ¢é considerada inacabada e bastante contraditéria.” (Miguel;
Magalhaes, 20022, p. 2225) em fungido de influéncias politico-partidarias e
de clichés ideolégicos adotados por diferentes autores sociais, que fazem
com que emirja diferentes versGes: uma histéria do vencedor que se
contrapoe as memorias dos marginalizados (Miguel; Magalhaes, 2022, p.
2225).

Para eles, a pesquisa que esta sendo desenvolvida tem permitido,
por meio da articulagao dialética entre memoria e historia, compreender o
papel do movimento social 15+2.

Por meio do texto Memoria social y politicas piblicas de atencion a la
mujer gravida: antes y despuéss del triunfo de la revolucion cubana, as autoras Pérez,
Magalhaes e Garcia (2022) discutem a importancia e as restriches sociais
das politicas publicas de atengao as mulheres gravidas e aos recém-
nascidos durante os governos ditatoriais de Batista (1940-1944- e 1952-
1958). Discutem também o amplo acesso a essas € a outras politicas de
saude, desde o processo da revolugao Cubana até os dias atuais.

Em sintese, a maioria dos trabalhos apresentados nos dois itens
anteriores discute resultados de pesquisas sobre memoria e politicas
tomando como referéncia os conceitos de “quadros sociais da memoria”
e “memoéria coletiva” (Halbwachs, 2004; 2006) que envolvem a vida
material e/ou simbdlica na nossa ou em outras sociedades. Dentre outras
abordagens, nos trabalhos sao destacados os processos historico-
educacionais que dao sentido a politicas conservadoras e nacionalistas na
escola; como essas politicas reverberam ideologicamente por meio dos
usos da tecnologia em sua ampla gama de manifestagoes. Os textos
também situam a inibi¢ao e o controle dos conflitos e das lutas sociais por
meio da violéncia extrema, as politicas de memoria e sua incapacidade de
dar respostas e de enfrentar a relacio passado-presente; assim como a
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instauragao de hegemonias politicas que transitam entre a ditadura e a
redemocratizagao.

2. Os debates que se apoiam na Historia e na Historia da
Educag¢ao em contextos ditatoriais

No texto O cariter antoritario e conservador da Constituicao de 1946: a
edncagao na encruzilhada, a autora Viana (2022) teve por objetivo analisar a
defesa da educacio publica, gratuita, universal e laica no debate
constitucional de 1946, marcado pela participaciao do Partido Comunista
do Brasil (PCB), representado por quinze parlamentares eleitos no
processo de redemocratizag¢do politica, bem como, contraditoriamente,
pelo contexto autoritario e conservador da politica nacional do governo
Dutra.

A bancada comunista’ votou contra o projeto de constituigio por
conta da falta de separacido completa entre o Estado e a Igreja, pela oferta
do ensino religioso e pela falta da garantia do ensino gratuito. O ensino
religioso foi instituido com predominancia exclusiva da influéncia catélica.
Além disso, na Constituicao de 1946, os niveis e as modalidades do ensino
foram fatiados, fragmentados entre os estados brasileiros, acompanhando
os interesses politicos e privados das classes dominantes nas diferentes
regioes do pafs. A lei também nao especificava a competéncia da oferta e
nem a garantia de recursos, apenas afirmava que os recursos proviriam do
respectivo Fundo Nacional, quando das deficiéncias locais. Desse modo,
a universalizacdo e a democratizacdo do acesso ao ensino pela classe
trabalhadora foram desprezadas pela lei e o carater dualista da educagio
ofertada pelo Estado permaneceu.

Diante do intenso debate constitucional caracterizado pelo
retrocesso democratico, por perseguicdes politicas, pela cassagao dos
mandatos dos parlamentares do PCB e pelo recuo no campo educacional,

a autora conclui que o

3 Foram eleitos os pecebistas Jorge Amado, Marighella, Mauricio Grabéis, Jodo Amazonas,
Francisco Gomes, Agostinho Dias de Oliveira, Alcédo de Moraes Coutinho, Gregério Lourenco
Bezerra, Abilio Fernandes, Claudino José da Silva, Hentrique Cordeiro, Gervasio Gomes de
Azevedo, José Maria Crispim e Oswaldo Pacheco da Silva. E Luis Carlos Prestes para o Senado.
Seus mandatos foram cassados em 1947.
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[-..] petiodo de efervescéncia democtritica, entre os anos 1945-1947,
caracterizou-se como intolerante. O violento siléncio imposto aos
pecebistas, bem como as indmeras tentativas de neutraliza-los
obtiveram sucesso. As massas populares e classe trabalhadora
conquistaram a escola primaria estatal e puiblica que foi possivel
diante da conjuntura politica de 1946. A institucionalizacio da
escola primaria na Constitui¢ao de 1946 nio foi a concessiao de um
direito para o povo e sim uma forma de controlar a formacio dos
trabalhadores com um ensino limitado, dosado, mercantilizado e
sem atencao merecida (Viana, 2022, p. 2062).

O texto intitulado O movimento de educagio de base em Sergipe (1961-
1970) apresentado por Gomes e Ferronato salienta a importancia do
Movimento de Educagao de Base (MEB) para a Histéria da Educagao de
Sergipe e do Nordeste, com fontes referentes ao movimento de educagao
encontradas no acervo do Centro de Memoéria Viva do MEB/Goias. O
autor e a autora destacam que, no final de 1950, Sergipe possuia cerca de
850.000 cidadaos, dos quais 70% nao sabiam ler nem escrever. Destacam
também que nao havia escolas para a alfabetizagdao de jovens e adultos.
Diante da auséncia de politicas educacionais realizadas pelo Estado e do
numero expressivo de analfabetos, a Igreja Catdlica criou as escolas
radiofénicas. Em Sergipe, por exemplo, houve a criagio da Radio Cultura
de Sergipe, em 1959, que, de modo geral, teve o objetivo de alfabetizar e,
ao mesmo tempo, evangelizar. Citando Favero (1983), é enfatizado que o
MEB apresentou dois momentos: um, entre os anos de 1962 e 1963,
caracterizado pela ruptura ideoldgica com a Igreja Catdlica, no qual o
movimento assume caracteristicas mais progressistas fundamentadas na
Cultura Popular, baseando-se na cultura do povo, formada pelo povo e
para o povo. Os autores destacam ainda que foi a partir dessa perspectiva
que Paulo Freire se dedicou a construcdo da Pedagogia do Oprimido. O
outro momento é marcado pelo Golpe Militar, em 1964, e pela dificuldade
financeira enfrentada pelo MEB, pois o repasse de dinheiro do Governo
Federal para a Coordenacao do MEB Nacional era menor do que o
esperado. Nesse momento, o MEB precisou seguir novos caminhos
ideolégicos. Houve maior envolvimento dos bispos e foi criada a Cartilha
de Mutirdo, com um carater menos politizador e mais voltado as raizes de
evangelizagao.
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Apesar das contradigdes do Movimento de Educagao de Base
entre as perspectivas mais politizadas e a evangelizagao nos diferentes
contextos histéricos e politicos, “[...] as aulas transmitidas através da Radio
Cultura alfabetizaram e deram oportunidade a milhares de sergipanos
finalizarem seus estudos.” (Gomes; Ferronato, 2022, p. 2217). Para além
disso, “[...] o MEB também usufruiu e disseminou a Cultura Popular num
periodo de inconsisténcia, politica e econdémica, do Brasil, onde foi
possivel ampliar a base eleitoral e desenvolver a criticidade de milhares de
pessoas que aprenderam a questionar e a lutar por sua liberdade.” (Gomes;
Ferronato, 2022, p. 2218).

As autoras Pereira, Moraes e Abrunhosa (2022) apresentaram o
texto Educagiao no Distrito Federal: desmonte, repressao e resisténcia (1964-1985),
que se dividia em dois momentos historicos para fins comparativos. O
primeiro momento antecede o golpe de 1964, é caracterizado pela politica
desenvolvimentista e de pela construgao de uma educagao democratica
fundamentada nas concepcdes de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro. Além
disso, “[...] a experiéncia de Brasilia deveria servir de piloto para irradiar a
proposta de Paulo Freire para o restante do pais.” (Pereira; Moraes;
Abrunhosa, 2022, p. 1146). O segundo momento se refere ao periodo apos
o golpe de 1964, que resultou na mais extensa das ditaduras militares da
América Latina e que causou um forte impacto a incipiente construg¢do da
educacio democratica.

Nas palavras conclusivas das autoras:

A educagio basica foi sendo, gradativamente, descaracterizada em
suas bases tedricas e seu funcionamento. O cariter eminentemente
democratico da proposta, centrada no aluno, integrando as varias
areas do conhecimento e da pratica humanas, e acontecendo de
forma integral, em tempo e espago, que visava a formagdo do
homem em todas as dimensdes, foi dando lugar a concepcio de
educacdo de cariter tecnicista ¢ conteudista (Pereira; Moraes;
Abrunhosa, 2022, p. 1148).

Desse modo, as autoras destacam o carater nefasto da Ditadura
Militar para a educagdao do Distrito Federal, com a descaracterizagao da
proposta inovadora de educagiao que vinha sendo implementada.

Os trabalhos apresentados, sem perder o fio condutor da relagao
entre Historia e Historia da Educagao, colocam em evidéncia o significado
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das concepgoes de educagio, principalmente, em tempos de reconstru¢ao
democratica ou de seu condicionamento e controle ditatorial.

A titulo de conclusao

Os trabalhos desenvolvidos e apresentados pelas pesquisadoras e
pelos pesquisadores que participaram do coldéquio tematico anunciado
envolvem discussdes fundamentais vinculadas a processos autoritarios, a
repressao politica, a memorias de violagdes de direitos, mas também a
outras instancias que envolvem as lutas pelas politicas de memoria no
Brasil. Um primeiro eixo reune trabalhos focados na énfase da dimensao
social e coletiva de memorias educacionais e politicas de um passado que
se translada ao presente e trabalhos que colocam em evidéncia que ainda
ha uma grande demanda por justica. O segundo eixo apresenta trabalhos
que se preocupam com memorias associadas a situagoes de resisténcias,
ao autoritarismo politico em Angola e a experiéncia historica de Cuba, no
que se refere ao redimensionamento de uma de suas politicas de saide. O
terceiro eixo nos instiga a pensar a especificidade de projetos educacionais
emancipatorios que, em tempos autoritarios e ditatoriais, passam a ser
destituidos de sentido.

Foram apresentados estudos sobre temas politicos, educacionais,
sociais; sobre violéncia, conflitos e resisténcia que envolvem estados
autoritarios em contraposi¢ao a estados de direito, cujos passados ainda
estamos estudando. Trabalhos que foram apresentados num momento em
que o ataque a0 Estado Democratico Brasileiro se fazia evidente. Destarte,
ficou claro que, apesar das circunstancias adversas, os grupos de pesquisa
e pesquisadores no campo da Memoria e da Histéria da Educagiao que
analisam processos autoritarios e ditatoriais continuaram desenvolvendo
seus trabalhos, evidenciando que processos autoritarios e ditatoriais nao
podem parar de ser desvelados. Ditadura nunca mais!
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MEMORIA E CONFLITOS SOCIAIS EM TERRAS
INDIGENAS: AS NARRATIVAS DE VIOLENCIA E A
RESISTENCIA DOS KRENAK A DITADURA
MILITAR NO BRASIL'

José Alves Dias
Ludimila Krenak

Introducao

Os Krenak, inicialmente denominados de Botocudos pelos
colonizadores portugueses, tém um histérico de migracoes forcadas,
tentativas de exterminio e descaracterizacdo de sua cultura'. As aldeias
Krenak situam-se no municipio de Resplendor, em Minas Gerais, em um
territorio correspondente a pouco mais de 4 mil hectares, reconhecido
oficialmente e homologado em 2001.

Durante a ditadura militar existiu nesse territorio o reformatorio
Krenak, onde ocorreram as prisdes ilegais de indigenas que,
posteriormente, foram removidos a for¢a para a Fazenda Guarani,
localizada no municipio de Carmésia, Minas Gerais. No dia 05 de
novembro de 2015, aconteceu, também em Minas Gerais, um ctrime
ambiental de grandes propor¢des, em que uma barragem com rejeitos de
minérios da empresa SAMARCO Mineragdao S.A, que ¢ uma sociedade
entre a empresa brasileira Vale S.A e a anglo-australiana BHP Billiton;
foram 62 milhdes de metros cubicos de lama que destruiu casas e vidas
por onde passou e chegou ao Rio doce, o grandioso e sagrado Warn para
os Krenak.

Este texto foi escrito por uma mulher, indigena, professora, e um
historiador dos movimentos sociais e da ditadura militar no Brasil. Ambos
tém em comum as atuagoes docentes focadas em inclusio, equidade social

e combate ao racismo étnico. A narrativa é feita na terceira pessoa, que

*DOI - 10.29388/978-65-6070-055-0-0-£.119-130

1 Sdo conhecidos também por Aimorés, nominacio dada pelos Tupi, e por Grén ou Krén, sua
autodenominag¢io. O nome Krenak é o do lider do grupo que comandou a cisio dos Gutkrik do
rio Pancas, no Espitito Santo, no inicio do século XX (Isa, 1998, n.p.).
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representa a sintese dos didlogos entre a autora e o autor. O fio condutor
sera a memoria de Ludimila Krenak, ancorada em seus ancestrais, parentes
contemporaneos € Varios outros protagonistas que aparecerao no
percurso. Integram-se a essas memorias outros relatos obtidos por José
Dias em pesquisas anteriores acerca do periodo ditatorial, sobretudo no
Relatério da Comissao Nacional da Verdade (2014).

O historiador pretende analisar, também, como os fatos descritos
anteriormente deixaram marcas profundas nas diversas gera¢oes dessa
etnia. Contudo, busca observar que as lembrancas denotam,
especialmente, permanéncias em seus habitos e costumes que nao foram
arrancados pelos colonizadores europeus, nem pelas mineradoras e nem
pelos golpistas de 1964. Essas memorias sio quadros sociais organizados
pela experiéncia coletiva de luta, referenciados na lingua, no territério e
nos lacos afetivos. A compreensdao de tais elementos esta ancorada em
Maurice Halbwachs (1990; 2004) e intercambiados com outras
interpretagdes que acrescentam a esse autor os elementos constitutivos de
uma sociedade estratificada, na qual as lutas de classes nio podem ser
ignoradas. Disso deriva que memoria e classes socials  estao
interrelacionadas, ainda que Halbwachs nao afirme isso, considerando que

As classes sociais sdo agrupamentos hierarquizados por exceléncia,
que possuem uma consciéncia coletiva especifica, apresentam graus
distintos de participa¢io no ideal comum da sociedade em que estio
integradas e nas atividades que lhes correspondem, sio
diferenciadas pelo nivel das suas necessidades, e portanto pelo
género de vida que lhes é proprio, assim como pela matéria em que
incide o seu trabalho, a sua atividade econ6mica, e bem assim pela
intensidade da sua memoria historica tradicional (Gurvitch, 1982,

p. 149).

As classes sociais s6 existem em antagonismos reais, e os conflitos
agrarios sao, em distintos modos de produgdo, uma motiva¢ao
prevalecente de disputas. A ocupacdo dos territorios dos povos
tradicionais na América Portuguesa esta na matriz dos eventos historicos
descritos acima, tais como: as migracOes forcadas, as extracOes de
substancias minerais com producao de rejeitos em alta escala e a
apropriagao indevida das terras indigenas.
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As novas geragdes dos Krenak tém diante de si os desafios de:
manter a unidade do territorio sagrado, preservar a lingua, compartilhar as
memoérias, combater os desmatamentos e afastar as mineradoras que
poluem as nascentes e¢/ou afluentes do Wasu. Adicionalmente, tém que
lidar com o preconceito étnico de outras populagdes que vivem nos
arredores das aldeias, dos municipios e nos préprios nucleos urbanos.
Aqui, Ludimila Krenak conta sua histéria e de seu povo que é um pouco
de tudo isso.

As experiéncias compartilhadas

Durante os preparativos para o “XIV Coléquio Nacional e VII
Coléquio Internacional do Museu Pedagégico/UESB e II Seminatio
Nacional e II Internacional do Histedbr/UNICAMP”, iniciaram-se os
primeiros contatos, bastante relevantes, entre um historiador e uma
lideranga da Aldeia Bakan, do povo Krenak. Os didlogos sobre os povos
originarios, necessarios para o reconhecimento da importancia dessa etnia,
tiveram como objetivo ampliar o conhecimento do publico sobre os
dilemas, individuais e coletivos, dos habitantes das areas constituidas pela
Fazenda Guarani, territorios Krenak e Krenak de Sete Saldes, assim como,
pelas terras Krenrehé e Vanuire.

A presenca de uma professora indigena no evento, para narrar os
acontecimentos e descrever suas memorias, foi algo intencional, em
respeito a autonomia, a autodeterminagao e ao protagonismo dos povos
indigenas. Para os mais jovens, a tradi¢ao oral e a observagao direta dos
conhecimentos, repassados pelos ancides e ancias, ou ainda, vivenciados
durante uma longa caminhada de lutas, é o ponto de inflexdo e retomada
da trajetoria desde a época dos primeiros contatos com a colonizag¢ao
lusitana, no século XVI.

Na escola onde a autora atuou como docente, a 12 km da aldeia,
tinha aproximadamente 60 (sessenta) alunos indigenas, e houve um
esforco coletivo pela educacio intercultural e a manutencio da memoria
do povo Krenak. Em virtude das diversas experiéncias ruins no passado,
sofrendo discriminac¢ao étnica e racial, a professora tem sido militante na
preservagdo das memorias e no resguardo da integridade fisica e mental
das criancas e dos adolescentes do seu povo.
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Cabe ressaltar aqui a participagao dos autores na “II Jornada de
Combate ao Racismo no Ensino superior: estudantes indigenas e
afrodescendentes”, que evidenciou uma questao recorrente no Brasil. Na
ocasido, durante a roda de conversa “Desafios na formagao e na pratica
docente em terras indigenas e quilombos”, a autora registrou as suas
memorias sobre a escola e a universidade, recordando-se de como as
familias de posseiros ignoravam a longa trajetoria de ocupagao dos Krenak
naquele territério e da maneira pela qual as criancas indigenas eram
constrangidas. No curso de pedagogia, a indiferenca e o silenciamento de
sua condi¢ao étnica foi, também, uma experiéncia muito dificil para a
autora.

As se¢bes a seguir tratam, portanto, do limiar entre a memoria
individual e a coletiva e, embora entre elas exista uma fronteira indivisivel,
sao passiveis de serem mobilizadas, concomitantemente, para descrever a
violéncia e a resisténcia dos Krenak a ditadura militar no Brasil. Parte-se,
também, da concepcao de quadros sociais da memoria que se organizam
em funcdo das tradigbes comuns a um grupo, como a lingua Borun,
caracteristicas dos povos nativos das margens do Waru. A escola aparece,
na mesma medida, como uma moldura composta pelos individuos
portadores das memorias que desenham esses quadros sociais.

Memorias e quadros sociais: a lingua Borun

As principais referéncias tedricas utilizadas sdo as memorias
coletivas e os quadros sociais, previamente existentes, tals como a
linguagem, como evidenciado em Maurice Halbwachs (1952; 1990; 2004).
Conforme o autor supracitado,

Se nossa impressio pode apolar-se nao somente sobre nossa
lembranca, mas também sobre a dos outros, nossa confianca na
exatidio de nossa evocagdo serd maior, como se uma mesma
experiéncia fosse comecada, ndo somente pela mesma pessoa, mas
por varias (Halbwachs, 1990, p. 25).

A citagdo acima ¢, certamente, a mais conhecida do capitulo inicial
da obra do sociélogo francés, traduzida do original, em meados do século
XX, pela Editora Vértice ou Editora Revista dos Tribunais, e amplamente
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difundida no Brasil. Sua alusio recorrente, em debates sobre 2 memoéria,
deve-se a profundidade com a qual Maurice Halbwachs tratou mudangas
que as memorias produzem nas relagdes com os grupos com 0s quais as
pessoas se envolvem. Por sua vez, os quadros de referéncia sao impres-
cindiveis para a subsisténcia das lembrangas de um determinado grupo
que, de outra forma, poderiam perder-se no tempo ou tornarem-se difusas
ao ponto de desaparecerem.

Halbwachs afirmou que alguns aspectos da vida cotidiana se
constituem como quadros sociais relevantes para mobilizar as memorias,
entre eles, a linguagem é um elemento de coesio identitaria. Os Krenak
foram e ainda continuam sendo proibidos de se expressarem no Borun,
do grupo linguistico Macro-Jé, inclusive nas cerimonias religiosas
tradicionais.

Durante a roda de conversa acima referida, a autora deste texto
narrou que, na escola, ela e sua prima nao podiam conversar na lingua
Borun, porque os professores chamavam a atengao, pensando que fossem
xingamentos. Travestidos de ignorancia, esses comportamentos, mais
comuns do que se imagina, demonstram as tentativas de subordina¢ao dos
povos indigenas a cultura dominante, em func¢ao das tradi¢oes coloniais.

Uma parte desse percurso dos Krenak, que com muita luta e
disposi¢ao mantém a lingua Borun falada entre a populagio de seu
territério (Isa, 1998), deu-se entre 1969 e 1972, com a criagdo e o
funcionamento do Reformatério Agricola Krenak, para o qual foram
levados indigenas de varias etnias, considerados rebeldes ou por outras
acusagoes, como o alcoolismo e a vadiagem. Falar na lingua, também, era
motivo para puni¢ao com castigos fisicos, trabalhos for¢ados e torturas.

A partir de 1972, a continuidade das violéncias da ditadura militar,
perpetradas contra os indigenas, teve prosseguimento na Fazenda
Guarani, no municipio de Carmésia (MG). Os confinamentos referidos
aqui tinham a intencdo de manter os grandes latifundios da regido, visto
que os povos indigenas estavam em luta pela retomada de seus territorios,
assim como, evitavam a agregacao das aldeias e das familias Krenak que
insistiam em manter sua lingua, seus habitos e seus costumes de forma
sistematica e duradoura.

Contudo, a insisténcia em fazer desaparecer a lingua dos
botocudos, alcunha atribuida pelos portugueses aos grupos que usavam

123



botoques auriculares e labiais, ndo ¢é recente. Nas primeiras décadas da
ocupacdo colonial, Pero Magalhdes Gandavo, em carta enderecada ao
principe portugués e cardeal Dom Henrique, ressaltou que:

Chamam-se aimorés, a lingua deles é diferente dos outros indios,
ninguém os entende, sdo eles tdo altos e tdo largos de corpo que
quase parecem gigantes; sao mui alvos, nio tém parecer dos outros
indios na terra nem tém casas nem povoag¢oes onde morem, vivem
entre 0s matos como brutos animais; sio mui forcosos em extremo,
trazem uns arcos mui compridos e grossos conforme a suas for¢as
e as frechas da mesma maneira (Gandavo, 2008, p. 41).

De acordo com o verbete Krekak, do site povos indigenas no
Brasil, mantido pelo Instituto Socioambiental (ISA), apds o confinamento
da Fazenda Guarani, em 1980, alguns indigenas ficaram no local, outros
foram para Posto Indigena Vanuire (SP), outros, ainda, para a cidade de
Colatina (ES) e para Conselheiro Pena (MG), e os demais:

[-..] optaram por retornar a area do PI Krenak. Contudo, o retorno
desejado nio era tdo facil. Toda a area indigena estava em maos dos
antigos arrendatarios, inclusive a antiga sede administrativa do
Posto Indigena, que a RURALMINAS, 6rgio estadual responsavel
pela administracdo das questdes de terras em Minas Gerais,
repassara ao Patronato Sao Vicente de Paula da cidade de
Resplendor, que ali instalou um orfanato. Para completar o quadro
de dificuldades, o estado de Minas Gerais havia distribuido titulos
de propriedade aos arrendatarios, alterando seu status e seus
direitos e fortalecendo sua luta pelo afastamento definitivo dos

indios (Isa, 1998, n.p.).

Nesse quadro adverso, afirma a autora do verbete, Maria Hilda

Baqueiro Paraiso™

[-.] 26 dos 49 Krenak que haviam sido levados para a Fazenda
Guarani retornaram, em 1980, as terras do rio Doce, instalando-se
por conta prépria, em pequena parcela da area, nas ruinas da antiga
sede abandonada pelo Patronato Sio Vicente de Paula e no antigo
Reformatorio, perfazendo um total de 68,25 hectares (Isa, 1998).

2 Virias informacdes do verbete sio oriundas de PARATSO, M. H. B. Os botocudos e sua trajetéria
histérica. In: CUNHA, M. C. (Org.). Historia dos indios no Brasil. Sio Paulo: Companhia das
Letras/SMCSP, 1992. p. 413-30.
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A memoria da autora perfaz, dessa forma, o percurso que Maurice
Halbwachs (1990) fez sobre as lembrangas que atravessam a infancia e
permanecem, ressignificadas, no adulto:

Mas isso se aplica também aquela lembranca que evoca Blondel,
que é a0 mesmo tempo e lembranca de crianga e uma lembranca de
adulto, pois a crianga se encontrou pela primeira vez numa situacdo
de adulto. Crianga, todos os seus pensamentos estavam a medida
de uma crianga. Habituado a julgar objetos exteriores por meio de
nog¢odes que devia a seus pais, seu assombro e seu medo vinham da
dificuldade que experimentava para reintegrar o que via agora em
seu pequeno mundo. Adulto, vinha a sé-lo no sentido que nao
estando os seus mais seu alcance, encontrava-se diante de objetos
que lhe eram novos e inquietantes, mas que nao eram, pelo menos
na mesma intensidade, para uma pessoa adulta (Halbwachs, 1990,

p. 41).

O sentimento de desamparo social de uma crianga indigena
demonstrado na rememoragao dos anos escolares, retornou na professora,
dedicada a evitar que outras pessoas da aldeia fossem discriminadas por
seu pertencimento étnico. Os parentes, que sao todos os povos indigenas,
e a ancestralidade, que nao se resume a geragao anterior, formavam o
universo da autora que conhecia o passado de esbulho continuado de seus
territorios, de migracOes forcadas dos Krén e de violagdes de direitos
humanos.

A autora, muitas vezes deparou-se com questionamentos sobre
coisas que lhe pareciam absurdas, ainda mais vindo de pessoas que viviam
tdo proximo das aldeias indigenas. Elas questionavam se os povos
originarios viviam nus, se moravam em ocas, sobre o que comiam. Ao
refletir sobre essa ma informagao no municipio, a professora decidiu
trabalhar fora da comunidade, mudar essa visao das pessoas nao indigenas,
principalmente das criangas.

O seu principal desafio era demonstrar na escola que o indigena
nao é somente aquele ser primitivo que tem de permanecer daquele modo,
do contrario ele deixara de ser indigena. O mundo precisa entender que o
indigena é um ser evoluido, que ele pode viver da forma que ele quiser e
nao da forma que os outros julgam ou acham que ele tem que ser.
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Desde agosto de 2018, a docente ministra aulas nos distritos e na
sede do municipio de Resplendor e sempre usa como foco essa
desconstru¢ao dos esteredtipos dos povos indigenas, mostrando aos
alunos que sao povos com diversidades. Em janeiro de 2023, recebeu um
convite institucional da prefeitura dessa cidade para assumir a direcao da
Escola Municipal de Independéncia, que possui hoje mais alunos
indigenas do que a escola estadual que se localiza dentro da comunidade,
e a partir dai, ela tornou-se a primeira diretora indigena do municipio de
Resplendor/MG.

Essa trajetoria como professora e pedagoga tem sido vista como
um momento historico de suma importancia para a representatividade do
povo Krenak, na luta para consolidagao de uma educagao de qualidade, na
qual funcionarios e discentes respeitem as diversidades culturais e
religiosas, sem discrimina¢ao ou manifestagoes de preconceitos. Esse tem
sido o sonho acalentado.

Retomando Halbwachs (1952, p. 50), “[...] vocé pode ouvir um
idioma estrangeiro, sendo falado ao seu redor, por um longo tempo, mas
se nao tiver nem o desejo nem a necessidade de aprendé-lo, nao prestara

atencdo a ele.”.

O pressuposto do autor aplica-se, sem maiores
adaptacdes, ao contexto indigena Krenak, ou seja, se as pessoas proximas
nao ouvirem a lingua Borun, ndo irdo reconhecer a sua legitimidade
existencial e, sobretudo, o direito de pertencimento dos Krén, destinando-
lhes o lugar social de Botocudos, como dito outrora por Pero Magalhaes
Gandavo.

O reconhecimento da escola como uma moldura do quadro social
da memoria e, no seu interior, a lingua falada pelos Krenak permitem
resgatar varias geragoes de antepassados que a docente de Resplendor quer
manter no seu grupo. Isso porque “[...] observamos o que o tempo e o
espaco se tornam nos sonhos.”, diz Halbwachs (1952, p. 43). Nio por
acaso, diz ele: “[...] o tempo e o espago se tornam as estruturas que mantém
em contato e em acordo os pensamentos de homens separados pela
distancia e que querem regular seus movimentos e suas vidas.”
(Halbwachs, 1952, p. 43)*.

3 Tradugdo livre do original em francés: On peut entendre longtemps patler autour de soi une
langue étrangére on n'a ni le désir, ni le besoin de l'apprendre, on n'y fera pas attention.

4 Tradugao livre do original em francés: On s'en apercoit déja, lorsqu'on observe ce que deviennent
en réve le temps et l'espace, c'est-a-dire les cadres qui maintiennent en contact et en accord les
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O ato de lembrar, de forma recorrente, o lugar no qual vivemos
experiéncias marcantes associa-se as lembrancas de um tempo da nossa
existéncia. A reconstituicao de cada sequéncia ¢ como virar a pagina do
album de fotos e se deparar com um passado que espreita a cada esquina.
Os dias de uma crian¢a na escola associados as limitacoes, aos medos e as
diversas formas de discrimina¢io e de racismo foram inquietantes. Tudo
isso, amalgamado com a angustia sobre seu préprio futuro, e a apreensao
com as demais anhi-antd e os outros kunumint influenciaram na decisio
de Ludimila Krenak de ser professora. A docente constitui-se, inclusive,
das memorias de seus antepassados, de fatos nio contemporaneos a sua
vida, muito anteriores as suas proprias lembrangas. O seu povo Krenak
sempre viveu as margens do Wazru, e ele é a base cultural, o ser sagrado
que fornece a 4gua para saciar a sede e refrescar nos dias quentes. Quando
perene e limpo, o rio fornecia Bok Nhauit (muito peixe), e as cagas,
principalmente, eram realizadas as margens do Wau, onde se colhiam,
concomitantemente, as ervas medicinais com que eram realizados os
rituais religiosos, como o batismo das criangas.

Ludimila tem duas filhas que nasceram apds o rompimento da
barragem; uma nasceu em junho de 2018, a outra em julho de 2021, ambas
nao foram batizadas conforme a tradi¢ao Krenak. Isso significa tristeza e
incerteza do futuro, pois as criangas estdo crescendo sem viverem tudo
que os antepassados deixaram, estdo crescendo sem saberem qual a
importancia de Watu para os Krenak. Sem a convivéncia das criangas com
o tio é mais dificil elas criarem um vinculo afetivo e comunitario, e esse
direito as empresas nao reconhecem, porque ignoram o verdadeiro
significado afetivo que os povos tradicionais tém com a natureza. Em
2023, completaram oito anos que os modos de vida foram totalmente
modificados pela contaminagdo do Wasu, e nenhuma providéncia ou
punic¢ao efetiva foi aplicada.

Em 2019, iniciaram as lutas no exterior contra as empresas
responsaveis, pois os Krenak viam nesse dispositivo alguma oportunidade
de reparo aos danos causados. Uma a¢ao judicial foi movida na Inglaterra
e, em julho de 2023, Ludimila representou a cacique Elzilene, da Aldeia

pensées d'hommes séparés par la distance, et qui veulent régler leurs mouvements et leurs
déplacements sur ceux des autres membres de leur groupe.

5 Termo original em Tupi que significa mulher jovem.

¢ Termo original em Tupi que significa crianga indigena, do sexo masculino.
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Bakan, em Londres, onde aconteceu uma audiéncia na qual a BHP Billiton
solicitou a corte inglesa a inclusio da Vale S.A na responsabilidade
potencial da agdo ".

A viagem a Londres teve, particularmente, o objetivo de obter o
reconhecimento da a¢io e o apoio do povo britanico e, por isso, foram
realizadas manifestagoes nas ruas e nos tribunais com a esperanca de que
a corte daquele pafs reconheca alegitimidade do processo e estabele¢a uma
punicio fora do Brasil, visto que ndo ha resultados nos féruns locais.

Fatos semelhantes ocorreram com o Reformatério Krenak e a
Fazenda Guarani, conforme descrito em Correa (2000) e em Laurita Maria
Félix, Euclides Krenak, Dejanira Krenak e cacique Négo no documentario
Guerras Sem Fim (2023). O titulo ndo é mera coincidéncia, e o fato deste
texto iniciar-se com a resisténcia dos Botocudos e concluir com o relato
de uma mulher indigena sobre a luta do seu povo na Inglaterra, também
nao o é. Os Krenak ja travaram grandes lutas no passado e continuam
resistindo no presente, visto que seus referenciais de memoria siao
robustos o suficiente para enfrentar a monarquia portuguesa colonial, a
corrupcao e os desvios de finalidade da FUNALI, as violéncias da ditadura
militar e as expropriagdes de seus territorios pelas corporagdes
mineradoras internacionais.

Os encarregados e mandantes dos castigos fisicos, dos trabalhos
forcados e das torturas nas duas instituigdes vigentes nas terras Krenak,
durante a ditadura militar, ndo foram punidos, assim como os responsaveis
pelo rompimento da barragem de Fundio, no século subsequente. Um
lapso de 43 (quarenta e trés) anos separam os dois eventos que guardam
entre si muitas semelhangas, inclusive a resiliéncia dos Krenak que
voltaram, ocuparam e conseguiram a homologacdo de suas terras, por
decreto, em 2001. A lingua Borun, todavia, tem sido mantida somente
pelas mulheres das geragbes anteriores e recuperada nas escolas
multiculturais. Daf a importancia da autora, como educadora e indigena,
concluir o curso de Pedagogia na Faculdade ALFA UNIPAC, em Aimorés
— MG, retornar as suas terras ¢ se dispor a lecionar com foco na

7 BHP Billiton ¢ uma mineradora e petrolifera anglo-australiana multinacional sediada em
Melbourne, Australia. Por sua vez, a Vale S.A. é uma mineradora multinacional que extrai minério
de ferro e outros tipos minerais, em varias regies do Brasil. A mineradora anglo-australiana
solicitou que, em caso de condenagio na Justica do Reino Unido, a Vale S.A, também, fosse
responsabilizada com cinquenta por cento das indenizagdes.
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diversidade étnica, no respeito as tradi¢des indigenas e na preservagao dos
quadros sociais que referenciam seu povo e sua cultura.

Conclusao

Analisar as memorias dos Krenak ¢é reconhecer a legitimidade de
suas narrativas ancestrais acerca dos aldeamentos, das restricGes de acesso
aos seus territorios e dos processos judiciais em conjunturas de disputas
agrarias no Brasil. No interim entre a colonizacdo portuguesa e a
contaminacao do rio Watu, com rejeitos de minério, ha um percurso de
violéncias contra os Krenak, incluindo as atrocidades cometidas no
Reformatorio e na Fazenda Guarani. Contudo: a sua existéncia pujante; a
lingua Borun, ainda preservada; o discurso de Ailton Krenak (2019), na
Assembleia Constituinte, em 1987; a luta pela identificacdo, pela
declaragio e pela homologacio de seu territorio; a vitalidade de sua
juventude expressa na experiéncia narrada por Ludimila Krenak sio
aspectos que dinamizam as esperangas em tempos mais amenos.

Se ainda nio ha punigao prevista para os crimes cometidos contra
os Krenak, espera-se, no minimo, o reconhecimento da sua importancia
na conformagao da sociedade nacional, o respeito por suas liderangas an-
cestrais e contemporaneas, o direito a sua existéncia e a preserva¢ao das
suas memorias. Tudo isso nao sera possivel, por exemplo, se as criangas
indigenas continuarem sendo constrangidas nas escolas e nas universida-
des por seu pertencimento étnico, ou se os crimes cometidos tiverem que
ser denunciados a tribunais internacionais ou de outros paises, porque so-
mos interditados quando exigimos puni¢ao para os culpados.
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ARTE INDIGENA CONTEMPORANEA E
RESISTENCIA: POVOS ORIGINARIOS DO BRASIL'

Larissa Lacerda Menendez

Este capitulo é resultado da reflexdo proposta na mesa tematica
XIV  Coloquio Nacional/VII Coléquio Internacional do Museu
Pedagégico e XII Seminario Nacional/II Internacional do HISTEDBR,
realizada pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia -UESB, no
periodo de 25 a 28 de outubro de 2022, em missao de trabalho custeada
pelo Projeto Nacional de Cooperagio Académica na Amazonia'.

O problema a ser analisado constitui em refletir sobre a importan-
cia das artes indigenas e sua visibilidade enquanto um dos modos de resis-
tencia dos povos originarios do Brasil. A que resistem e como resistem
estas populagoes?

As ideias aqui apresentadas sao resultado parcial do mapeamento
de artes indigenas realizadas em projeto de pesquisa desenvolvido na
Universidade Federal do Maranhao, sendo que no desenvolvimento de tal
pesquisa estao presentes alunos de graduacdo e pos-graduagdo, que
participam com projetos de ensino e pesquisa vinculados a tematica
indigena.

Um problema que se coloca para a realizacio deste trabalho é que
a tematica das artes indigenas abrange produgdes coletivas contempora-
neas — a saber, produzidas nas aldeias, na atualidade — e produgdes indivi-
duais, de artistas indigenas que circulam no meio artistico e museus, como
Amatinawa Trumai, Jaider Eisbell, Feliciano Lana, entre outros.

Assim, abordar a tematica indigena no campo das Artes Visuais
implica, necessariamente trés aspectos principais: a classificagio dos
artefatos de acordo com a taxonomia presente em estudos anteriores; a
abordagem da produgao coletiva em suas diferentes modalidades, caso da
cestaria e da ceramica; e a abordagem das produgdes de artistas indigenas.

“*DOI - 10.29388/978-65-6070-055-0-0-£.131-143
1 Este projeto inclui parceria entre o Programa de Pés-Graduagio em Cultura e Sociedade, da
Universidade Estadual do Maranhio e a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.
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Dentro deste projeto realiza-se o mapeamento da Arte Indigena
Contemporanea, marcada pela visibilidade de curadores, exposi¢cdes e
artistas indigenas como Sandra Benites (a primeira mulher Guarani a ser
curadora do Museu de Arte de Sio Paulo), Denilson Baniwa (artista e
curador da exposicao “Re-Antropofagia”, na Universidade Federal
Fluminense em 2019), Naine Terena (curadora da exposi¢ao “Véxoa: nos
sabemos”, na Pinacoteca do Estado de Sao Paulo em 2020), Jaider Esbell
(artista e curador da exposicao “Moquém Surari”’, no Museu de Arte
Moderna de Sao Paulo em 2021), isso para citar apenas alguns exemplos.

Percebemos em discursos de artistas e curadores desse segmento
artistico a relacdo que a arte indigena tem enquanto resisténcia cultural,
constituindo-se como territorio de disputa de memorias perante uma cruel
sociedade brasileira, que historicamente se opoe as populagoes originarias,
perpetuando ainda hoje a negacao de seus modos de vida, inviabilizando
sua existéncia, para além da violéncia empregada pela disputa de terras.

Neste contexto as artes indigenas se constituem como formas de
resisténcia por apresentar memorias e simbolos muitas vezes relacionados
as suas tradi¢Oes ancestrais e nos casos da arte indigena contemporanea,
fazendo uso de técnicas oriundas da tradi¢ao europeia, retratando um viés
da histéria a partir de sua propria perspectiva e vivéncia.

No campo das Artes Visuais, as produgbes indigenas foram
oficialmente reconhecidas a partir da implementacio dalei n® 11645/2008,
que institui a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Indigena e
Afro-Brasileira em todas as instituicoes de ensino, sobretudo por meio das
disciplinas de Letras, Historia e Artes Visuais. Essa lei esta contextualizada
no campo das politicas de educagao étnica-racial para combate ao racismo
e as desigualdades sociais.

Atualmente, no Brasil, ha 305 etnias, falantes de 274 linguas
indigenas de diferentes troncos linguisticos. Tais grupos populacionais,
embora protegidos por lei, especialmente na Constitui¢ao Federal, vivem
em contextos de embates territoriais com os nao-indigenas que, muitas
vezes, resultam em violéncia e morte de liderancas.

Diante de um cenario desenhado com brutal hostilidade é possivel
perceber que, no decorrer da histéria do Brasil, os povos originarios foram
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pouco a pouco perdendo seu lugar de relevancia, tornando-se comunida-
des que estavam a margem da sociedade civil, embora, fossem cidadaos de
direito como todos os outros.

Apesar dos estudos antropoldgicos a respeito das artes na
investigacdo da tradi¢ao e criatividade indigenas, a maioria das analises nao
considera os processos de criagao, como se o fato de que possam deter a
tradicdo assegure por si mesmo o sucesso de seu uso por todos 0s
individuos. Entretanto, Boas (2014) destacou a existéncia de virtuosos na
confecgido de objetos, como o escultor Haida Charles Edensaw. Ruth
Bunzel, discipula de Boas, tratou da interagio entre tradigao e criatividade
nas artes indigenas e Raymond Firth foi o pioneiro a reconhecer a autoria
dos artistas indigenas (Price, 2000). Deste modo, a produgdo de diversos
artistas  indigenas tem sido veiculada em espagos institucionais
oficialmente reconhecidos no circuito das artes visuais (Menendez, 2009).

A tese de doutorado de Lucia Hussak Van Velthem (1995)
intitulada O Belo ¢ a Fera: a estética da producao e da predagao entre os Wayana
analisa a cestaria dos Wayana, povo indigena que vive no Para e revela o
profundo significado entre a cestaria e a cosmologia de suas tradi¢oes. Em
estudos mais recentes (2014), a autora demonstra que os desenhos dos
trancados e o préprio aruma, como matéria prima, sao intimamente
associados as praticas rituais e narrativas miticas. Destaca-se também a
interpretagao do significado dessas artes por Lucia Van Velthen e diversas
contribui¢bes a respeito dos grafismos indigenas por pesquisadores da
area de Antropologia.

Vidal (1992) organizou o “Grafismo Indigena”, livro que apresenta
um panorama sobre importantes pesquisas realizadas na década de 1980.
Mais recentemente podemos destacar a coletanea Quimeras em didlogo,
organizada por Lagrou e Severi (2013) com as mais novas analises sobre
as produgoes indigenas. Nesta obra, os artigos organizados abordam as
relagoes dos grafismos presentes em tecidos, bordados e pinturas
indigenas, sob a perspectiva de uma Antropologia da Percepcao, cujo
objetivo ¢é investigar o estatuto e agéncia da imagem em sua relacio com
o universo cognitivo com o qual opera. A partir da constatagdao de que os
grafismos indigenas sao caracterizados por um minimalismo figurativo,
que é muito caracteristico destas artes, os autores examinam a relacdo

entre as imagens mentais e a representacao dos seres mitologicos.
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Os artistas e suas obras

A ideia da resisténcia presente nos discursos dos artistas sobre sua
obra pode ser compreendida como uma forma da arte por trazer a
meméria dos povos originarios e afirmar seus modos de vida a partir das
linguagens em diversos campos das artes. Constatamos que o mercado
artistico faz a curadoria de obras que trazem suportes ja conhecidos e
consagrados pela arte ocidental. Outras produgdes indigenas de arte
plumaria, pintura corporal, ceramica, raramente sio apresentadas no
cenario da arte indigena contemporanea pelas grandes instituicdes que as
fomentam.

Mais abaixo citaremos exemplos de varias produgoes indigenas
que podemos denominar como trabalhos que se apropriam de suportes
usados nas artes ocidentais, mormente de origem europeia, € que a partir
dessas técnicas expressam memorias e historias que tangem a luta das
populacoes indigenas pelo direito a vida e a territorios.

Apresentaremos obras que usam técnicas de pintura sobre papel,
pintura sobre tecido, video performance, instalagbes e nessa selecao
podemos destacar que os artistas conectaram suas produgdes nao apenas
com as suas memorias coletivas e ancestrais como também conectaram a
arte indigena a um dos modos de resistir e de luta politica das populacoes
indigenas brasileiras.

Sem aprofundar tanto nossa analise, podemos sugerir que o
mercado de artes por um lado difunde a obra de artistas indigenas que
tratam de tradigdes ancestrais, de criticas ao periodo colonial, mas por
outro evita difundir obras que apontem para os problemas enfrentados
atualmente pelos povos originarios. Mais adiante, na conclusio,
retornaremos a este problema.

As obras aqui citadas, enfim, relacionam diretamente questoes

politicas enfrentadas pelos povos indigenas na atualidade.
Feliciano Lana

Em primeiro plano destacaremos a obra do artista indigena
Feliciano Lana, do cla Desana Kehiripora, do alto Rio Negro, falecido em
2020 em meio a pandemia de COVID-19. Lana nasceu na comunidade de
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Sio Joao Batista do Rio Tiquié e, na década de 1980, sua obra foi difundida
pelo missionario Casemiro Beksta e pela antropéloga Berta Ribeiro; hoje
¢ referenciado por Daiara Tukano, Denilson Baniwa — dois artistas
indigenas brasileiros de visibilidade internacional no campo das Artes
Visuais — como precursora da arte indigena contemporanea.

A arte dita assim apenas contemporinea, sem anunciar sua propria
raiz, ¢ na verdade tributaria de uma tradicdo bastante especifica, de
ascendéncia moderna, ocidental, metropolitana, europeia, branca,
colonial. Assim, a ideia de uma “arte contemporinea indigena”
implicitamente sugere que a arte (ocidental) contemporinea se
tornaria também indigena ao englobar, ao trazer para dentro de si
mesma inclusive as producoes de artistas indigenas. E nao ¢ disso
que se trata, estamos diante de formas distintas de se pensar e de se
fazer arte, a indigena e ocidental. Suas praticas e sistemas estdo hoje
em didlogo, mas nio se confundem nem se reduzem uma 2a outra.
Falamos entdo da arte indigena contemporanea, e nio de uma
vertente particular de arte contemporinea que seria indigena. Arte
indigena contemporanea e¢ nio arte contemporanea indigena.
Percebem a diferenca? (Berbet, 2021, p. 22).

A obra de Feliciano iniciou-se com os seus desenhos de “O
comeg¢o antes do comego”, no final da década de setenta e depois
desdobrou-se numa série de outros trabalhos que foram catalogados,
expostos e adquiridos em diversos paises. Sua obra de 2019, a dltima
produzida antes de seu falecimento, foi exposta recentemente no museu
etnolégico de Berlim no catidlogo, organizado por Thiago Oliveira e
Andreia Schultz, intitulado A histiria dos brancos no alto rio Negro.

Nessas obras, Feliciano Lana ilustra pela primeira vez alguns
episodios e acontecimentos praticados contra as comunidades indigenas.
Por exemplo, a presenca do Servico de Protecio ao Indio - SPI dentro da
terra indigena. As ilustragdes mostram um funcionario liderando a
exploracio da borracha e punindo as populagées das comunidades as
quais, pelo contrario, deveria proteger. Noutra ilustragio ha a seguinte
legenda: “Chegou aqui o padre, engravidou a menina, entdo a comunidade
ficou contra ele, contra o padre”. Nesta vemos o padre e uma mulher
gravida.

O artista, assim, a partir de sua técnica de guache e aquarela sobre

papel entrecruza sua memoria pessoal com a memoria coletiva do seu
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grupo, trazendo dados importantes para alguns silenciamentos que ocor-
reram durante a Ditadura Militar em relagao aos povos indigenas. Revela
também os abusos cometidos pelo SPI que foram escandalosamente ex-
postos no Relatério Figueiredo. Em seu trabalho de 1985, feito sob enco-
menda para a antropologa Berta Ribeiro, A histéria verdadeira ou a re-
alidade atual, retratard a expulsdo de varios indigenas da Serra da Traira,
onde ocorria a exploragdo de garimpo na regiao. Nos episddios Feliciano
retrata a Vila Bittencourt populosa, habitada por diversas pessoas do rio
Negro, expulsando garimpeiros invasores. No segundo episodio, o artista
retratou a casa dos moradores queimadas pela policia federal para que uma
mineradora chamada Paranapanema pudesse explorar o territorio.

Aqui nio realizaremos um cotejamento entre os registros oficiais
deste acontecimento, ou de narrativas nao-indigenas do Estado brasileiro
justificando tal ato, pois nosso objetivo é somente dar visibilidade a fatos
ocultados, reprimidos, silenciados de uma memoria individual e coletiva,
que puderam, em décadas posteriores, transparecer nas obras de Feliciano
Lana.

Relacionando a obra do artista com o conceito de arte indigena
contemporanea (visto que este ¢ aclamado enquanto um de seus
precursores) podemos destacar que sua producdo causa impacto na
sociedade nio-indigena pelo uso de materiais consagrados pela arte
ocidental (papel, aquarela etc.), pela linguagem do desenho que representa
figuras humanas e, concomitantemente, revela a memoria silenciada do
povo Desana: a criagao da humanidade ilustrada em detalhes pela Avé do
Universo e as atrocidades cometidas pelos nao-indigenas em diferentes
periodos historicos.

Em seu trabalho “Contas de vidro, enfeites de branco e potes de
malaria”, de 1988, publicado no livro Pacificando o branco, Feliciano retrata
o corpo de um homem coberto de feridas provocadas pela evolucao da
variola. O texto aponta para uma reorganizacao das tradi¢Ges narrativas
de memoria coletiva que associam entdo as migangas trazidas pelos
invasores da terra indigena enquanto provaveis transmissores de doencas
como malaria e variola, cujas epidemias dizimaram populagdes indigenas.
A semelhanca entre o formato esférico da miganga e as feridas de variola

retratadas por Lana evidenciam de que modo a memoria coletiva
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reorganizou, reelaborou e atualizou suas narrativas consoante 0s
acontecimentos historicos.

Jader Esbell

Outro artista indigena que também se destaca pela forma como
sua arte trata da resisténcia ¢ Jaider Esbell, que militou pela causa indigena.
Em sua obra It was Amazon, de 2016, o artista representa em preto e branco
a floresta destruida, arvores cortadas, numa paisagem desoladora que
reflete a relagdo que o capitalismo desenvolve com os recursos naturais
prejudicando o equilibrio ecolégico.

Depois, em 2017, a obra Entidades foi exposta na capital de
Minas Gerais, Belo Horizonte e se constituia numa estrutura em que duas
serpentes coloridas iluminadas se tocavam em cima do Viaduto Santa
Tereza, sendo posteriormente exibida na 34" Bienal de Sio Paulo, no
Parque do Ibirapuera, entre outros locais.

Jaider Esbell em suas /ves expunha as questdes cruciais da luta pela
terra. No campo das Artes Visuais reivindicou que mais artistas indigenas
participassem da 34° Bienal, de 2021 e, a0 mesmo tempo, fez a curadoria
da Exposicao Moguém Surari: arte indigena contemporanea, de 2021, revelada
no Museu de Arte Moderna de Sao Paulo, com participagao de mais de
vinte artistas indigenas, demarcando um acontecimento inédito nesse
museu.

O artista, falecido em 2021, no auge de sua carreira, teve sua obra
Transmakunaimiz o buraco ¢ mais embaixo mostrada na 59* Exposi¢io
Internacional de Arte da Bienal de Veneza, em 2022. Seus trabalhos
alcancaram um valor consideravel no mercado de artes, entretanto, na
obra exposta na referida Bienal de Veneza, a critica direta ao capitalismo
e aos problemas do desmatamento dao lugar a uma critica da apropriagao
pelo movimento modernista brasileiro, da mitologia do povo Macuxi, cuja
entidade Makunaima ¢ evocada por Esbell como seu avo ancestral.

Outros artistas

Zahy Guajara, por exemplo, em sua videoinstalagiao intitulada
Akin-¢ R-Existo, exibida no Museu de Arte de Sao Paulo em 2021 e, em

137



seguida disposta on/ine, conta em lingua tenetehar a histéria de seu povo
(Guajajara, Tenetehara), seu territorio e sobre as violéncias sofridas pelas
populagbes originarias na regido maranhense, em que suas liderangas
sofrem atentados frequentes por invasores em busca de exploragiao de
madeira e por terra voltada para pasto de gado, resultando assim num dos
maiores indices de assassinatos de indigenas do Brasil.

Nesse contexto podemos destacar ainda a performance registrada
em fotografia a respeito dos caixoes que foram colocados no largo da
Esplanada do Ministério no 14° Acampamento Terra Livre, em 2017,
retratando o genocidio dos povos indigenas e o descaso das autoridades a

respeito da situacao indigena:

Um gigantesco cortejo funebre tomou conta da Esplanada dos
Ministérios por volta das 15h. Os manifestantes sairam do
acampamento onde estio, ao lado do Teatro de Nacional de
Brasilia, levando os caixGes e um banner com a expressio
“Demarcagdo Ja”. Eles seguiram tranquilamente até o Congresso
(APIB, 2017).

O 14° Acampamento Terra Livre foi considerado a maior
mobilizagao indigena dos ultimos anos (aproximadamente trés mil
pessoas), e embora o protesto tenha sido pacifico, foi reprimido pelas
autoridades policiais (Figura 1):

Figura 1 - Os caix6es do 14° Acampamento Terra Livre

1

Fonte: APIB, 2023,
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Aqui também destacamos a obra de Denilson Baniwa chamada
Ekiifwe (A terra envenenada e com odor de morte), de 2018, em que o
artista retrata numa pintura sobre tela um avido borrifando diversas
palavras sobre uma plantagao e acima vemos os cranios. O tema da obra,
extremamente atual, evoca a luta pela demarcacdo da terra, pois faz
referéncia ao uso de agrotoxicos e ao agronegocio. Em 2023, com a
tramitagdo do Projeto de Lei 490, o do Marco Temporal das Terras
Indigenas’, o conflito entre os interesses dos povos originarios e do
agronegocio expoe ainda mais a vulnerabilidade dos direitos conquistados
pelos povos indigenas.

Um novo olhar

Zulma Palermo (2012) em seu artigo Mirar para compreender
interroga, a partir da exibicdo de diversas imagens de produgodes
tradicionais indigenas, como estas sdo vistas e de que modo integram o
campo cultural latino-americano. Em seu texto ha também exemplos
artisticos de artes consideradas menores, caso da tecelagem e ceramica,
denominadas como sendo artesanatos.

Esta autora demonstra que as imagens e produgdes apresentadas
em seu artigo tém igual valor estético entre si e sao reconhecidas como
obra de arte. De fato, constatamos que a for¢a simbolica dessas producoes
¢ indubitavel, porém nio se encaixa ao canone ocidental, levando-nos a
questionar uma ideia de arte universal e a pensar que os processos de fazer
da América Latina talvez tragam reflexdes diferentes daqueles da Europa.
Assim, a definicdo de resisténcia relacionada a estas produgées se
apresenta:

Hacerlas visibles es un acto decolonial de re-existencia desde el
momento en que se intenta poner en juego dos estrategias en un
mismo proceso: dejar en evidencia la imposicién epistémica de la
colonialidad desarticulando la universalidad asumida por la
modernidad occidental y, simultineamente, avanzar en su

2 O PL490 determina que as terras indigenas devem se restringir a area ocupada pelos povos na
data da promulgacio da Constituigdo Federal de 1988.
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deslegitimacién postulando la validez de otras formas de conocer y
de ver, por fuera de la ratio cartesiana (Palermo, 2012, p. 234).3

Palermo continua e destaca que as artes produzidas pelos povos
originarios sao formas de expressOes centradas na sensibilidade e
produzem efeitos diversos em cada um dos observadores, pois nao sao
obras culturalmente naturalizadas como expressOes artisticas. Ela se refere
a histéria do processo civilizatorio desde a Conquista e Colonizagao que
inseriu essas producoes num tipo de cartografia em que as poéticas se
definem a partir do olhar do colonizador de um lugar de producio ou
func¢ao, gerando uma diferenca colonial no instante em que as culturas
geradoras de canones nao conseguem incorporar outras referéncias
estéticas em suas narrativas de arte universal.

Aqui a falta colonial identifica grupos, gentes, populagdes que sao
sempre apontados pelos colonizadores como exoticos, através de uma
diferenca mais marcante, visando por meio dela classifica-los e, desta

maneira, inferiotiza-los:

En efecto: si dejamos de lado las especulaciones relacionadas con
la definicion del arte en su relacién con la artesania y nos
localizamos en el valor econémico y en el movimiento comercial
fuertemente incentivado por la produccién internacionalizada del
turismo, quienes resultan encontrarse siempre en situacién de
inferioridad son los productores de los objetos “artesanales”, sin
acceso a las redes del mercado, sin alternativas para incorporarse
autébnomamente a sus exigencias (Palermo, 2012, p. 231).4

Assim a autora destaca que as produgodes artisticas indigenas sao
um ato decolonial de resisténcia porque colocam em jogo estratégias de
um mesmo processo. Desarticulam uma suposta universalidade assumida

na modernidade ocidental e validam outros modos de conhecer e ver que

3 Torna-las visfveis ¢ um ato decolonial de reexistencia, desde 0 momento em que se pretende
colocar em jogo duas estratégias em um mesmo processo: deixar evidente a imposicio epistémica
da colonialidade, desarticulando a universalidade assumida pela modernidade ocidental e,
simultaneamente, avancar sua deslegitimacio postulando a validade de outras formas de conhecer,
ver, por fora da razio cartesiana. Tradugdo nossa.

4 Com efeito: se deixamos de lado as especulagGes relacionadas com a definigdao de arte em sua
relacdo com o artesanato e nos focamos no valor econémico e no movimento comercial fortemente
incentivado pela produgio internacionalizada do turismo, quem se encontra sempre em situacio
de inferioridade sdo os produtores dos objetos “artesanais”, sem acesso as redes de mercado, sem
alternativas para incorporat-se autonomamente as suas exigéncias. Tradugao nossa.
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nao se relacionam nem podem ser compreendidos a partir de paradigmas
cartesianos de compreensao do mundo.

Conclusao

Em 2023, na cidade de Siao Paulo destacaram-se inumeras
exposicoes de artes indigenas. Como exemplo podemos citar Histdrias
indigenas no Museu de Arte de Sao Paulo que apresentou obras do
Movimento de Artistas Huni-Kuin, Carmézia Emiliano, entre outros. Na
Pinacoteca do Estado de Sio Paulo, a exposicao da instalagao de Denilson
Baniwa, intitulada Maloca Panapand e a presenca de obras de artistas como
Jaider Esbell, Kaya Agari, na Feira de Artes de Sdo Paulo demonstra que
as artes indigenas estdo inseridas no mercado em reparagao a divida
histérica de uma histéria da arte que nunca considerou as produgoes
indigenas enquanto tal. Na proxima bienal a presenca destes artistas
também esta garantida.

Em contraste com a visibilidade e wvalorizacio das culturas
indigenas, as populagdes enfrentam a ameaga de terem a demarcacido de
seus territérios revogadas pelo projeto de lei do Marco Temporal.

Observamos, contrariamente ao que foi exposto neste artigo, que
as obras exibidas nessas grandes instituicGes raramente trazem em seus
temas referéncias explicitas as ameagas as quais estao submetidos os povos
indigenas. A este respeito podemos observar um outro fenémeno que é
justamente a insercao das produgoes indigenas no mercado das artes. A
negociagdo com curadores é uma questao enfrentada por qualquer artista
que pleiteie se inserir nas institui¢des que fomentam as artes visuais no
Brasil e no exterior.

Goldstein (2021) expos esta dificuldade, comparando a insercao
dos povos aborigenes australianos no mercado artistico com a situa¢ao
recente das artes indigenas no Brasil. Denilson Baniwa em sua obra
exposta na Pinacoteca do Estado de Sao Paulo afirmou que a instalagao
construida nao poderia se tornar mercadoria passivel de ser comprada e
incorporada ao espago da Pinacoteca. A estrutura construida em local
estratégico fazia com que o som emitido em qualquer uma das atividades
propostas no espago ecoasse pelos diversos corredores da instituigao.
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Dayara Tukano, no ano de 2023, ecoou sua voz pelos corredores dizendo
“Nao ao Marco Temporal!”.

Ainda nao temos dados suficientes para concluir de que modo
essas obras e manifestagdes de artistas indigenas poderao impactar em sua
luta politica. Esperamos que agora que seus nomes ¢ producdes estao
catalogadas nos principais meios de cria¢ao, producao e difusao da histéria
da arte do nosso pais nés possamos educar as futuras geracdes para a
criagao de um Brasil em que as existéncias indigenas sejam possiveis.
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FUNDAMENTOS DA EDUCACAO NO BRASIL
COLONIAL"

Ana Palmira Bittencourt Casimiro
Camila Nunes Duarte Silveira
Maria Cleidiana Oliveira de Almeida

Razdes da Educagiao no Brasil Colonia

Como ja existem muitas pesquisas e publica¢oes sobre a economia,
a politica, a sociedade, a cultura, a educagao e a evangelizagao no periodo
colonial brasileiro, debrucamo-nos sobre vasto material coletado e
revisitamos os pensamentos fundadores sobre o assunto. Tais publicagoes
indicam que o Brasil iniciou sua formagido com elementos nativos,
portugueses e africanos, e estabeleceu, aqui, uma sociedade dividida em
classes, na qual a participa¢ao da Igreja Catodlica foi fundamental.

Desde a Antiguidade, passando pelo mundo medieval até a
Modernidade, a Igreja disseminou um enorme cabedal teolégico, que
sofreu variagbes qualitativas e quantitativas onde quer que se instaurou.
Nas diversas etapas da Idade Média, os tedlogos continuaram a interpretar
as Hscrituras nas suas fontes (conhecimentos patristicos) e fizeram
releituras dos textos sagrados, mediante as interpretagdes dos primeiros
padres.

No inicio do século XVI, com a divisao dos cristios em
protestantes e catélicos, a fundagdo das ordens religiosas modernas, e as
disposi¢des do Concilio de Trento (1545-1563), os contetidos escolasticos
foram, mais uma vez, reformados, mediante a Segunda Escolastica, devido
20s novos desafios da modernidade e, também, como uma tentativa de
responder as dificuldades da colonizagao moderna e da evangelizagao nas
terras recém-conquistadas. Foram quase trés séculos de educagio colonial,
com fases cronoldgicas correlacionadas com acontecimentos referentes a
expansao do Reino Portugués.
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Nesses trés séculos, os fendomenos educacionais ocorridos no
Brasil sofreram modifica¢bes paulatinas (Casimiro, 2002). Em vista disso,
podemos caracterizar a educa¢do na Colonia por alguns aspectos
complementares: a) uma ordem cronolégica segundo os séculos coloniais;
b) modelos diferenciados de educagao, conforme a escala social e género
dos educandos, ou seja, brancos, negros, mesti¢os, indios, mulheres,
conventuais, dentre outras variantes; ¢) de acordo com os agentes
educacionais, sendo eles jesuitas, franciscanos, oratorianos e outras
ordens, escolas paroquiais, escolas conventuais, conventos femininos,
educacio de 6rfios, escolas de ABC, dentre outras categorias. Todas essas
modalidades tinham uma conotagdo eminentemente religiosa (Casimiro,
2002).

Tal educagao impregnou a sociedade colonial em todos os seus
espacos, publicos e privados, doutrinando e castigando — em nome da fé
— indistintamente e vigilantemente; isso, por sua senda, fez com que essa
sociedade adquirisse caracteristicas proprias, assim como as necessidades
sociais e culturais da Igreja ¢ do Estado. Segundo as constitui¢oes
religiosas, os clérigos s6 poderiam usar ‘cores honestas’ e tonsura nos
cabelos. O clero pertencia a nobreza do espirito. Com isso, as
desigualdades eram vistas como uma coisa normal (Fragoso, 2000).
Pequena parcela de brancos comparecia as escolas e colégios; e alguns
fidalgos completavam os seus estudos no Reino. Para a parcela maior da
populagido, os nao brancos, ela proporcionou apenas os rudimentos das
primeiras letras, o ensino profissionalizante e a catequese. Instituiu,
também, instrumentos de controle, disciplinas e castigos, partindo do
pressuposto de que a fonte de tudo era Deus e de que o direito divino
deveria subordinar o direito humano (Casimiro, 2002). A pratica religiosa
era obrigatéria e o nao cumprimento dos mandamentos de Deus ¢ da
Igreja eram passiveis de castigos, cujos graus variavam mediante as faltas
e o lugar social do faltoso.

A Companhia de Jesus foi a primeira a ser encarregada oficial-
mente da missao de transformar os indigenas em suditos da Coroa lusa,
mediante a conversao (Almeida; Maria, 2020). Depois, carmelitas, benedi-
tinos, mercedarios e franciscanos também passaram a ser agentes ativos
da Educagao no Brasil. Porém, mais ativa e importante do que as demais
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ordens esteve sempre a Companhia de Jesus, com uma organizagao esco-
lar mais ‘eficiente’, com colégios e missoes espalhados por todo o Brasil,
até quando foram expulsos, em 1759.

Outras ordens religiosas foram também evangelizadoras, sendo
que os franciscanos atuaram ativamente na educa¢do missionaria, na
educacao de primeiras letras, e na formagao dos quadros da Ordem. Mas,
sem duvida, foi a Companhia de Jesus a principal protagonista da educagio
colonial. O ensino informal coadunava um significativo refor¢o da
evangelizacio nos sermoes, pinturas, obras de talha, novenas, oficios
divinos, procissoes, e, maiormente, na obrigatoriedade de se cumprir os
mandamentos de Deus e da Igreja.

Nos séculos XVI e XVII, trés aspectos foram decisivos para um
novo direcionamento pedagogico, os quais adaptaram novas formas
pedagdgicas e intensificaram a docéncia e a evangelizagdao, com énfase nos
paises ibéricos. Esses aspectos foram: a) a cisdio da Igreja em
protestantismo e catolicismo; b) o Concilio de Trento; e c) a institui¢ao da
Companhia de Jesus, cujos membros vao cumprit o papel mais
significativo na pedagogia. Outros fatores de peso foram: a crescente
centralizacio romana da Igreja Catdlica; uma consequente concentragao
de poderes eclesiasticos no papado; e uma organizaciao eclesidstico-
administrativa cada vez mais eficaz. Hssas mudangas foram o ponto de
partida para o direcionamento da moral e da doutrina catélica no mundo
cristao.

Franciscanos na Educacao do Brasil Colonial

Geragoes de franciscanos ilustres contribuiram para o conheci-
mento cientifico e teolégico, mediante a especulagao filoséfica e cientifica.
Além disso, orientaram a a¢ao franciscana na historia, clarificaram e atua-
lizaram a 'forma de vida' franciscana e, ainda, conciliaram o ideal de Sao
Francisco com as normas da Igreja Catdlica:

Os conventos franciscanos nos quais havia estudos filoséficos e
teologicos se tornaram espagos de erudi¢io e de sociabilidade
intelectual, sendo que em Pernambuco, temos noticias de que no
século XVIII havia nos conventos franciscanos, carmelitas, jesuitas,
e oratorianos momentos de intensa atividade intelectual através dos
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alunos que apresentavam e defendiam suas Conclusdes/Sentencas
a partir de Tomas de Aquino ou de Duns Escoto [...] podemos
supor que se tratava de disputationes (debates) em torno de temas
teologicos ou filoséficos em voga em Portugal e no Brasil. Entre os
franciscanos, a doutrina de Duns Escoto consolidava a formacio
dos frades da Provincia de Santo Antonio do Brasil (Almeida,
Marcos, 2020, p. 22, grifo do autor).

O autor evidencia com clareza a qualidade dos estudos teolégicos
franciscanos e pressupde a qualidade do ensino e da evangelizacio
destinados 2os educandos coloniais. Entretanto, os franciscanos
preconizavam e valorizavam uma pratica cotidiana, que caminhava par e

passo com os estudos teoldgicos:

O que contou a favor dos habitantes brasilicos foi a pratica do dia
a dia, em condi¢Oes quase sempre adversas, que exigiam a criacdo
de novas formas de dominios. O Brasil foi um pais construido por
“homens praticos”, isto é, homens que aprenderam com a
experiéncia, com a pratica. Nisto, os brasilicos se aproximam do
pensamento escotista, pois olhando a partir do Brasil, os letrados
da América portuguesa vao sistematizando e acomodando as
mesticagens ocorridas na sua formagcao histérica (Almeida, Marcos,
2020, p. 20, grifo do autor).

Os franciscanos se agruparam na Custédia de Portugal, dividida,
mais tarde, em tendéncias de frades observantes e conventuais, sendo que
os ultimos foram, aos poucos, sendo reduzidos a observancia (Ribeiro,
1946). A Provincia Franciscana portuguesa foi dividida em varias, dentre
as quais, a Provincia de Santo Antonio dos Capuchos, a que veio para o
Brasil. Os frades vieram pela primeira vez na esquadra cabralina e a
primeira missa foi rezada pelo franciscano Henrique Soares de Coimbra.
Décadas depois fundaram, em Olinda, a primeira custddia franciscana no
Brasil (Ilha, 1975; Jaboatiao, 1858). Ao saber, o Bispo Diocesano e a
Camara da Bahia dirigiram ao Custédio um pedido para fundar um
convento na Bahia, o que aconteceu em 1587 (Jaboatao, 1858).

Fragoso (1994, p. 39) declara que “[...] a presenca missionaria
franciscana no Brasil se inseriu historicamente na caminhada conjunta
com a Igreja e, de modo mais especifico, no contexto da presenca
evangelizadora dos religiosos”. Nao ¢ possivel, portanto, dissociar a agao
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franciscana da Igreja a qual estava vinculada, tal como pontua Fragoso
(1994, p. 43):

A missao evangelizadora franciscana nao procedia primariamente
de um projeto dos institutos franciscanos, mas sim de um projeto
da Corte Régia, em que os franciscanos eram inseridos", mas, acerca
da espiritualidade, "os filhos de Sio Francisco de Assis, embora
dentro do seu horizonte temporal, ndo tiveram como fonte de
inspiracdo de sua agio missionaria o projeto colonial, mas sim o
proprio Evangelho e a espiritualidade de Sao Francisco.

Nas regides onde se estabeleceram, além da catequese dos
indigenas, do culto divino, sacramentos, catecismo e outras praticas de
piedade, os frades ministravam, ainda, o ensino elementar e instrumental,
consoante uma metodologia eminentemente franciscana, com a pratica
costumeira, peculiar a Ordem, desenvolvida com adaptag¢des e de acordo
com os interesses da cultura recém-instalada (Willeke, 1974). Os Estatutos
da Provincia de Santo Anténio do Brasil (1709) tratam da admissdao na
ordem, dos estudos, da peniténcia, do culto e da liturgia, da divisio do
trabalho, das questdes morais, da obediéncia, das transgressoes, dos
castigos e da pobreza.

A educagao missionaria aplicou-se a resolucao dos problemas que
iam se impondo pelas circunstincias e a eles ia respondendo com agdes
praticas. Destarte, as a¢oes dos franciscanos que tiveram éxito foram
sendo utilizadas e inseridas em outras regioes (Iglésias, 2010). Esgotado o
periodo colonial, os franciscanos, bem como as demais ordens e o clero
diocesano, foram perdendo cada vez mais a situagdo privilegiada do
transcurso colonial. Na virada do século XIX para o século XX, com o
fechamento dos seminarios era eminente o fechamento das casas
franciscanas. Com o advento da Republica e o cancelamento das
proibi¢des, chegaram frades da Alemanha para “restaurar’ a vida religiosa
franciscana. Depois disso, novas levas de franciscanos alemaes
continuaram a migrar para o Brasil e assumiram a revitalizagao da Ordem.

Jesuitas na Educagio do Brasil Colonial

No inicio do século XVI, o Ocidente iniciou uma cisio religiosa
que rachou o cristianismo entre catdlicos e protestantes, mas levou a um

florescimento da literatura religiosa no plano da Filosofia, da Teologia e

148



na produgao pedagogico-religiosa. Nesse cenario, se o campo maior onde
se exercitavam as hostes catdlicas foram as assembleias do Concilio de
Trento, os mais aguerridos paladinos foram, sem duvida, os religiosos da
Companhia de Jesus (Casimiro, 2002).

Os padres da Companhia de Jesus se diferenciavam das demais
otrdens por possuir, além dos votos de pobreza, castidade e obediéncia,
um quarto voto: obediéncia absoluta ao papa. Além do mais, a)
Introduziram um periodo de duragdo maior na formaciao dos seus
quadros, impondo um noviciado de dois anos e “retardando”
notavelmente a profissao; b) Organizaram-se hierarquicamente em graus,
e, nesse espago, s a um numero reduzido de professos era concedido o
direito de ‘quatro votos’; c) Centralizaram-se na autoridade de um ‘Geral’,
que nomeava diretamente os provinciais, os reitores e boa parte dos
superiores; d) Exercitavam a obediéncia, um dos distintivos dos jesuitas,
nao sé no que diz respeito a0 quarto voto, mas obediéncia como exercicio
constante de virtude; e) Facilitaram as suas finalidades especificas, como,
por exemplo: nao ter habito préprio (com o objetivo de se adaptarem
melhor aos habitos locais); abandono da pratica tradicional do coro
(possibilitando mais liberdade de tempo para os estudos e para o trabalho
apostolico); f) Estabeleceram o firme propésito de recusarem dignidades
eclesiasticas, a ndo ser em casos extremos por ordem expressa do papa, a
quem estavam vinculados pelo quarto voto (Garcia-Villoslada ez a/., 1960).

Em 1540, Santo Inacio de Loyola redigiu as Constituigées da
Companhia de Jesus. Essa tarefa comegou em 1547 e foi concluida em
1551, sob aprovagao da 1* Congregagao Geral da Ordem (Klein, 1997). As
Constitui¢des, fundamentadas nos Exercicios Espirituais (também
elaborados pessoalmente por Loyola), tratam da educacdo escolar e das
institui¢Oes educativas na sua parte IV, intitulada “Como instruir nas letras
e em outros meios de ajudar o proximo e os que permanecerem na
Companhia”. Assim, a pedagogia jesuitica foi fecundada nos Exercicios
Espirituais, em conformidade com a parte IV das Constitui¢oes, e
normatizada e posta em pratica segundo a orientagdo da Raro (Klein,
1997). Conforme Toledo (2001), a Ratio Studiornm pode ser considerada
como o nucleo da pratica pedagdgica na Modernidade.

Nas aldeias e cidades emergentes, os jesuitas estabeleceram
colégios que, além do ensinamento cristao, instrufam os filhos dos colonos
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que almejavam assumir liderangas politicas ou mesmo ingressar nas ordens
religiosas. Nos colégios, ocorria uma catequese mais tradicional, refor¢ada
pelas prescri¢oes das constitui¢cdes religiosas.

A catequese impOs aos jesuftas novas estratégias de atuagdo que
facilitassem a conversao dos indigenas. Ao perceber a diversidade de etnias
e culturas indigenas, os jesuitas adotaram varios recursos que pudessem
auxiliar no mister da catequese (Almeida, Maria, 2020). Com o dominio da
lingua tupi e de outros dialetos aprendidos, os padres ampliaram as
experiéncias catequéticas com técnicas ¢ métodos diversificados, como
pecas teatrais, procissoes, musicas e dangas que passaram a integrar O
quadro pedagégico com uma catequese que foi se tornando muito mais
atraente aos amerindios e que ndo poupava esforcos na tentativa de
seduzi-los para a vida crista (Lustosa, 1977).

Muitos jesuitas redigiram e publicaram catecismos os quais safam
do prelo sob os mais diversos nomes, com o proposito evangelizador de
ensinamentos cristaos. As cartilhas e manuais escolares destinavam-se aos
ensinamentos e a aprendizagem das primeiras letras, da aritmética e, acima
de tudo, da religido catélica. No século XVIII, era comum a publicacio de
manuais com conteidos de primeiras letras e conhecimentos rudimentares
do Evangelho. E, nesse contexto, importante lembrar que a catequese e
os catecismos nao foram os Unicos nem principais meios para fazer a

educacio crista e a instrucgdo religiosa, uma vez que:

Antes de haver catecismos manuscritos (e, mais tarde, impressos),
a educagio crista era feita: pela vida cristd em familia, pelo proprio
meio comunitirio e social, pelas celebragdes liturgicas, pela
celebracao das festas religiosas, pelas pinturas e esculturas das
igrejas, pela propria arte arquitetonica das catedrais e das igrejas,
pelo canto sacto, quer o gregoriano para as comunidades
conventuais, quer o polifénico para as igrejas e catedrais, quer o
simples e popular para as missas dominicais e devocdes, et.
(Almeida, Maria, 2020, p. 59).

Outras formas de aprendizagens colaboraram para a educagao e
para a consolidacao da cultura colonial: sermonario, musica, arquitetura,
artes plasticas. Publica¢oes variadas sobre a Historia da Arte no Brasil ana-

lisam, meticulosamente, as diversas modalidades de linguagens artisticas.
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Dessa maneira, o consenso é o de que a arte barroca latina foi um movi-
mento artistico eminentemente religioso e contra reformista que expres-
sava um modo coerente de sentir, de educar e de evangelizar (Casimiro,
2002).

Como explicar ao indigena sobre a Santissima Trindade, a paixdo
de Cristo e a Ressurrei¢ao? Como suscitar nos colonos a importancia dos
dogmas e a obrigatoriedade do culto? Ao contririo dos protestantes, o
suporte verbal, visual e auditivo dos catélicos foram elementos
proselitistas importantes na educagao e na evangelizagao. Para prender os
fiéis, conjugavam-se diversos elementos: velas, incenso, cores, formas;
além das palavras, cantos, e ladainhas que deveriam capturar a atengao dos
fiéis.

No campo visual, abundam pinturas ilusionistas, talhas
movimentadas, interiores dourados, cujos temas evocavam cristos mortos,
crucificados e sofredores; madonas de olhos revirados, pencas de anjinhos
redondos e arcanjos alados, com botas e espadas pontiagudas; todos
vestidos com roupas suntuosas, em acordo com a contradicio e a
ambiguidade barrocas. Ao lado dessas figuras, em situacdo de
desvantagem, também se faziam presentes cenas do inferno, da perdicao
e do fogo eterno.

Eles, os Jesuitas, foram, assim, incansaveis na producdo teatral
trabalhada nos colégios da Companhia de Jesus em Portugal, com “[...]
didlogos e autos, comédias, entremeses e invengdes, comemoragoes
religiosas e divertimentos tradicionais de origens remotas, dangas, folias e
chacotas” (Miranda, 2020, p. 66), que seguiam o calendario religioso.

E pois a luz deste contexto que devemos abordar o teatro de José
de Anchieta: como fruto da tradi¢do teatral portuguesa e ibérica que
embarcou com as naus dos navegadores e que se adaptou
criativamente (ditfamos §esuiticamente”) as caractetisticas socio-
culturais dos actores e dos ouvintes a quem se dirigia (indios e
reindis) [...] Assim, musicas e cantares gentilicos faziam parte dos
seus autos, juntamente com dancas e coreografias em que os actores
dancavam enfeitados com plumagens de varias cores sobre o corpo
nu (Miranda, 2020, p. 66).

Ao chegar em terras brasilicas, José de Anchieta tratou
rapidamente de aprender a lingua nativa e, antes de 1550, ja tinha redigido
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a Gramatica da lingua mais usada na costa do Brasil, tornada obrigatéria
em 1560 por Luis da Gra, e, também, posta como instrumento facilitador
da aprendizagem da lingua nativa para os missionarios. O teatro
anchietano foi, desse modo, a estratégia mais bem empregada como forma
de mover, comover e converter a alma indigena. Foi um instrumento
dinamico de propagaciao da doutrina catdlica para inserir o gentio no
mundo cristao. Os valores nativos precisavam ser expostos como praticas
maliciosas, e, contra elas, os jesuitas deveriam lutar. Luta pela conversao
do indigena, homem carente de um conhecimento de mundo cristao e,
por causa dessa caréncia, justificavam-se as indmeras praticas de
servilismo, dentre elas, a escravizagao amparada nas prerrogativas de uma
“justa guerra” (Silveira, 2020).

Florescimento e consolidagio da Educag¢ao no Brasil
Colonia

A diferenca fundamental entre a sociedade portuguesa e a
sociedade brasileira foi exatamente a existéncia da mao de obra escrava em
quantidade e a precisio de subordina-la sem conflitos. Além da
superioridade bélica dos portugueses, o conhecimento pedagdgico e o
poder simbélico da Igreja Catolica, com o auxilio dos seus conhecimentos
artisticos (arquitetura, pintura, talha, escultura, musica, literatura, oratéria
e teatro), impregnavam o espaco reinol e colonial.

Na estratégia de dominacao dos colonos e indigenas, os religiosos,
inteligentemente, se apropriaram de saberes diversos, acumulados durante
a longa caminhada do cristianismo. Observamos, nos escritores coloniais,
um transito de ideias da religido a filosofia; da filosofia ao direito natural e
deste ao direito positivo. Ou seja, da verdade revelada a verdade filosofica.
Em outras palavras, a razdo filoséfica e o direito natural e positivo
justificavam a dominagdo e a escravizagao. Os tedlogos utilizaram
conteudos extraidos do Direito, da Moral e da Fé, e preconizaram, para o
senhor, atitudes religiosas e cristds no trato com oOs escravos e, para o
escravo, uma sistematizagio de todo um corpo doutrinario/catequético
com base nas normas do Concilio de Trento.

Alguns desses contetdos escritos e/ou declamados no melhor
estilo barroco discorriam sobre as Virtudes, a Lei Hebraica, os

152



Mandamentos de Deus e da Igreja, os pecados, as Obras de Miseric6rdia,
os Sacramentos, as Oracdes. Sermdes escritos ou no altar se referiam aos
pecados proprios da “raga de Cam”, considerados como os piores defeitos
da raga negra, como a ociosidade, a insoléncia, a maldade e as desordens
— que atentavam contra o bom encaminhamento da empresa colonial — e
outros, que muito deveriam incomodar a moral daquela época, como
vicios, impudicicia, libidinagem, falta de vergonha, incontinéncia,
adultério, lascivia, prostitui¢do, pecados de natureza inquestionavelmente
sexual (Casimiro, 2002).

Os discursos coloniais discorriam sobre bons e maus exemplos da
mais variada sorte, ameagas e medos de castigos materiais e espirituais.
Podemos vislumbrar essas ameacas nos sermoes, coloridos com diversas
tonalidades que vao desde as acusagOes, comparagdes, exemplos,
adverténcias, admoestagdes, até chegar aos conselhos e exortagOes
persuasoes. Nessa pedagogia, o senhor era o sujeito que deveria exercer 0
papel de agente (educador) da educagcao do escravo (o educando).
Quando, nos sermoes, os tedlogos jesuitas (Antonio Vieira, Antonil, Jorge
Benci, dentre outros) admoestavam ou alertavam os senhores para a
responsabilidade que teriam na condugao dos seus escravos, e destacavam
que a transgressao daquelas normas e preceitos religiosos poderia leva-los
a perdigao da alma e que os pecados cometidos pelos escravos, que nao
fossem bem doutrinados, levariam tanto a perda da alma do escravo
quanto a perda da alma do senhor, como responsavel.

A teologia que embasou a educagio colonial se fez presente no
campo educacional, no campo religioso e direcionou a moral, a ética, os
costumes, os direitos e os deveres do homem colonial. Tal pedagogia
impregnava a sociedade colonial em todos os seus espacos, publicos e
privados, que doutrinava e que castigava — em nome da fé — vigilante noite
e dia, e da qual, todos eram, a0 mesmo tempo, mestres e alunos.

Em quase trés séculos de colonizacao, o Estado Portugués e a
Igreja atuaram conjuntamente no “mandamento” de “dilatar a Fé e o
Império”. Nessa longa duragao, um pensamento teoldgico de inspiracao
biblica, patristica e escolastica serviu de fundamentacao tanto para obras
filosoficas, teoldgicas e morais quanto para os manuais de catequeses e
cartilhas adotadas em Portugal e na Colonia brasileira. Dilatar a Fé era um
compromisso da Igreja, mas era, também, um dever do Reino. Dilatar o
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Império era um objetivo conquistador do Reino, a0 mesmo passo que,
inteiramente, era do interesse da Igreja.

Alguns religiosos, como os capuchinhos, denunciaram o instituto
da escravidao, mas, a maior parte deles justificaram legalmente a
escravidao. Encontramos exemplos em sermdes, reflexdes morais e nos
manuais doutrinarios, autorizados pela propria Igreja.

O ocaso da pedagogia religiosa colonial, com predominio da
atuacdo jesuitica, se deu com a expulsio dos jesuitas no periodo
pombalino. Mas, mesmo quando terminaram as relagcdes coloniais, com a
vinda de D. Jodo VI, com a Independéncia do Brasil e, mais tarde, com a
Proclamacao da Republica — muitos dos seus tracos permaneceram.
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MERCANTILIZAGCAO E PRECARIZACAO: O
TRABALHO DOCENTE EM PAUTA®

Fabio Mansano de Mello
Marisa Oliveira Santos
William Kennedy do Amaral Souza

Introdugao’

O objetivo do presente capitulo é compreender as faces da
precarizacao do trabalho docente a luz da mercantilizacio do ensino
superior. Nesse sentido, nossa investigagdo conectou o conceito de
mercantilizagdo da educagdo com o contexto da sociabilidade capitalista,
cujo processo de reestruturacao produtiva, as politicas neoliberais e a
influéncia do Banco Mundial no financiamento da educacao demarcaram
novos rumos da economia mundial, incluindo as politicas educacionais.

A fonte documental central foi a Revista Universidade e
Sociedade, um periédico de circulagdao nacional editado pela Associagao
Nacional dos Docentes do Ensino Superior (ANDES), que
historicamente publica artigos criticos acerca dos impactos da légica da
acumulagao capitalista sobre a universidade. O marco temporal sao as
publicagbes realizadas no perfodo de 2011 a 2018, que tratam da
mercantiliza¢cao da educacao, trabalho docente e precarizagao do trabalho.

O método de analise é o materialismo histérico. Dessa forma, a
nossa investigacao pretendeu captar as mutacdes do trabalho docente e
seus reflexos na composi¢ao social. Consideramos a possibilidade de
articular o processo de mercantiliza¢ao da educagao superior com uma teia
mais ampla de consolidagdo e de reestruturagao das relages capitalistas
de produgio, mediante analise da relagao entre o singular e o universal.
Segundo Kosik (1995, p. 191), “|...] a economia niao é apenas a produgao
de bens materiais; ¢ a0 mesmo tempo producao das relagdes sociais dentro
das quais esta producio se realiza.”. Sua referéncia ¢ Marx (1983, p. 218)

*DOI - 10.29388/978-65-6070-055-0-0-£.157-169

1 O presente capitulo é fruto de andlise de pesquisa sobre o ensino superior no Brasil, como
também reflete parcialmente as comunica¢oes de um dos eixos do Coléquio Tematico Trabalho-
Educagdo: cultura e saberes, do XIV Coloquio Nacional/VII Coléquio Internacional do Museu
Pedagdgico e o XII Seminario Nacional/II Internacional do Histedbr — 2022.
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que, ao discutir o método da economia politica, nos apontou o movimento
de apreensao do real ao afirmar que “[...] o concreto é concreto por ser a
sintese de multiplas determinagdes, logo, unidade da diversidade.”. O
concreto se apresenta para o pensamento num processo de sintese, de
modo que “[...] as determinac¢Oes abstratas conduzem a reproducio do
concreto pela via do pensamento” (Marx, 1983, p. 219).

Entendemos que o ensino superior nao deve ser estudado de
forma isolada, mas, considerando o contexto da expansao do setor de ser-
vigos no capitalismo contemporaneo. O trabalho docente, especifica-
mente, deve ser compreendido no movimento da expansao do ensino su-
perior brasileiro, fortemente influenciado pelas agéncias multilaterais
como o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional (FMI). Nesse
cenario, o professor vivencia a precarizagao do trabalho tal como qualquer
outro trabalhador: a precariza¢ao do trabalho, no caso, se expressa no pro-
dutivismo académico, na intensificagao do trabalho e no adoecimento do

profissional. E o que veremos a segui.
O contexto da mercantilizagdo do ensino superior

O conceito de mercantilizacio que norteia nossos estudos esta
pautado na critica que Marx empreende a sociedade capitalista, cuja
tendéncia ¢é transformar os mais variados bens e servicos em mercadotias.
A burguesia, ao criar um mundo a sua imagem e semelhanga, transforma
as relages sociais, até entiao existentes, em coisas e mercadorias, de modo

que promove a generalizagio dessas relagoes:

Através da exploracio do mercado mundial, a burguesia deu um
cariter cosmopolita a producio e ao consumo de todos os paises.
Para grande pesar dos reacionarios, retirou debaixo dos pés da
industria o terreno nacional. As antigas industrias nacionais foram
destruidas e continuam a ser destruidas a cada dia. Sdo suplantadas
pot novas industrias, cuja introdugdo se torna uma questio de vida
ou morte para todas as nagdes civilizadas — industrias que nao mais
empregam  matérias-primas  locais, mas  matérias-primas
provenientes das mais remotas regides, e cujos produtos sio
consumidos nio somente no proprio pafs, mas em todas as partes
do mundo (Marx, 1997, p. 69-70).
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No que diz respeito as determina¢des da mercadoria na sociedade
capitalista desenvolvida, Marx afirma que a mercadoria ¢ uma condig¢ao
prévia para a génese do capital, ao tempo em que ¢ produto e resultado do
processo de produgao capitalista. “No estadio anterior da producio, s6
uma parte dos produtos reveste a forma de mercadoria. Em contrapartida,
o produto do capital é necessariamente mercadoria” (Marx, s/d, p. 142).

A generalizacilo da producio das mercadorias explicita o
movimento de expansio do capital, cuja finalidade ¢ a extragdo da mais-
valia. Dessa forma, tal metabolismo esteriliza certos trabalhos, 20 mesmo
tempo em que integra produtos que outrora nao estavam sob a égide da
autovalorizagdao. Exemplo disso é uma aula ministrada numa universidade
publica, visto que tal atividade consiste em um servigo que o professor
presta ao HEstado. A mesma aula ministrada numa institui¢do privada, por
sua vez, consiste em uma mercadoria como outra qualquer (Giannotti,
1984).

Entendemos que o fenomeno da mercantilizagio pode ser
aplicado a educagdo, por conseguinte ao ensino superior. Quando se
vende um curso de graduagao; contrata-se professores e funcionarios;
recorre-se ao uso de tecnologias, como ocorre na educacio a distancia;
desenvolve-se softwares e hardwares educacionais; articula-se com o
Estado o fornecimento de bolsas de estudos; funde-se empresas
educacionais com venda de suas acdes na bolsa de valores, entre outros
procedimentos, corrobora-se a ideia de que o ensino superior esta
conectado as determinagbes gerais da acumulagido capitalista. Sujeito,
portanto, a mercantilizagio (Mello, 2022).

No Brasil, a promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), de 20 de dezembro de 1996, propiciou para a educagao
superior uma expansao do setor privado, com crescimento numérico
marcante das institui¢des particulares, bem como do nimero de matriculas
nessa esfera do ensino. Nos governos de Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002), destacam-se duas medidas que potencializaram a expansao
da esfera privada: os Decretos n° 2.306, de 19 de agosto de 1997, ¢ o de
n° 3.860, de 9 de julho de 2001, que possibilitam, apoiados na LDB, a
diversificagdo das Instituicdes de Ensino Superior (IES). O primeiro
decreto foi revogado pelo segundo, este, por sua vez, revogado pelo
Decreto n° 5.773, de 9 de maio de 2006. Na pratica, essa legislacio
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instituiu os Centros Universitarios, IES que tém por prioridade o ensino
em detrimento da pesquisa e extensio, o que ocasiona obstaculos a ampla
formacgdo académica e promove, gradativamente, a precarizagdo do
trabalho docente.

Nos governos de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), constata-
mos uma continuidade das politicas educacionais para o ensino supetior
no Brasil, amparadas pela LDB/1996 e pela influéncia do Banco Mundial,
que desempenhou um papel fundamental no financiamento dessas politi-
cas educacionais. Em contrapartida aos empréstimos concedidos, essa
agencia multilateral exige um modelo de educagiao que atenda aos interes-
ses do grande capital, tais como, perspectivas de eficiéncia, produtividade
e pragmatismo em relacdo ao mercado de trabalho. Sob o prisma do pri-
vatismo e da racionalidade do capital, destacamos trés politicas implemen-
tadas no referido periodo: o Programa Universidade para Todos (PRO-
UNI), a regulamentacao da Educagio a Distancia (EaD) e o Programa de
Apolo a Planos de Reestruturacao e expansiao das Universidades Federais
(REUNI).

O PROUNI foi regulamentado pelo Decreto n° 5.493, de 18 de
julho de 2005, e distribui bolsas integrais e parciais para estudantes
cursarem as 1ES privadas. Para além da perspectiva de inclusao de milhares
de pessoas terem acesso ao ensino superior, um debate que se instaura na
critica ao PROUNI e a mercantilizagao do setor educacional é que nio se
pode confundir democratizagio da educagio com a massificagio do
ensino superior.

Com a oferta dos cursos de graduagio e pods-graduagio na
modalidade EaD, expressa no Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de
2005, constatamos um crescimento numérico das IES privadas, que
dominam hoje amplamente esse setor. Segundo dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
entre os anos de 2011 e 2021, o numero de matriculas nos cursos
superiores de gradua¢io nessa modalidade aumentou 474%, ao passo que
o quantitativo de ingressantes em cursos presenciais diminuiu 23,4% no
mesmo periodo. Em 2011, os ingressos por meio da Educag¢io a Distancia
correspondiam a 18,4% do total das matriculas, ja em 2021, esse
percentual chegou a 62,8% (INEP, 2022).
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O REUNI, regulamentado pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril
de 2007, por sua vez, tem como meta central atingir dois objetivos: o
primeiro ¢ a elevagao da taxa média de conclusao de cursos de graduagao
presenciais para 90% e a elevagio da taxa aluno/professor para 18:1 no
prazo de cinco anos. Conforme apresentassem suas estratégias de
trabalho, as universidades teriam, apds aprovagao do MEC, os aportes de
recursos de pessoal, custeio e investimentos. Segundo pesquisa de Cislaghi
(2011, p. 167), “[...] a expansdo proposta, porém, esta atrelada a uma
reestruturacao da universidade para os padrdes requisitados pelo
capitalismo em sua fase atual, materializados nas propostas do Banco
Mundial.”.

Tais politicas publicas para a educa¢ao revelam, cada uma a seu
modo, o atrelamento do ensino superior as determinag¢des da expansao do
capital no setor educacional:

Assim sendo, percebemos que, a politica em curso de expansio da
educacio superior tem deliberado viés privatista. Isso pressupoe a
necessaria reducdo da educagdo superior (ensino, pesquisa e
extensdo) apenas ao ensino, envolvendo formas alternativas de sua
oferta (como a EaD). Particularmente para as universidades
publicas esse processo tem representado uma crescente
aproximacdo com os Interesses do mercado e o consequente
abandono de sua funcdo social. Conforme expressa Sguissardi
(2009) consolida-se no Brasil um modelo de universidade
neoprofissional, heterbnoma e competitiva. O autor sustenta sua
tese a partit do elevado crescimento das IES isoladas,
majoritariamente no setor privado, a partir da redugio dos
investimentos publicos nas universidades publicas com o incentivo
a busca de financiamento privado, perdendo a sua autonomia e
tornando-se heterébnomas, e, por fim, a partir da correlagio entre a
produgio do conhecimento, majoritariamente, e as necessidades de
desenvolvimento do capital (Guimaraes; Monte; Farias, 2013, p.

38).

O processo de mercantilizacao do ensino superior incide,
diretamente, na forma e na qualidade do trabalho docente. Mancebo
(2011) reflete sobre os efeitos da privatizacao da educagao, que ocorre em
dois sentidos: 1) utilizando dados da UNESCO, demonstra o crescimento
vertiginoso da oferta do ensino superior privado em todo mundo; 2) no

setor publico, ocorre uma restricio or¢amentaria para as universidades, de

161



modo que muitos docentes sao incentivados a participarem do processo
de captagdo de recursos, buscarem contratos com a iniciativa privada,
promoverem o financiamento de instalaces e investigagdes previamente
orientadas. A autora ainda afirma que, para além da sobrecarga de trabalho
do professor, tais como ministrar aulas na gradua¢ao e na pés-graduagao,
otientacao de alunos, buscar estratégias para financiamento das pesquisas,
confeccdo e publicagdo de artigos em revistas especializadas, elaboragdo
dos mais variados pareceres, os docentes estio cada vez mais ocupados
com tarefas de cunho administrativo (Mancebo, 2011). Nio obstante,
destaca sua preocupagao com a consolida¢iao do professor empreendedor:

No contexto de “capitalismo académico”, novas praticas sio
introduzidas e incentivadas nas universidades: desde a venda de
produtos e servicos com a finalidade de autofinanciamento,
passando pela concorréncia feroz em editais (publicos) dos Fundos
Setoriais, a competi¢ao dos investigadores por financiamento para
seus projetos ou, até para aumentar seus salarios, recebimento de
diversos pagamentos por mérito (bolsas, por exemplo), e uma lista
interminavel de novas motiva¢oes “académicas” postadas mais
incisivamente para o docente que atua na pos-graduagao. Formas
de funcionamento desiguais e contraditérias sdo geradas nas
universidades, que mediante a¢des dos docentes empreendedores
aproximam a institui¢dao das empresas e do mercado [...] (Mancebo,
2011, p. 82).

Feitas essas consideragdes, vamos nos deter agora nos impactos
que a mercantilizagdo da educagao impoe ao processo de trabalho dos
docentes.

A mercantilizagdo da educagao e seus reflexos: a
precarizagao do trabalho docente

As transformagdes recentes no mundo do trabalho, impulsionadas
pela reestruturagao produtiva, acumulagao flexivel, politicas de cunho ne-
oliberais, dentre outros elementos, reconfiguram a dinamica do trabalho
docente, tanto na esfera publica como na esfera privada. Nao podemos
deixar de destacar o papel do Estado nessa processualidade historica, uma
vez que ele é o responsavel pelo vinculo de grande parte desses profissio-
nais. Conforme aponta Nishimura (2014, p. 51), “[...] a precarizacio do
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trabalho docente na educacio publica tem como media¢ao imediata da
precarizaciao as mudangas ocorridas no papel do Estado em meio a um
contexto de contrarreformas neoliberais.”. A precarizagao desse trabalho
pode também ser associada ao produtivismo académico, dado que a pres-
sao pela quantidade de producdes cientificas é mais valorizada do que a
sua qualidade. Como consequéncia, verifica-se a intensificagao do traba-
lho, a sobrecarga de tarefas as quais o docente é submetido, inclusive com
aumento das atividades burocraticas, mencionadas anteriormente.

Na esfera privada, os ecos da precarizagio sao vistos claramente.
O professor, nesse caso, é um proletario, cuja exploragao ocorre como
qualquer outra forga de trabalho. Sdo submetidos a sobrecarga de trabalho,
rigidez no cumprimento de horarios, inumeras atividades nao
remuneradas (como orientagdes € participagdo em comissoes) € vivem a
angustia de terem ou nio o contrato de trabalho renovado. Na esfera
publica ocorre igualmente o fenémeno da precarizagdo, com destaque
para outros elementos. Conforme apresentam Guimaraes, Monte e Farias
(2013), uma consideravel parcela dos contratos de trabalho nas IES
publicas refletem identidade com a esfera privada. Citam a ampliacio dos
contratos temporarios, o aumento do numero de alunos em sala e¢ o
aviltamento dos salarios dos docentes substitutos. Além da “[...] utilizacao
de alunos de pos-graduagio como professores substitutos, bolsistas,
monitores, professores-tutores para a educagao a distancia, o que
caracteriza uma flexibilizagdo impar dos contratos de trabalho.” (Mancebo
apud Guimaraes; Monte; Farias, 2013, p. 42).

Logo, pensar na precarizacio do trabalho docente na condi¢io dos
professores substitutos envolve uma dimensao bem maior do que
s6 a identificacio das suas precarias condicbes de trabalho e
fragilidades nos vinculos contratuais; envolve também o
entendimento do papel que estes vém ocupando na atualidade,
tanto no processo de formagdo profissional como para a
reproducdo do capital, uma vez que estes profissionais participam
também do processo de valorizagdo sistémica, que exige maior
produtividade associada a0 menor custo com a contratagao da forca
de trabalho. Nesse sentido, a contratacdo de professores substitutos
atende perfeitamente as demandas impostas pela acumulacdo
flexivel do capital (Lima; Lima, 2017, p. 95-96).
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O aumento do trabalho precario nas IES publicas explicita a
limitagdo or¢amentaria que restringe a contratagdo de professores via
concurso publico, abrindo as portas para o ingresso dos docentes
substitutos/temporarios. Essa salda econémica do Estado acaba pot
inserir o ambito universitario no mercado flexivel, promovendo nao
apenas uma desvalorizacao do trabalho docente, mas consequéncias
pontuais na estrutura universitaria: estamos falando de um profissional
que deve se dedicar majoritariamente ao ensino, com uma jornada de
trabalho com muitas disciplinas, que o impede de promover pesquisa e
extensao. Com salarios menores do que os professores concursados, sio
impelidos a buscarem outros locais para lecionar, acarretando a
intensificagao do trabalho. Além disso, os professores substitutos nao
podem assumir cargos administrativos, sobrecarregando ainda mais os
docentes permanentes. Segundo Silva (2013), ocorre no seio da
universidade uma divisio do trabalho entre professores efetivos e
substitutos: os ultimos se dedicam ao ensino, enquanto aos primeiros
ficam as atividades de pesquisa, extensao, grupos de estudo, fungoes de
coordenacao e dire¢ao, realidade que dificulta sua dedicagao ao ensino.

Em pesquisa sobre os professores substitutos da Universidade
Estadual do Ceara (UECE), Alves e Vale (2017, p. 122) detalham como
essa forma de contrato promove a intensifica¢ao do trabalho docente:

Uma das sutrpresas desta investigacio foi o fato de que, apesar de
todos os limites que a condi¢dao de substituto impde, 0s mesmos
buscam realizar pesquisa na institui¢do ou em outras na qual
possuem vinculo. Destaca-se que os sujeitos pesquisados, em geral,
nao tém condi¢des objetivas de realizar o tripé universitario (ensino,
pesquisa e extensao) e, quando realiza, como pode ser verificado na
presente pesquisa, acaba por realizar estas atividades em condicSes
adversas, com poucas bolsas (ndo foi possivel verificar se as bolsas
sdo remuneradas), sem reducdo da carga horaria. ImpGe-se, dessa
forma, uma sobrecarga de trabalho, que, em alguns casos relatados,
pode chegar a ter uma carga horaria de quase 72 horas, sendo que
o contrato ¢ para uma jornada de 40 horas.

As autoras relatam ainda outros fatores nao menos interessantes
acerca da percep¢ao dos professores substitutos pesquisados em relagao
ao seu trabalho. Destacam que as condi¢bes de precarizacio atingem
também os docentes efetivos, uma vez que as condi¢des de trabalho nao
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sao ideais). Ocorre que a maioria dos docentes substitutos nao percebe
que seus pares estdo também submetidos a condi¢do de precarizagao,
assim, muitos atribuem aos docentes efetivos a culpa pelas péssimas
condi¢des de trabalho. Os professores mais jovens tém um ideal de
profissao, de realizagao e expectativas do que ¢ ser professor universitario,
a0 passo que Os mais experientes ja relatam os aspectos negativos da
condicao de temporarios.

Apesar dessas questoes elencadas, destacam as autoras que as
condig¢des de trabalho nas IES privadas sdao ainda piores, com regime de
trabalho horista. Um carater contraditério que se apresenta é que, apesar
dessa precarizagdo, estar numa universidade publica é a possibilidade de
qualificar o curriculo Lattes. “Entra em questio aqui também a
competitividade e o esforco individual como elementos que garantem a
empregabilidade, elemento ideoldgico que atinge a classe trabalhadora em
todos os niveis.” (Alves; Vale, 2017, p. 124).

Segundo a logica capitalista, a intensificagdo do trabalho, que
implica potencializar uma maior quantidade de produtos com um nimero
cada vez mais restrito de trabalhadores, utilizando também do expediente
da extensiao da jornada de trabalho sem o equivalente salarial, também
impoée — no caso dos docentes ¢ verificivel — um adoecimento do
trabalhador. Nesse sentido, Leite (2011, p. 86) aponta como a pressio pela
produtividade na academia pode promover uma “[...] despersonalizacio
[...]” dos docentes, um estranhamento em relacio a sua atividade
profissional. “O resultado mais visivel é a ‘implosao’ desse trabalhador, ou
o fenémeno que comega a ser conhecido como gueimar-se pelo trabalbo — a
sindrome de Burnout” (Leite, 2011, p. 86. Ora, as causas do adoecimento
estao ligadas a dinamica produtivista imposta ao processo de trabalho, que
exacerba uma competitividade na academia e individualiza a necessidade
de sempre atender as novas demandas — ou metas —do fazer

universitario.

Com isso, o tempo-espaco entre a vida académica e a vida pessoal
¢ condensado em um s6. O docente se aliena de si mesmo porque
petde, cada vez mais, o controle sobre o seu proprio processo de
trabalho e sobre o produto do seu trabalho (pesquisa, ensino,
artigos, etc.), que se converte, na maioria das vezes, em um objeto
estranho ao seu produtor [..]. A ideologia neoliberal conseguiu
introjetar nos professores a quimera de que se trabalharem de
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acordo com os pardmetros e critérios que o capitalismo estabelece,
irdo ganhar mais e projetar-se profissionalmente. Incorporando
essa logica, despojam-se da sua humanidade, da criacio coletiva do
conhecimento, e da responsabilidade pela sua disseminacdo para o
conjunto da sociedade. O comprometimento fisico e mental sdo as
principais consequéncias (Leite, 2011, p. 94-95).

A interferéncia do trabalho na vida profissional e pessoal dos
docentes também foi tema de pesquisas de Zanin, Freitas e Kunzle (2012).
Os autores destacam a incidéncia das doencas que acometem oOs
profissionais, utilizando o conceito de mal-estar docente para designar o
desgaste biopsiquico dos professores nos seus postos de trabalho. Os
professores estariam vivenciando as patologias da solidao (termo criado
por Dejours) para explicar o adoecimento advindo da desestruturagao dos
coletivos de trabalho e do individualismo/competicio crescente na

academia.
Conclusoes

Ao final desse breve percurso destacamos alguns pontos (que de-
vem ser aprofundados) que nos dio a dimensio da mercantilizagao da
educacio e, consequentemente, dos ataques do capital (Estado) a univer-
sidade brasileira. O ponto primeiro ¢ a forma como os governos brasilei-
ros aderiram ao ideal neoliberal e promoveram reformas com o mote de
“modernizacao”, “eficiéncia”, “democratiza¢ao”, conforme vimos nas po-
liticas educacionais dos periodos FHC (1995-2002) e Lula (2003-2010).
Cotroborando a perspectiva do enxugamento dos investimentos publicos
na educacio, alinhado aos interesses do capital, em 2016, o governo inte-
rino de Michel Temer apresentou novas propostas que comprometeram
mais ainda o setor. Exemplo claro da perspectiva do desmonte do servigo
publico foi a aprovacao da PEC 55/2016, que visava ao congelamento de
gastos publicos em setores basicos como a educagao e a sadde no periodo
de vinte anos.

O segundo ponto é a transformacao do processo de trabalho do
professor universitario. O apelo ao “empreendedorismo” docente
mascara a falta de incentivo do Estado para fortalecer a universidade de
ensino, pesquisa e extensdo. Verificamos, de um lado o produtivismo
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académico, a pressdo das agéncias estatais em que a quantidade das
produgoes cientificas ¢ prioridade, ao passo que a qualidade passa a ser um
detalhe desse processo. Na universidade publica, essa exigéncia ¢ tal que o
professor-pesquisador pode nao ter tempo nem motivagdo para as
atividades de ensino. Por outro lado, a precarizacio do trabalho esta
circunscrita na intensificacao do trabalho, apresentada aqui pelo aumento
numérico dos professores substitutos nas IES publicas. Caracteristicas
dessa precarizagao sao vistas na forma de contrato, nas condi¢oes
objetivas de trabalho, na tendéncia ao individualismo que o sistema impoe,
na necessidade de complementar renda com outro trabalho etc. Como
pesquisas apontaram (e apontam), esse cenario tem levado cada vez mais
ao adoecimento do docente.

O debate sobre a mercantilizagdo e a precarizagdo do trabalho
docente nos instiga a pensar formas de resisténcia a sanha capitalista
dentro dos muros da universidade. E fundamental nio perdermos de vista
o papel social da academia, sobretudo no sentido de garantir uma
educacao publica de qualidade para as classes trabalhadoras. Seja pela
organizagao politica da categoria, seja pelo debate amplo com varias
institui¢cOes da sociedade civil, a luta pelo fortalecimento da universidade
¢ a luta pela democracia, direitos sociais e inclusio, € nao se limita ao
conceito de empregabilidade. Luta ardua, mas a esséncia do conhecimento

cientifico ndo deve sucumbir ante a aparéncia da economia de mercado.
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DESAFIOS CONTEMPORANEOS DA FORMACAO E
PROFISSAO DOCENTE"

Tuciana Cristina Salvatti Coutinho

Introdugao

Objetivamos tecer algumas reflexdes acerca dos desafios contem-
poraneos da formagdo e profissaio docente no Brasil, compreendendo
desde a perspectiva materialista-historico-dialética, ancorados na analise
bibliografica, que, como fenémenos histérico-sociais, ¢ necessario situa-
los nas intrinsecas relagdes entre trabalho e educacdo, historicamente
construidas.

Notadamente, autores de diferentes matizes tedricas (N6voa,
1999; Saviani, 2008) apontam que, mesmo que a preocupagao em relacdo
a formacao de professores tenha surgido na Modernidade desde
Comenius, ¢ sobretudo no século XIX, decorrente do processo de
secularizacio e de estatizagdo do ensino que vai se constituindo,
paulatinamente, o processo histérico de profissionalizagio docente
(No6voa, 1999), implicando aspectos relativos, de um lado, a formagao,
tanto em tempos e /deus especificos (cursos), quanto, de outro lado, ao
proprio exercicio do magistério, do professor como trabalhador da
educacao (Saviani, 2005a).

Segundo Novoa (1999), parece que na contemporaneidade a
profissao docente se encontra em meio a uma crise, embebida em um
certo mal-estar em relagdo a confiabilidade do trabalho de ensino que os
professores levam a cabo diuturnamente, colocando em xeque o estatuto
social da docéncia. Em uma frente, ha discursos que, ancorados nos
indicadores das avaliagGes externas, apontam para a necessidade de formar
melhor os professores, visto que esses resultados revelariam uma baixa
qualificagdo profissional do magistério. Em outra perspectiva, por

sondagens realizadas, vez ou outra, pela imprensa e por relatérios de
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diversas naturezas, revela-se que o professorado guarda, na sociedade, um
prestigio profissional.

Essa ambiguidade na qual transita a imagem social do professor é
expressao do embate de projetos educacionais historicamente construidos,
proprios de uma sociedade marcada pela divisio social em classes
diametralmente opostas, que estdo disputando, justamente, o direito a
regulamentar o processo de trabalho pedagogico, pelo qual se forma a
nova geragao, controlando e regulando o principal trabalhador da
educacio, o(a) professor(a).

Considerando esse cenario, as reflexdes aqui tecidas estdao
organizadas, além dessa introdug¢do e das consideragées finais, em duas
partes: comegando com apontamentos sobre os fundamentos historico-
ontolégicos da relagio entre trabalho e educagdo para, em seguida,
avangcar, destacando alguns aspectos relativos ao processo de constitui¢ao
histérica da (de)formagao e (des)profissionalizacio docente.

Apontamentos historico-ontolégicos sobre a relagao
trabalho e educagio

Segundo Saviani (2007; 2008), a educa¢io e o trabalho sao
fenémenos propriamente humanos, o que exige a compreensio da
natureza humana que permita aos seres humanos realizar as atividades de
trabalhar e educar. Diferentes concepgoes levam a respostas distintas.

Difundida no imaginario social, tem-se a ideia de que o que
caracteriza o ser humano e o distingue dos demais animais ¢é a razao. Sendo
a racionalidade o atributo essencial humano, atividades laborais ndo seriam
valorizadas, ainda que consideradas como necessarias. A formacio
humana, assim, deveria ser ancorada em atividades de contemplagao e de
desenvolvimento do pensamento.

Por outra perspectiva, foi possivel a Darwin (2014), pautando-se
em conhecimentos biolégicos, defender que o ser humano seria resultado
da evolug¢ao natural do mundo animal sendo esse, portanto, uma espécie
especifica dentre aquelas identificaveis no reino animal, sujeitos, portanto,
as mesmas leis da natureza.

Diferente dessas concepgoes, compreendemos o ser humano
como um ser histérico-social, em que “[...] tudo o que tem de humano

171



nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela
humanidade” (Leontiev, 1978, p. 261), na qual a atividade vital por meio
da qual ocorre a producio da vida propriamente humana e,
consequentemente, a formagao dos seres humanos, é o trabalho, sendo
essa uma “atividade criadora e produtiva” (Leontiev, 1978, p. 263). Desse

modo,

[..] pela sua atividade, os homens nio fazem sendo adaptar-se a
natureza. Eles modificam-na em funcao do desenvolvimento de
suas necessidades. Criam os objetos que devem satisfazer as suas
necessidades e igualmente os meios de produciao desses objetos,
dos instrumentos as maquinas mais complexas. Constroem
habitacGes, produzem as suas roupas e outros bens materiais. Os
progressos realizados na producio de bens materiais sdo
acompanhados pelo desenvolvimento da cultura dos homens; o seu
conhecimento do mundo circundante e deles mesmos enriquece-
se, desenvolvem-se a ciéncia e a arte (Leontiev, 1978, p. 263).

Nesse processo de produgao da sua existéncia material e imaterial
(simbdlica), os seres humanos nao s6 produzem um mundo propriamente
humano, o mundo da cultura, mas também a si mesmos. Eles nio s
modificam a natureza, mas a sua propria natureza humana.

Podemos dizer, pois, baseando-se em Saviani (2007), que no inicio
da historia social da humanidade, trabalho e educacio se identificavam, ou
seja, os seres humanos se educavam e educavam as novas geracdes no
processo mesmo de produgdo da existéncia, trabalhando. Todavia, con-
forme as necessidades preliminares foram sendo satisfeitas, novas neces-
sidades produtivas e culturais foram se impondo, bem como novos e mais
avangados instrumentos materiais e simboélicos foram potencializando a
complexifica¢ao da vida, do trabalho, dos processos de formacao humana.
Para Saviani (2007), esse se constitui no fundamento histérico-ontologico
da relagao trabalho-educagao. Nas palavras do autor:

Estdo af os fundamentos histérico-ontolégicos da relagio trabalho-
educac¢io. Fundamentos histéricos porque referidos a um processo
produzido e desenvolvido ao longo do tempo pela acio dos
proprios homens. Fundamentos ontolégicos porque o produto
dessa acdo, o resultado desse processo, é o proprio ser dos homens
(Saviani, 2007, p. 155).
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Esse pressuposto permite afirmar que o ser (dos seres humanos),
no que tange as suas caracteristicas propriamente humanas, nio sao
transmitidas hereditariamente pelo fato de se fazer parte de uma
determinada espécie animal, nem se desenvolvem pelo simples exercicio
contemplativo, mas ¢, antes, resultado de um longo e sistematico processo
de apropriagao da cultura histérica e coletivamente elaborada pela
humana. Eis porque, para Saviani (2005b, p. 13):

Podemos, pois, dizer que a natureza humana nio é dada ao homem,
mas é por ecle produzida sobre a base da natureza biofisica.
Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educacio diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

O processo de formagao humana, assim, é resultado de uma
relacao ativa dos seres humanos com o mundo de objetos, processos,
relagoes e ideias que os circunda. No entanto, essa relagdo nao ¢ direta,
mas ¢, antes, mediada por outros seres humanos, sendo, pois, uma relagao
educativa, pedagogica. Essa atividade formativa necessita ser recorrente,
pois representa a possibilidade de continuidade do desenvolvimento
historico-social da humanidade; sem a transmissdao as novas geragoes do
conjunto da cultura humana, a histéria seria interrompida.

Outro aspecto relevante a destacar ¢ o fato de que as formas sociais
que a educagdo assume ao longo da histéria adquirem caracteristicas
especificas, decorrente das bases sob as quais as sociedades se organizam.
Assim, a institucionalizacdo da educacao na forma escolar é fruto de um
longo processo de constitui¢ao.

E certo que a escola nasceu ha milénios, na Antiguidade, como um
lugar do 6cio, do tempo livre, sendo, portanto, lcus de formacao dos
membros da Aristocracia, daqueles que nao viviam do trabalho. Diferente
dessa classe social, os escravos, as classes subalternas se educavam no
processo de trabalho. A escola emerge, portanto, junto as sociedades de
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classes e, como tal, traz essa marca histérica da desigualdade social
traduzida em desigualdade educacional.

E na modernidade, na qual impera o modo de producio capitalista,
que a escola se converte numa questao social que, gradativamente, vai se
ampliando e complexificando, tornando-se a forma predominante de
socializacdo das novas geracOes. Hsse processo esta ancorado nas
revolugdes politica e industrial, em que se coloca a necessidade de se
pensar a instrugao do povo e, consequentemente, formula-se e se difunde
a ideia da necessidade de universalizagao de uma escola publica e laica. Do
ponto de vista politico, a escola cumpriria o papel de transformar siditos
em cidadios. Do ponto de vista economico, tratava-se, agora, de qualificar
os seres humanos como mao de obra adequada a produgao cada vez mais
industrializada em que a ciéncia se converte em forca produtiva (Saviani,
2007).

Ao mesmo tempo em que se busca, pela escolarizagao, formar as
novas geragdes, dada a clivagem de classe que caracteriza as formagoes
sociais capitalistas, essa educacao adquire as marcas da desigualdade social.
Assim, “[...] a concentra¢ao das riquezas materiais nas maos de uma classe
dominante é acompanhada de uma concentra¢ao da cultura intelectual nas
mesmas maos.” (Leontiev, 1978, p. 269). Temos, nessa perspectiva, dois
sistemas de ensino como expressao dessa clivagem social: um publico, que
na contemporaneidade atende os filhos das classes subalternas e outro
privado, em que estudam os filhos das classes economicamente mais
favorecidas. Essa determinacao externa adentra os muros escolares
condicionando as diretrizes e bases em que o trabalho pedagbgico se
realiza, bem como regulando o trabalho docente, a fim de que os sujeitos
do ato educativo sejam conformados a um projeto educativo que responda
a manutencdo das sociedades de classe.

Esse contexto revela uma contradi¢ao essencial entre capital e
trabalho, propria do modo de producao capitalista. Se, por um lado, ¢
necessario formar para a vida social e para o trabalho, tendo em vista a
natureza historico-social da existéncia humana, essa formacao precisa, na
6tica do capital, ser regulada em niveis elementares, a fim de garantir a
manuten¢dao da estratificagao social vigente, em que uma minoria se
apropria dos resultados do trabalho da maioria da populagao. Na 6tica

daqueles que vivem do trabalho, ao contrario, cabe denunciar a situagao
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concreta em que se desenvolve a educagdo das classes subalternas e,
concomitantemente, elaborar um projeto educativo alinhado aos
interesses dos trabalhadores, com a finalidade de promover uma formagao
integral dos seres humanos. Configura-se, assim, na atualidade, o embate
de projetos educativos em articulagio com projetos societarios
diametralmente opostos, que tem implicagdes no processo de constituicao
historica da profissio e formacgao docente.

Atualmente, como bem analisa, a disputa pela escola esta mais
evidente e acirrada, tendo em vista a atuagao mais direta de organizacoes
sociais representativas do empresariado, como o Itad Social, Instituto
Natura, Fundagdo Ayrton Senna, dentre outras. No cerne da disputa esta
a organizacdo e gestdo do processo de trabalho pedagdgico, mais
precisamente em dois nucleos conceituais que determinam o processo
educativo: avalia¢io/objetivos e conteido/métodos.

A partir da década de 1990, no Brasil, percebemos a elaboracio e
a implementagao de uma politica educacional centrada na avaliagao com a
criacdo do Sistema Nacional de Avaliacio da Educacio Basica (SAEB).
Pela avaliagao se passou a induzir a definicao dos objetivos educacionais
que, gradativamente, implicaram o condicionamento dos conteudos a se-
rem ensinados nas escolas e nos métodos de ensino. Chegamos a década
de 2020, portanto, na esteira desse projeto politico-pedagogico, em plena
implementagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essas po-
liticas de avaliagdo e de curriculo condicionam outras, como o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e a de Formagao de Professores.

Acompanhando o processo de génese e desenvolvimento da
escola moderna, temos o processo de conversao da docéncia em profissao,
visto ser o professor o sujeito que realiza o processo de trabalho educativo.

Constituicdo histérica da (des)profissionalizagio e
(de)formacgao docente

Articulado ao processo de institucionalizacio da educagiao pela
escola, sobretudo a partit do século XIX em que mundialmente se
consolidam os sistemas nacionais de educa¢io, comeca também a se
constituir o magistério como profissao, como trabalho a ser exercido por
um profissional/trabalhador especifico.
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Segundo Novoa (1999), esse processo de profissionalizacao abarca
quatro momentos que niao devem ser entendidos como um “passo a
passo’”, mas, antes, precisam ser considerados como elementos que vao se
configurando concomitantemente: o primeiro momento consiste no fato
de a docéncia ser tida como atividade tnica ou a0 menos a principal do
sujeito; o segundo aspecto se relaciona ao estabelecimento de um suporte
legal regulamentador da docéncia a ser exigido para seu exercicio; o
terceiro momento se refere a institucionalizacio da formacio de
professores, pelo qual se garantiria o dominio, por parte dos futuros
professores, de conhecimentos tedricos e praticos necessarios para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico e, por fim, mas nio menos
importante, o quarto elemento que caracteriza a constitui¢ao historica da
profissao docente diz respeito a criagao de associa¢Oes de profissionais da
educagio, representativas dos interesses e necessidades da categoria
profissional.

Esses quatro momentos acima sumariados seriam instituidos e
instituintes de duas dimensoes primordiais que caracterizariam o perfil
profissional do ser professor: de um lado a criacio, gradativa, de um corpo
de conhecimentos tedricos e praticos definidores da profissao docente e,
portanto, objetos da sua formagao e, de outro lado, a definicao de valores
éticos e normas para o exercicio do magistério. Esse se constitui, portanto,
de acordo com Novoa (1999), como o processo de profissionalizacio do
professorado que, numa tendéncia de profissionalizag¢ao desde o século
XIX, encontra-se num momento critico de desprofissionalizagao diante
das politicas neoliberais em vigor na contemporaneidade.

No Brasil, é possivel identificar a génese desse processo de
profissionalizagdo do magistério no periodo Monarquico, em particular
com o advento da Lei das Escolas de Primeiras Letras em 1827. Ao
determinar a criacio de escolas de primeiras letras em lugares, vilas e
cidades mais populosas, define-se o método de ensino mutuo como
oficial, além de indicar, no Artigo 5° que os professores “[...] que ndo
tiverem a necessaria instru¢ao deste ensino, irdo instruir-se em curto prazo
e a custa dos seus ordenados nas escolas das capitais.” (Brasil, 1827).

A docéncia se torna, portanto, profissao, ou seja, reveste-se de um
estatuto economico-social, com viés especifico dado pela natureza e

especificidade do trabalho educativo, cuja finalidade consiste em “[...]
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produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens.” (Saviani, 2005, p. 7).

Da analise do trabalho educativo, assim, ¢ possivel a Saviani (1990)
identificar e definir os saberes docentes implicados na formagao do
educador que foram consolidados ao longo da histéria educacional, na
ordem de cinco saberes: saber atitudinal, saber critico-contextual, saberes
especificos, saber pedagdgico e saber didatico-curricular. Esses saberes
niao devem ser considerados individualmente, mas como uma totalidade a
orientar a formacao inicial e continuada de professores.

O saber atitudinal se refere, como o proprio nome sugere, as “[...]
atitudes e posturas inerentes ao papel do educador, tais como disciplina,
pontualidade, coeréncia, clareza, justica e equidade, didlogo, respeito as
pessoas dos educandos, atengao as suas dificuldades, etc.” (Saviani, 1996,
p. 148).

O saber contextual concerne as condigbes objetivas,
historicamente situadas, que condicionam o trabalho educativo, ou seja,
“A formaciao do educador envolvera, pois, a exigéncia de compreensao do
contexto com base no qual e para o qual se desenvolve o trabalho
educativo [...]” (Saviani, 1996, p. 149).

Os saberes especificos se pautam nos saberes das diferentes areas
do conhecimento, entendidos estes como socialmente construidos, que
passam a integrar os curriculos escolares na forma de saberes escolares,
considerando o crivo da necessidade de apropria¢ao dos seres humanos
para se tornarem humanos do seu tempo, como ja salientado
anteriormente.

Os saberes originados das Ciéncias da Educacgao, da Pedagogia,
circunscritos nas teorias educacionais, compdem o que Saviani (1996)
denomina de saberes pedagdgicos. Sao estes saberes que se constituem
como base especificamente educativa pelo qual se define a identidade do
educador como um profissional da educacio.

Por fim, destaca-se o saber didatico-curricular, que diz respeito aos
“[...] conhecimentos relativos as formas de organizagao e realizacao da ati-
vidade educativa no ambito da relagdo educador-educando.” (Saviani,
1996, p. 149). Esse ¢ o saber-fazer, nao se restringindo, mas ressaltando o
dominio de procedimentos metodologicos, que se estende a propria e
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complexa dinamica educativa, envolvendo “[...] uma estrutura articulada
de agentes, conteudos, instrumentos e procedimentos que se movimentam
no espago e tempo pedagdgicos, visando a atingir objetivos intencional-
mente formulados” (Saviani, 1996, p. 150).

Vejam que esses saberes destacados por Saviani deveriam compor
os eixos formativos aqueles que exercerdo o magistério, tanto NOs cursos
de formacao inicial quanto nos processos de formagdao continuada de
professores.

Contudo, o que se constata ¢ que, na esteira da politica educacional
brasileira a partir, sobretudo, da década de 1990, no bojo de um projeto
de educag¢io neoliberal, busca-se regular e controlar o trabalho educativo,
em especial, pela regulagdo e controle do professor. Desse modo, no
contexto em que ha um forte ataque a educacao, em geral, e a educagio
publica especificamente, ocorre, concomitantemente, um processo de
desvalorizacao da profissaio docente e de esvaziamento da formacio de
professores, provocando um fenéomeno de (des)profissionaliza¢aio do
magistério, ou, como afirma Evangelista (2009), assiste-se a um processo
de reconversao docente, implicando um alargamento da atuagao dos
professores tanto no que se refere as frentes de agao quanto aos espagos.
Em tese, os professores precisariam ser preparados para enfrentar as
exigéncias e demandas de um suposto mundo em constante
transformacao, em que, mais do que se apropriar dos conhecimentos
cientificos, filoséficos e artisticas que a escola teria o papel de propiciar,
impera a necessidade de aprender a aprender.

Sao elucidativas as orientagdes do Banco Mundial (BM) para a
formacio de professores, como analisa Becker (2015, p. 143):

[.] as otientacdes defendidas pelo BM para formacio de
professores é que ela se dé ao longo da carreira em detrimento da
formacao inicial. A formacio emerge como treinamento e concebe-
se o professor como aprendiz eternamente treinavel [...] (inserido)
num movimento de eterna “obsolescéncia docente”, isto é, um
professor sempre em aprendizado, fugaz. A légica do treinamento
se institui também por meio do estabelecimento de padrdes
docentes, isto é, a definicdo do que um professor deve saber e ser
capaz de fazer é uma indicacdo medular nas politicas educacionais
propostas pelo Banco que, contraditoriamente, compd&e o “tornar-
se-professor-sem nunca-chegar-a-sé-lo”.
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Nesse sentido, ¢ necessario “qualifica-lo” continuamente, sendo o
professor (trans)formado de mestre a eterno aprendiz. O trabalho
educativo, que deveria ser o cerne de organiza¢ao da formacao inicial e
continuada de professores, bem como o eixo organizador da escola, perde
a centralidade. O que ¢é préprio da constituicao histérica da escola
moderna e da profissionalizacao docente se dilui e o supérfluo toma o
lugar do essencial. S6 assim conseguimos entender que, na atualidade, ha
um processo continuo de esvaziamento dos conhecimentos classicos e, no
seu lugar, ensina-se (Pasmem!) até a fazer “brigadeiro gourmet”. Para essa
“nova” educagdo, o professor-mestre torna-se um obstaculo. E preciso,

assim, subjuga-lo.
Consideragdes finais

Iniciamos esse capitulo fazendo alusao a ambiguidade da imagem
social que o professor adquire atualmente, que transita entre a ideia do
professor como obstaculo para o progresso da educagao e das sociedades,
de um lado, e, de outro, como aquele que seria capaz de enfrentar, pelo
trabalho educativo, as mazelas e exclusao social as quais sao submetidas
tantas pessoas na contemporaneidade. Eis a face perceptivel dos desafios
enfrentados na (de)formacao e (des)profissionalizagao docente.

Essa situacao atual, como evidenciado, é fruto de uma contradicio
que marca as sociedades cindidas socialmente entre trabalho e educagio.
De um lado, no curso da histéria, a produc¢ao da vida material e espiritual
vai se ampliando e complexificando exigindo que os seres humanos, para
se tornarem humanos do seu tempo, apropriem-se das riquezas histérica
e coletivamente construidas pela humanidade, incluindo os bens materiais
e simbdlicos. De outro lado, essa riqueza é socializada de forma regulada
e em doses homeopaticas, dada a clivagem de classe social, em que a
producao material da vida material é cada vez mais socializada pelo
conjunto dos trabalhadores, enquanto o resultado do trabalho ¢
privadamente apropriado por um pequeno grupo de pessoas proprietarias
dos meios de produgao.

E nesse contexto contraditorio que a escola se torna uma questao
social, convertida, assim, em pauta politica. A universalizacao da educagao
escolar para formagao dos cidaddos e dos “novos” trabalhadores passa a
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ser uma ideia cada vez mais difundida e perseguida. A docéncia, nesse
processo, adquire, gradativamente, um estatuto social exigindo um a
constitui¢ao de uma profissao especifica - a docéncia, o magistério.

Desde o século XIX, portanto, concomitantemente a constitui¢ao
dos sistemas nacionais de instru¢do publica, evidencia-se a constituicao
histérica da profissao docente. A formagao dos professores passa a ocupar
um lugar de destaque, a fim de socializar o conjunto de conhecimentos,
normas e valores éticos proprios do trabalho educativo aqueles que
assumiriam a tarefa de educar as novas geragoes.

Entretanto, esse processo de formagdo e profissionalizagio de
professores sofre um revés na contemporaneidade, em especial, no Brasil,
da década de 1990. Na politica educacional atual, o professor é avaliado,
responsabilizado, requalificado, massificado, instrumentalizado, precari-
zado, ou seja, é violentado objetiva e subjetivamente.

A face visivel desse movimento em curso se configura em uma
“tragédia docente” (Shiroma et al., 2017), que se objetifica, além do
chamado para que os professores assumam tarefas nao proprias da
educacao escolar, moldando-se como um trabalhador multitarefas,
polivalente, em um processo continuo de (re)profissionalizacao, calcado
na premissa, amplamente difundida com base nos baixos indicadores de
qualidades, de que os professores nio estao qualificados para esse mundo
tecnoldgico, para atender as novas habilidades e as competéncias exigidas
para o novo milénio.

Eis, sumariamente, nos limites postos para a escrita desse texto, 0s
desafios contemporaneos da formagio e profissio docente.

E preciso, portanto, buscar nos municiarmos de fundamentos
teoricos e de experiéncias historicas, a fim de lutarmos contra essa situagao
e propormos alternativas. . preciso denunciar as mazelas educacionais e
sociais, para buscarmos, coletivamente, as brechas nas realidades
concretas nas quais possamos intervir, anunciando novos projetos

formativos e societarios.
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A MILITARIZACAO DE ESCOLAS PUBLICAS NA
BAHIA: APROXIMACOES INICIAIS®

Luciana Canario Mendes
Estacio Moreira da Silva
Clauber Teixeira da Silva

Introdugao

No presente texto, situamos o processo de expansio e
implantacdo de escolas civico-militares no Brasil, de forma particular no
estado da Bahia. Para isso, recorremos ao mapeamento documental inicial
até entdo realizado pelo grupo de pesquisa intitulado Memoria e Historia:
registros do desmonte e da resisténcia (anos 2000-...), fruto de uma
parceria do Grupo THESE — Projetos Integrados de Pesquisas em
Historia, Trabalho, Educagao e Saude (UFF-UERJ-EPSJV-Fiocruz) e o
Museu Pedagogico, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB).

Dentre as atividades do grupo, realizamos, em 2022, no XIV
Coloquio Nacional e VII Coloquio Internacional do Museu Pedagdgico e
IT Seminario Nacional e II Internacional do Histedbr, um coléquio cujo
tema foi Desmonte e Militarizacdo da Educac¢io Publica: Historia,
Memoria e Resisténcia. Desde entdo, o grupo vem aprofundando a
discussao acerca da referida tematica.

Com base nos estudos realizados pelo grupo, percebe-se que o
processo de militarizacdo das escolas publicas, isto é, a transferéncia da
gestio de escolas publicas para as corporagées militares, foi intensificado
em 2018, com a elei¢io de Jair Bolsonaro, um governo de coalizao, de
extrema direita e neoconservador. No inicio dessa gestao, foi implantada
a Subsecretaria de Fomento as Escolas Civico-Militares (Secim), vinculada
a Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educa¢io (MEC), por
meio do Decreto n.° 9.665/2019. Alguns meses depois, o Decreto n.°
10.004 (2019) instituiu o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares
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(Pecim), sob responsabilidade do Ministério da Educag¢do e da Cultura
(MEC), com apoio do Ministério da Defesa.

Tais dispositivos legais tiveram como objetivo articular politicas
para o fomento da militarizagao de escolas publicas das redes municipais
e estaduais de ensino, como “[...] modelo de escola de alto nivel” que segue
“padroes de ensino e modelos pedagdgicos empregados nos colégios
militares do Exército, das Policias Militares e dos Corpos de Bombeiros
Militares.” (Brasil, 2019, p. 11).

Sabemos que a aprovagao desse decreto representou a ascensao
do “[...] processo de militarizacdo das escolas publicas, uma vez que, de
experiéncia isolada em alguns estados, passa a ser apresentado como
politica a ser adotada em todo o pafs.” (Alves; Toschi, 2019, p. 2).

De acordo com seus preceitos, poderiam aderir a0 programa as
escolas publicas que oferecessem as etapas dos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio, e que possuissem baixo resultado de
Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb) e estudantes em
situacdo de vulnerabilidade social (Brasil, 2019).

O programa foi destinado a promogao de a¢des de fomento e de
fortalecimento das Escolas Civico-Militares (Ecim) e tem como meta a
implantacio de 216 Ecim em todo o pafs até o presente ano (2023)".
Apesar da revoga¢ao do Pecim, o processo de militarizagdo tem ocorrido
de formas diversas em diferentes unidades da federacdo. No presente
texto, situamos o processo de expansdo e implantacio das Ecim,
especialmente no estado da Bahia.

Para este artigo, tomamos como foco a analise ndo apenas do
Decreto Federal n.° 10.004 (2019), mas também do Relatério de Escolas
Militarizadas nos anos 2020-2021° e do Termo de Acordo de Cooperacio
Técnica (TACT) n.° 02/2018 que estabeleceu a criagio de um sistema de
ensino dos Colégios da Policia Militar da Bahia (CPMs) em institui¢Oes
ofertantes dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio.
Também nos debrucamos no Guia de Gestao do Modelo CPM: conceitos,
referéncias normativas, orientagoes e procedimentos (Mineiro; Lima, 2022) e no

1 Conforme afirmou o entao Ministro da Educacio Milton Ribeiro, no Palicio do Planalto. Fonte:
https:/ /agenciabrasil.ebc.com.bt/politica/noticia/2021-11/governo-preve-implantacao-de-216-
escolas-civico-militares-ate-2022

2 Disponivel em: https://escolacivicomilitar.mec.gov.br/images/pdf/Escolas_2020-2021.pdf.
Acesso em: 06 fev. 2023.
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Edital n.° 001, da Secretaria Estadual de Educacdo e da Policia Militar da
Bahia (PMBA), que informa sobre as inscri¢des para o Processo Seletivo
para Admissao de Alunos nas unidades do Colégio da Policia Militar da
Bahia para o ano letivo de 2023, nas escolas que tém adotado o modelo
de gestao compartilhada.

Militarizagdo das escolas publicas no  Brasil:
consideragoes

O processo de militarizacao de escolas publicas no Brasil ocorre
em distintas configuracdes e se da de formas diferenciadas nas unidades
federativas do pafs. Por isso, muitas vezes, encontramos informagoes
dispersas e até contraditérias. Do ponto de vista conceitual, estudos
realizados por Santos e Alves (2022) asseguram que, até 2019, os termos
“escola militar”, “escola da policia militar”, “escola do corpo de
bombeiros militar” e “escola Tiradentes” apareciam nos debates como
nomes recorrentes para se referir tanto a escolas autenticamente militares
como a escolas civis-militarizadas.

A militarizacdo das escolas ¢ a transferéncia de escolas civis
publicas para membros das forcas de seguranca e suas corporagoes (Policia
Militar, Corpo de Bombeiros, Exército ou qualquer outra forca militar).
Com isso, adotam-se regimentos, normas ¢ principios proprios das
corporagoes militares nas escolas. Esse modelo de gestao, segundo Alves
et al. (2018), antecede a 1998. Foi precisamente em 1976, em Goias, que
Marconi Perillo implantou um colégio militar voltado exclusivamente para
os dependentes dos militares.

Com a implementa¢ao do Programa Nacional das Escolas Civico-
Militares (Pecim), em setembro de 2019, houve um incremento nas agoes
de fomento e fortalecimento das Escolas Civico-Militares (Ecim). Esse
programa federal teve como principios: a promog¢ao de educagao basica
de qualidade aos alunos das escolas publicas regulares estaduais,
municipais e distritais; a gestdo de exceléncia em processos educacionais,
didatico-pedagoégicos e administrativos; o fortalecimento de valores
humanos e civicos; a ado¢ao de modelo de gestio escolar baseado nos
colégios militares; a ado¢ao de modelo de gestio que proporcione a
igualdade de oportunidades de acesso a educacio, dentre outros (Brasil,
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2019). Determinou, também, o emprego de oficiais e pragas das policias
militares e dos corpos de bombeiros militares para atuarem nas areas de
gestao educacional, didatico-pedagdgica e administrativa.

Conforme o Decreto Federal n.° 10.004/2019, podetiam aderir ao
programa o Distrito Federal e os estados que possuissem escolas que
atendessem aos seguintes critérios: escola em situacao de vulnerabilidade
social e com baixo desempenho no Indice de Desenvolvimento da
Educagio Basica (IDEB), localizada na capital do estado ou na respectiva
regido metropolitana, que ofereca os anos finais do Ensino Fundamental
e/ou Médio e, preferencialmente, atenda de 500 a 1000 alunos nos dois
turnos. Além disso, a implantagao do modelo deveria ter uma aprovagao
da comunidade escolar e, nos estados em que nao houvesse adesao, seriam
selecionados municipios voluntarios para aderirem ao Programa (Brasil,
2021).

Segundo as Diretrizes do Pecim, as ““[...] boas praticas educacionais
[...]” induzidas pelo programa visam contribuir para a melhoria da gestao
e do ambiente escolar, “[...] cujas acOes devem convergir para o aprimora-
mento do aprendizado e do desempenho dos estudantes.” (Brasil, 2021,
p.7).

De forma sintética, pode-se afirmar que o programa foi
estruturado em torno de quatro objetivos estratégicos, que contemplam as
seguintes dimensoes: melhorar a gestao escolar; melhorar o ambiente
escolar; melhorar as praticas pedagogicas e melhorar o aprendizado de
desempenho escolar dos alunos.

Para isso, o Pecim disseminou valores militares e ganhou adesao
de alguns gestores em boa parte do territério nacional:

I — civismo: colocamos o bem da comunidade escolar e da
sociedade em geral acima dos interesses individuais;

II — dedicagao: acreditamos que, tanto no trabalho quanto nos
estudos, precisamos empenhar o melhor dos nossos esfor¢os;

III — exceléncia: buscamos o mais alto nivel de qualidade em tudo
o que fazemos;

VI — honestidade: pautamos as nossas relagdes pela verdade,
integridade fisica e psicoldgica e corregdo de atitudes; e

V — respeito: procuramos tratar os outros com deferéncia e aten¢do
a sua dignidade e aos seus direitos, bem como respeitar as
institui¢oes, as autoridades e as normas estabelecidas (Brasil, 2021,

p. 11).

185



E um universo fortemente marcado por valores, ritos, normas e
simbolos militares. Esse tipo de escola passa a adotar os mecanismos
disciplinares presentes nos quartéis, oferecendo a civis uma educagiao
alicercada em principios das corporagoes militares.

O caso da Bahia

Apbs as analises empreendidas, ficou evidente que, apesar da
pouca adesao do estado da Bahia ao Pecim do governo federal, ja existiam
outras formas de militarizagdo da escola publica que foram intensificadas
quando, no dia 10 de maio de 2018, o Governo do Estado da Bahia ¢ a
Unido dos Municipios da Bahia (UPB) assinaram o Termo de Acordo de
Cooperacao Técnica (TACT) n.° 02/2018. Esse documento estabeleceu
uma parceria entre a Secretaria de Seguranga Puablica (SSP), por intermédio
da Policia Militar do Estado da Bahia, e a Unido dos Municipios da Bahia
(UPB), visando a implementag¢ao do Sistema de Ensino dos Colégios da
Policia Militar da Bahia em colégios estaduais e municipais.

O objetivo do acordo foi aplicar a metodologia utilizada nos
colégios da PMBA em escolas civis municipais. O desenvolvimento das
parcerias entre municipios e institui¢oes militares fez com que esse estado
passasse a ter o mais significativo nimero de convénios, entre os estados
brasileiros, no que diz respeito as escolas militarizadas.

De acordo o Guia de Gestao do Modelo CPM (Mineiro; Lima, 2022),
18 dias apds a assinatura do TACT n.° 02, através do Boletim Geral
Ostensivo (BGO) n.° 101, a Policia Militar da Bahia tornou publico e
oficial o projeto Sistema de Ensino dos Colégios da Policia Militar
(SECPM). A partir de 10 de novembro de 2020, o projeto SECPM passou
a ter denomina¢ao de Modelo de Ensino do Colégio da Policia Militar —
Gestao Compartilhada, com sigla MCPM.

Para a sua implementagao, existe uma previsao de indicagao pela
PMBA, de policiais militares da reserva remunerada ou reformados para
as fungoes de diretor militar, diretor disciplinar e tutores que atuardo na
Unidade de Ensino Municipal Conveniada (UEMC), sem consulta a
comunidade escolar. Vejamos abaixo a expansiao desse modelo de gestao:
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Grafico 1 - Numero de escolas implementadas e municipios atendidos nos anos 2018-
2022
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Fonte: Lima e Abreu (2022).

Os dados apresentados pelos autores evidenciam um crescimento
significativo de adesao ao modelo de gestio compartilhada das escolas
baianas, desde 2018°.

Dados divulgados por Veiga (2020) divergem dos apresentados no
grafico. Para o autor, em 2019, havia um total de 99 escolas geridas por
corporagoes militares, sendo 15 unidades estaduais, dentre elas: Dias
D’Avila, Campo Formoso, Nova Soure, Sobradinho, Ibicarai, Prado,
Santa Cruz de Cabralia, Camamu e Concei¢ao de Feira. No que concerne
as escolas municipais, segundo o autor, é possivel destacar a parceria com
as cidades de Alagoinhas, Candeias, Feira de Santana, Ilhéus, Itabuna,
Jequié, Juazeiro, Teixeira de Freitas, Vitéria da Conquista e Barreiras.

Com a adesiao a militarizacdo, as redes de ensino aderem ao
regimento, as normas e aos principios das corporagdes, inclusive, em
alguns estados, “[...] as escolas publicas militarizadas tém reservas de vaga
para dependentes de militares, cobranc¢a de taxas uniformes, selecao de

estudantes para o preenchimento das vagas e pagamento de policiais com
verbas da Educagao.” (Santos ez al, 2023, p. 14).

3 Localizamos o Projeto Pedagégico do Curso de Atuagdo Policial no Modelo de Gestio
Compartilhada. O curso esta disponivel desde marco de 2023 e teve um total de 503 vagas e contou
com as seguintes disciplinas: O Modelo CPM e seu funcionamento, alinhando as a¢bes teéricas
com a pratica; A gestao disciplinar; Rotinas administrativas da gestdo disciplinar; RelagGes raciais e
de género; Educacio inclusiva; Psicologia e comunicagio nio violentas e Mediagdo de conflitos no
ambito escolar (PMBA, 2023).
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Sobre as reservas de vagas e processos seletivos, o edital de
abertura de inscrigoes n.° 001, da Secretaria Estadual de Educacao e da
PMBA, por meio da gestao compartilhada estabelecida por convénio entre
seus respectivos 6rgaos, declara aberto o Processo Seletivo para Admissao
de Alunos nas unidades do Colégio da Policia Militar da Bahia para o ano
letivo de 2023. Mesmo que o edital destaque que a selecdo seja para os
colégios da PMBA, sabemos que, na verdade, referem-se as escolas
militarizadas via gestdo compartilhada.

Segundo o edital, existem vagas tanto em unidades que ofertam o
ensino fundamental como o ensino médio, nas cidades de Alagoinhas,
Barreiras, Bom Jesus da Lapa, Candeias, Feira de Santana, Ilhéus, Itabuna,
Jequié, Juazeiro, Teixeira de Freitas e Vitoria da Conquista. As vagas sao
reservadas da seguinte maneira:

1. 50% (cinquenta por cento) das vagas serdo destinados aos filhos
de:

1) policiais militares;

i) bombeiros militares do Corpo de Bombeiros Militar da Bahia
(CBMBA);

iii) servidores publicos civis da PMBA/CBMBA

II. 50% (cinquenta por cento) para filhos do grupo nominado de
OUTROS CIDADAOS (PMBA, 2022, p. 61).

O diario oficial também apresenta a mesma porcentagem de
reserva de vagas para o Centro Municipal de Educag¢io Infantil (CEMEI)
Nossa Senhora das Gragas, Creche da Policia Militar. Para as unidades de
Salvador (Dendezeiros, Lobato, Ribeira, Luiz Tarquinio e Cajazeiras), a
reserva de vagas é de 70% para os filhos de policiais militares, bombeiros
e servidores publicos civis da PMBA/CBMBA e apenas 30% para filhos
de “OUTROS CIDADAOS” (PMBA, 2022, p. 61).

Desse modo, na Bahia, apesar da pouca adesio ao Pecim,
percebemos uma institucionaliza¢iao de escolas militares sob sua gestiao ou
com sua colaboragdo nos municipios baianos. Recentemente, o Pecim foi
revogado por meio do Decreto n.® 11.611/2023, entretanto, petcebemos
que o processo de militarizacdo tem se dado por outras vias, sobretudo
sob a forma de gestao compartilhada, conforme discutido acima.

Esse modelo de gestao tem sido alvo de investiga¢ao do Ministério
Publico Federal do Estado da Bahia (MPBA), que tem divulgado algumas
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consideragbes técnico-juridicas acerca da implantagdo, no ambito desse
estado, do projeto de gestao compartilhada nas escolas publicas, entre a
Policia Militar e o Poder Publico.

A nosso ver, merece destaque o Boletin: da Informagao Técnica-Juridica
Conjunta n.” 001/2022, que destaca a expansio desse modelo de gestio e a
inconstitucionalidade de algumas de suas praticas. Dentre elas, o nao
atendimento do principio da gestio democratica que esta determinado no
art. 200, inciso VI, da Constituicao Federal, na medida em que nao faz
referéncia a participagao dos profissionais da educacao na elaboraciao do
projeto pedagogico das escolas e a participagao das comunidades escolar
e local em Conselhos Escolares e em Foruns dos Conselhos Escolares ou
equivalentes, conforme preconizado pelo art. 14, incisos I e II, da Lei n.°
9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — LDB).

Segundo a investigagao do MPBA (2022, p. 11), apesar de ter uti-
lizado o termo “[...] gestao compartilhada.”, o modelo proposto apresenta
um processo de militarizagao das escolas publicas civis, “[...] com costu-
mes e regras tipicas do meio militar, inclusive com sangdes disciplinares
para atos indevidamente chamados de infraces. Dessa forma, a proposta
contraria os principios educacionais garantidos na Constitui¢ao Federal”
(Bahia, 2022, p. 11). Inclusive, houve um questionamento sobre a indevida
interferéncia na area pedagdgica e administrativa da escola, sobretudo, no
Projeto Politico-Pedagogico (PPP).

Para além dos documentos institucionais das escolas, o MPBA
destaca a padronizacao dos estudantes (corte de cabelo, vestuario, adornos
etc.), contrariando a diversidade e a inclusiao. Também ¢é observado o uso
de simbolos militares no espago escolar: fardamentos, escudo (brasao) da
PM, ou seja, existe uma intervengdo na estética do espago civil de
educacio.

Essa liberdade para a elaboragao de normas e regulamentos das
escolas militarizadas vai na contramio do que determina o artigo 15 da
LDB de 1996, que determina que os sistemas de ensino deverao assegurar
as unidades escolares publicas de educacao basica, graus de autonomia
pedagdgica e administrativa e de gestao financeira (Brasil, 1996).
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A titulo de conclusdo preliminar

O processo de desmonte e militarizagdo da escola publica
brasileira caminhou, até o ano de 2022, a passos largos e representa um
recuo democratico por meio da permissividade e instrumentalizagio da
prépria democracia em seu sentido hegemonico e formal, especialmente
porque esse modelo de educagio encontrou terreno fértil em varias
unidades da federacao, interferindo na cultura da escola e dos seus sujeitos,
interditando a pluralidade de ideias e promovendo relagdes autoritarias
que subvertem os principios e as finalidades da escola.

Esse modelo de escola tem transformado a sua finalidade como
destino de manutengao ou continuidade de um projeto politico militar de
sociedade. Portanto, o contexto apresentado neste texto exige aten¢ao dos
pesquisadores em educagdo comprometidos com a educagao publica,
gratuita, de qualidade e socialmente referenciada, assim como os préximos
desdobramentos e acoes de reformulacio e/ou manutencio dessas escolas
com a recente revogacio do Decreto n.° 10.004/2019.
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AS DETERMINACOES HISTORICAS DAS
TENDENCIAS TEORICO-FILOSOFICAS DA
PESQUISA EM EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL'

Régis Henrique dos Reis Silva

Introducao

Em trabalhos anteriores (ver Silva, 2013; 2018), verificamos que a
pesquisa em educagao especial no Brasil, particularmente aquela desenvol-
vida na forma de dissertacdes e teses no ambito dos Programas de Pos-
Graduagao em Educa¢ao (PPGE) do pais, encontra-se consolidada, pois,
além de uma produgao significativa de aproximadamente 4 (quatro) mil
dissertagoes e teses defendidas em pouco mais de 50 anos de realizagao
deste tipo de pesquisa no Brasil', varios PPGE ja possuem linhas de pes-
quisas na area de educagao especial, o que evidencia “[...] o nivel de matu-
ridade cientifica atingido pela area, o que, consequentemente, habilita a
produgao sistematica, constante e continua de pesquisas [...]” (Silva, 2018,
p. 609).

Além do que, conforme Casagrande e Mainardes (2021, p. 119),
precisamos considerar que, ao longo da histéria, a area de educagio espe-
cial no Brasil vem produzindo “[...] um conjunto de instancias de institu-
cionalizagao responsaveis pela producao e pela divulgacao de bens acadé-
micos diversos que contribuem significativamente para seu processo de
consolida¢ao.”. Nao obstante a forte tradicao da area no “[...] saber fazer
[...]” e suas “[...] bases historicas na psicologia [...]” e nos “[...] fundamentos
empirico-analiticos.” (Silva, 2013, p. 257), essa produgao mais recente tem
permitido também “[...] a emergéncia de novas formas de pensar sobre a
deficiéncia, o ser humano, a educacio, a escola e a sociedade.” (Silva, 2018,
p. 613).

Em vista disso, a partir das bases de dados que construimos desde

a nossa pesquisa de doutorado (ver Silva, 2013), particularmente aquela

*DOI - 10.29388/978-65-6070-055-0-0-£.193-206
11971 ¢ o ano de registro de defesa da primeira dissertacio de Mestrado em Educagio Especial no
Brasil, que foi desenvolvida no PPGE da Universidade Federal de Santa Maria. (Silva, 2013; 2018).
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denominada de “Episteme®’, identificamos 3 (trés) grandes tendéncias
teérico-filosoficas na pesquisa em educagao especial no Brasil, a saber: a
médico-clinica, a sociocultural e a sécio-historico-critica.

Por tudo isso, objetivamos, neste texto, discutir brevemente as
determinacdes histéricas dessas 3 (trés) tendéncias tedrico-filosoficas da
pesquisa em educacao especial no Brasil. Para tanto, além desta introdugao
e das consideragOes finais, organizamos o texto em 2 (dois) tépicos, a
saber: 1) As tendéncias tedrico-filoséficas da pesquisa em educagiao
especial no Brasil; e 2) As determinagoes historicas da pesquisa em
educacao especial no Brasil.

1. As tendéncias tedrico-filoséficas da pesquisa em
educagio especial no Brasil

A existéncia de diversas e divergentes tendéncias tedrico-
filosoficas da pesquisa em educacio especial levaram os autores
especializados a elaborarem distintas classificagoes, seja pela identificagao
de concepgbes acerca do tema, seja pelo modo de atendimento
educacional oportunizado as pessoas com deficiéncia.

No primeiro caso, temos os seguintes estudos: a) Enumo (1985),
que distingue trés concep¢oes de deficiéencia: a médico-clinica, a
psicoeducacional e a social; b) Omote (1996), que, ao rever os varios
conceitos de deficiéncia, identificou duas tendéncias com maior destaque,
uma que conceitua a deficiéncia como atributo inerente a pessoa com
deficiéncia (organismo e/ou comportamento) e outra nomeada de
concepgao social de deficiéncia, na qual a deficiéncia é compreendida em
um contexto temporal, espacial e socialmente determinado; c¢) Diniz
(2007), ao discutir sobre o que ¢ deficiéncia, identificou duas tendéncias
de compreensio da questdo, a saber: a médico e a social; e d) Kuhnen
(2016), ao analisar as concepgoes de deficiéncia presentes na produgao
bibliografica da area de educagdao especial, identificou as seguintes
concepgoes: representagao social da deficiéncia; social interacionista de
Sadao Omote; bases tedricas de Michael Foucault; modelo médico x

2 Este banco de dados nos possibilitou, a partir das concep¢des de deficiéncia, identificar e analisar
algumas caracteristicas e inclinagdes técnico-metodolégicas, tedricas ¢ epistemoldgicas/ontoldgicas
da pesquisa em educagio especial.
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modelo social da deficiéncia; o ecletismo tedrico; e perspectiva historico-
cultural.

No segundo caso, identificamos os estudos de Marques e Oliveira
(2003) e Jannuzzi (2004). Marques e Oliveira (2003) identificaram trés
sentidos para a inclusao no que se refere ao atendimento dado as pessoas
com deficiéncia, a saber: segregacio, integracao e inclusdo. Ja Jannuzzi
(2004) sintetizou alguns modos de pensar a educacio da pessoa com
deficiéncia no Brasil, do século XVI a0 inicio do século XXI, em trés
grandes blocos, a saber: Bloco A - composto pelos pensamentos médico-
pedagdgicos e psicopedagogicos; Bloco B — formado pelos pensamentos
da economia da educagdo ou teoria do capital humano, educagio
redentora, integracao e inclusao; e Bloco C — constituido pela concepg¢ao
de educagio como mediagio.

Diante de tudo isso e da constatacio de que as concepgoes de
deficiéncia tém implicagbes nos modos de compreender, trabalhar e
pesquisar sobre a educagdo das pessoas com deficiéncia, optamos por
classificar as pesquisas em educagao especial analisadas (dissertagdes e
teses) em 3 (trés) grandes tendéncias tedrico-filosoficas, sao elas: a médico-
clinica, a sociocultural e a sécio-historico-ctitica.

Na sequéncia, discorreremos brevemente sobre cada uma delas.

Tendéncia Médico-Clinica

Em linhas gerais, os estudos da tendéncia médico-clinica
conceituam a deficiéncia como um fenémeno objetivo, verificavel, a partir
dos déficits de natureza bioldgica, fisiolégica e/ou psicologica. Nesta, o
estado de deficiéncia é imutavel e as mudancas possiveis e/ou realizadas
sao acidentais. Nesses estudos, como a incapacidade da pessoa com
deficiéncia ¢ compreendida como um estado objetivo, o enfoque maior
volta-se para o diagnodstico e para a intervencdo. Nessa tendéncia, a
doutrina diagndstico-prescritiva de carater biofisico e a teoria behaviorista
criam nomes e categorias para especificar diferentes tipos de deficiéncias,
consequentemente, especializam profissionais e servicos conforme as
nomenclaturas dos “tipos de deficiéncias”, constituindo um campo de
estudos das patologias e ndo necessariamente das pessoas com deficiéncia.
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Embora fosse uma tendéncia hegemonica nas produgdes da area
no século XX, a partir dos anos 1980 e 1990 no Brasil, comeca a perder
espaco para outras tendéncias de carater social.

Tendéncia Sociocultural

Em linhas gerais, os estudos da tendéncia sociocultural conceituam
a deficiéncia como um fendémeno socialmente construido, no qual o
estado de deficiéncia (interacdo entre o individuo e a sociedade) é mutavel,
passivel de alteracdo, conforme as transformagdes no contexto temporal,
espacial e social, com forte carater subjetivo. Isso se da porque os sistemas
de convengoes sao compreendidos sob uma perspectiva cultural de viés
relativista e consubstanciados em principios éticos’Nesse sentido, o
desvio é uma construgdo social, parte do principio da diferenga, logo o
problema esta na énfase que se atribui a uma diferenca em detrimento de
outras.

Essa tendéncia, a partir dos anos 1990 no Brasil, ganha grande
projecao, principalmente em funcao das politicas educacionais de
“inclusao escolar”, promovidas em um contexto de avanco do

neoliberalismo no pais.

Tendéncia Sécio-Historico-Critica

Em linhas gerais, os estudos da tendéncia socio-histérico-critica
conceituam a deficiéncia como um fendmeno historicamente construido,
no qual o estado de deficiéncia (interagao entre o individuo e a sociedade)
¢ mutavel, passivel de alteragcdo, conforme as transformagoes dos
determinantes sociais, politicos, econdmicos e antropolégicos. Mas,
diferentemente da tendéncia sociocultural, a abordagem realizada é de
carater objetivo-subjetivo, com énfase nos sistemas e processos sociais e
politicos, pois, para a tendéncia socio-historico-critica, a deficiéncia
precisa ser compreendida a luz da categoria modo de produgao.

3 Duarte (2000) aborda o problema do relativismo cultural, denunciando a faldcia colocada pelo
pds-modernismo, no que se refere a op¢io entre etnocentrismo e relativismo cultural. Para o autor,
a considera¢io das multiplas culturas em bases histérico-sociais (concepgio dialética em sua versao
materialista e historica) possibilita superar a referida falsa dicotomia.
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Assim sendo, as diferencas individuais herdadas e¢/ou adquiridas
s6 ganham sentido no modo social de produgao, circulagao e distribui¢ao
das riquezas produzidas pelo homem por meio do seu trabalho. Em outras
palavras, a tendéncia sécio-histérico-critica nao nega o déficit objetivo da
pessoa com deficiéncia e suas caracteristicas singulares, sejam eles herda-
dos geneticamente e/ou adquiridos nos processos sociais. No entanto,
esse déficit e singularidades assumirao um sentido de desvantagem ou nao,
conforme o modo de produgao social e seus respectivos valores ético-po-
liticos. Por isso, para essa tendéncia, o debate acerca da deficiéncia trata-
se de uma questdo de justica social, que deve ser equacionado com mu-
dangas estruturais nos sistemas e processos sociais e politicos (supera¢ao
do modo capitalista de produgio, circulagao e distribuicio das riquezas
humana).

Essa tendéncia, a partir dos anos 1980 no Brasil, comega a se fazer
presente, principalmente com a divulgacao de alguns livros do Vigostski
no pals, dentre os quais, o maior destaque foi sem duvida a versio
espanhola da obra Fundamentos da Defectologia. Posteriormente, outras
referéncias criticas, como Bueno (1993), Jannuzzi (20006), Kassar (2011),
Silva (2013) e Michels e Garcia (2014), também contribuiram para a
presenca da tendéncia socio-histérico-critica nas pesquisas da area.

Na sequéncia, procuramos, num processo de sintese, recuperar a
totalidade concreta, historica, que possibilite a explicagao da formacao e
desenvolvimento das tendéncias tedrico-filoséficas da pesquisa em
educacio especial no Brasil.

2. As determinagdes histdricas da pesquisa em educagio
especial no Brasil

As tendéncias tedrico-filosdficas da pesquisa em educagao
especial, particularmente aquelas desenvolvidas na forma de dissertagoes
e teses pelos PPGE, sio mais bem compreendidas quando consideramos,
em sua analise, os condicionantes sociais, politicos e econémicos no
periodo estudado. Esses fatores mais gerais influenciam nao sé o
pesquisador como sujeito histérico que ¢, mas também os rumos da pos-
graduacio nas referidas areas e as préprias politicas em educacdo especial.
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Além desses condicionantes mais amplos e complexos, a
concepgao de mundo do pesquisador ¢ influenciada pelas caracteristicas e
tendéncias da pesquisa cientifica, bem como por contextos mais
especificos, relacionados, por exemplo, a historia de cada curso.

Assim sendo, iniciamos a recupera¢ao do concreto-historico da
pesquisa em educagao especial com a observagao de que o periodo de sua
producio se caracteriza por uma crise profunda da sociedade capitalista, a
qual tem como problematica ndo mais a produgdo da riqueza, mas a sua
acumulag¢do privada por parte da classe burguesa detentora dos meios de
produgcido e da hegemonia politica e ideoldgica, conforme Saviani e Duarte
(2012). Essa crise tem provocado profundas mudangas no sistema do
capital e do seu metabolismo social nas diferentes esferas sociais, em
especial, na produtiva, politica e ideoldgica.

Nesse contexto de reconversao produtiva e ataque ao estado
regulador (Saviani, 2011), no qual uma grande massa de trabalhadores
sofre com a expropriagdo e proletarizacdo da sua forca de trabalho
(Oliveira, 2004), emergiu, nos féruns de governanca global* (COMAR,
2012), um novo projeto educativo, materializado em politicas sociais de
equidade, cujo objetivo foi conciliar interesses do estado neoliberal com
as reivindicagdes dos movimentos sociais, as quais foram implementadas
por meio de uma “[...] agenda globalmente estruturada.”.

Esse projeto educativo, embora colocasse a educagdo como
elemento do desenvolvimento humano e instrumento de combate a
pobreza no mundo, o fez em bases liberais, conciliando e/ou alternando
concepgdes produtivista e humanista de carater multicultural (Saviani,
2011). Ainda que esse projeto educativo omitisse, efetivamente, o que
propds, apresentou-se como uma educagio com valor agregado
(desenvolvimento cognitivo complexo) para uma pequena parcela da
populagdao, enquanto, para a grande massa, ofereceu uma educacio

‘R oportuno observar que, depois da crise de 2008, o termo “Governanga Global” caiu em desuso,
pois as principais economias do centro do capital, principalmente os EUA e os paises do bloco
europeu (Unido Europeia), para manterem o sistema financeiro do capital, decidiram socorrer
varias institui¢oes financeiras, adquirindo os seus titulos de dividas (“papéis podres”). E, por outro
lado, optaram por cortar gastos em setores sociais, de tal modo que as manifestagdes nesses paises
tomaram uma propor¢io tio grande que estes esvairam-se dos féruns citados e se voltaram para
seus problemas internos e/ou, quando muito, regionais.
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consubstanciada no saber tacito (desenvolvimento cognitivo simples)
(Moraes, 2009).

Assim sendo, em virtude do carater associado-dependente do
modo de inser¢ao do Brasil no sistema do capital, as referidas mudancas
comegaram a ocorrer de forma mais incisiva em nosso pais nos dltimos
trinta e cinco anos, aproximadamente, quando a organiza¢ao social
brasileira iniciou um processo de profundas transformacgdes politicas,
econdmicas e sociais.

Essas transformagdes, embora se iniciassem na Nova Republica,
ocorreram com maior énfase a partir dos anos 1990, nos governos de Col-
lor de Melo (1990-1992), Itamar Franco (1992-1994) e Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002), quando o Brasil iniciou um processo de Reforma
do Estado e da Educacao. Este visava intensificar a internacionalizacao da
economia brasileira face ao processo de reestruturaciao produtiva e as mu-
dangas no mundo do trabalho, bem como responder as reivindicagdes dos
movimentos sociais.’

E oportuno observar que boa parte das reformas realizadas ¢
oriunda dos preceitos neoliberais, concretizada em acordos firmados com
agéncias multilaterais (Banco Mundial, Banco Interamericano de
Desenvolvimento, Fundo Monetario Internacional, Organizacao Mundial
do Comércio, Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura etc).

Logo, a reforma do Estado e da Educagdo no Brasil influiram
fortemente nos rumos da pesquisa e da pos-graduagdao brasileira e,
também, nas politicas de educac¢ao especial.

Nesse sentido, ¢ interessante observar que, de 1990 em diante, foi
marcante o processo de fortalecimento institucional da CAPES, que, gra-
¢as ao crescimento significativo do seu or¢amento e atribui¢oes (poderes),
passou a gerenciar os programas de pos-graduacgao e a ditar os rumos da

5E importante compreender as agoes do Estado brasileiro via politicas sociais de equidade em um
contexto de lutas e conflitos, no qual os movimentos sociais, seja os de carater académico-
cientifico, sindical, de grupos especificos (negros, pessoas com deficiéncia, indigenas, mulheres etc.)
e de classes, exerceram e ainda exercem um papel importante nos processos politicos, sociais e
econdmicos.
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“Formagao para o Trabalho Complexo no Brasil Contemporaneo.” (Ne-
ves; Pronko, 2008), sob a concepgio produtivista de Educacio®.

Nesse mesmo periodo, a universidade brasileira foi reconfigurada
por politicas que alteraram a sua légica de financiamento (diversificagio
das fontes) e funcionamento (efhos neodarwinista), transformando-a mais
em centro administrativo do que intelectual (Moraes, 2004a), tornando-a
uma instituicdo de carater operacional, propria do Estado empresarial,
conforme preconizara Chaui (2003).

Desse modo, observando mais precisamente a area da Educacio,
verificamos que a CAPES, diante de um processo de reforma educacional
com énfase na Educacio Basica, conforme indicavam as conferéncias de
Educagao para Todos (Declaragao de Jomtien - 1990) e sobre Necessida-
des Educacionais Especiais (Declaragao de Salamanca - 1994), das quais o
Brasil foi signatario, iniciou, em um primeiro momento, um processo de
indugdo da pesquisa na referida area, por meio de programas como o
PROESP ¢ outros. Em um segundo momento, passou a assumir, no Plano
Nacional de P6s-Graduagao (PNPG) do periodo de 2005 a 2010, a edu-
cagao como uma area prioritaria, de tal modo que, em 2007, a CAPES foi
reestruturada (“Nova CAPES”), quando lhe foi atribuida a responsabili-
dade de induzir e fomentar a formacao inicial e continuada de professores
da Educacio Basica.

Tal atribuicio foi consolidada pelo Decreto n° 6.755, de
29/01/2009, que, além de instituir a Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educagao Basica, criou, no ambito da
CAPES, as Diretorias de Educacio Basica Presencial (DEB) e de
Educacao a Distancia (DED). Desse modo, as agdes coordenadas pela
agéncia culminaram no langamento do Plano Nacional de Formacio dos
Professores da Educacio Basica, em 28/05/2009 (Brasil, 2011).

Nesse sentido, tivemos a criacao da area de “Ensino” e a criacao
de cursos de mestrados profissionais na area de Educacao, a partir do ano

¢ Atualmente, podemos dizer que a CAPES, embora dependa fundamentalmente do trabalho
desenvolvido por docentes, estudantes e técnico-administrativos das universidades, ¢ mais
auténoma que as proprias universidades, haja vista a sua capacidade de indugio na criagao de novos
cursos (mestrado ou doutorado), por exemplo, como ocorrera com o mestrado profissional. J4 a
reciproca nio ¢ verdadeira, pois praticamente nao ha conhecimento sobre cursos de pos-graduagio
stricto-sensu funcionando sem o reconhecimento e autorizacao da CAPES, nio obstante as
universidades gozem de autonomia didatico-pedagégica e administrativa para fazé-lo.
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de 2010, bem como a indicagao no PNPG (2011-2020) da Educacio
Basica como uma das diretrizes principais desse documento para compor
a Agenda Nacional de Pesquisa.

Assim sendo, podemos afirmar que a CAPES vem desenvolvendo,
ha algum tempo, uma série de acdes objetivando realizar e/ou fornecer
subsidios para as politicas sociais de equidade.

Como afirmam Neves e Pronko (2008), nesse processo de recon-
figuracao da sociabilidade brasileira, as ciéncias sociais e humanas sao fun-
damentais no desenvolvimento e na avaliagdo de estratégias de inclusio
social, bem como os intelectuais dessas areas tornam-se responsaveis pela
disseminagao e legitimagdo das politicas de desenvolvimento de Capital
Social e Capital Cultural, os quais sio necessarios para as ideologias de
responsabilidade social e coesao social.

Por tudo isso, afirmamos que o crescimento quantitativo do
numero de dissertacoes e teses em educagao especial e, com efeito, a
consolidacao da pesquisa na area, estd relacionado ao processo de indugao
da CAPES para a formacao de especialistas e produgao do conhecimento
conforme as politicas sociais de equidade implementadas no pafs, em
especial acerca da inclusio escolar de alunos com deficiéncia na escola
regular. Também contribufram para esse crescimento a ampliacio do
numero de PPGE e o aumento da capacidade formativa dos programas
via politica de controle do Tempo Médio de Titulagao (TMT).

Corrobora nossa afirmagdo a identificagio, nas pesquisas em
educacgio especial no Brasil, de um nimero crescente de dissertagdes e
teses, as quais, independentemente da tendéncia tedrico-filosofica,
voltaram seus interesses para a realizagao de pesquisas descritivas acerca
dos processos de escolatizacio e/ou formacio dos sujeitos com
deficiéncia, ou de pessoas proximas (professores, colegas, pais, familiares,
profissionais). Também a propria coleta de dados dessas pesquisas foi
realizada com esses sujeitos visando “ouvi-los”.

Na esteira das determina¢des, ainda podemos afirmar que o
predominio da tendéncia sociocultural, nas pesquisas em educacao
especial no Brasil, estd relacionado a emergéncia das concepgoes
educacionais produtivista e humanista (de carater multicultural) das
politicas educacionais e ao proprio contexto ideolégico de “Recuo da

Teoria”, ou melhor, de uma proposicao tedrica de carater pragmatico com
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foco na acdo (saber fazer). Neste, conforme Saviani (2011), o
neoconstrutivismo fundiu-se com o neopragmatismo e aproximou-se do
neoescolavismo, atendendo aos imperativos da pratica e da apologia as
diferengas. Portanto, as reformas educacionais trazem, junto a pratica do
saber fazer, uma pedagogia que desvaloriza o conhecimento escolar e uma
epistemologia que desvaloriza o conhecimento tedrico, cientifico e
académico (Moraes, 2004a).

Desse modo, o conhecimento torna-se campo do “vocabulario da
pratica” e nao da teoria (Moraes, 2004b), com isso teorias educacionais,
que se fundamentam em pressupostos filoséficos e cientificos
pragmaticos, nao superam a perspectiva do dia a dia (Marx diria “religido
do cotidiano”), bloqueando a busca por estruturas causadoras dos
fenémenos (relages e nexos) (Moraes, 2009). Logo, forjam um ethos que
visa adaptar alunos e docentes a nova realidade de formagio para o
desemprego e para a internalizacdo da culpa, a0 mesmo tempo em que
confunde ceticismo epistemolégico com relativismo ontolégico.

No plano macroeconémico e politico, o referido projeto
educativo, ao impedir a compreensao das relagdes e nexos das estruturas
sociais, e eleger a educagdo como panaceia para os problemas
socioeconomicos, desvia o foco da acumulacdo privada das riquezas
humanas, ao mesmo tempo em que assegura a rentabilidade dos
investimentos dos grandes capitalistas na ciranda do “capital
financeirizado” via financiamento do Estado.

Consideragdes finais

O processo de consolidagao da pesquisa em educacdo especial no
Brasil e a emergéncia das tendéncias sociais (sociocultural e sécio-
histérico-critica), com maior prevaléncia da tendéncia social em uma
perspectiva cultural relativista, sao melhor compreendidos quando
recuperamos os determinantes socio-politico-econdmicos mais gerais que
influem sobre o pesquisador, como sujeito historico que ¢, como também
sobre os rumos da pesquisa, da pos-graduacao e das politicas em educagao
especial no Brasil.

Além desses condicionantes mais amplos e complexos, também ¢
importante considerar que a concep¢ao de mundo do pesquisador é
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influenciada pelas caracteristicas e tendéncias da pesquisa cientifica, bem
como por contextos mais especificos, relacionados, por exemplo, a
histéria de cada PPGE.

Assim, o estudo légico-historico, apresentado neste texto, per-
mite-nos afirmar que ¢ possivel apreender o estagio de desenvolvimento
da pesquisa em educag¢ao especial no Brasil com otimismo e cautela.

O otimismo advém da sua consolidacio, mas, também, da
identificagdo de novas matrizes teorico-filosoficas, indicando que a
pesquisa em educagao especial, desenvolvida nos PPGE, apresenta
maiores possibilidades na forma de se compreender e pesquisar sobre a
pessoa com deficiéncia.

Desse modo, é oportuno destacar a identificagao de autores, como
Bueno (1993), Jannuzzi (20006), Kassar (2011), Silva (2013) e Michels e
Garcia (2014), que, guiando-se pela tendéncia socio-historico-critica e
empenhados no desenvolvimento de suas andlises na apreensio da
educagio como parte da organizagao social (Educagdo como mediagao),
contribuem para a compreensao da problematica educacional das pessoas
com deficiéncia, principalmente com a analise critica das politicas de
equidade social.

Ja a cautela e a preocupacao estao relacionadas, em primeiro lugar,
ao predominio de estudos pautados nas tendéncias tedrico-filosoficas
sociocultural e médico-clinica, indicando que, ndo obstante a presenca de
pesquisas mais criticas, pautadas na tendéncia sdcio-historico-critica, ainda
predominam na area, de forma expressiva, tendéncias teérico-filosoficas
que visam a adequagdo empirica e a utilidade instrumental da teoria,
compartilhando das mesmas concepgoes de educagio (concepgao
produtivista).

Nesse sentido, ¢é oportuno salientar que as implicagdes
epistemoldgicas e ontoldgicas das referidas concepgbes para a pratica
pedagdgica junto as pessoas com deficiéncia na escola regular tém sido de
improvisacao das praticas tradicionais e adequagao dessa populagao aos
padrdes sociais vigentes, principalmente aos de consumo de produtos e
servigos (tecnoldgicos, educacionais etc). Isso geralmente ¢ viabilizado por
um forte apelo discursivo de carater ético de base liberal e idealista, visto
que mudangas mais significativas no projeto de formac¢io humana das
escolas, articuladas a um programa mais amplo de mudangas estruturais
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nos processos sociais e politicos da nossa sociedade, sio inimaginaveis
para as pesquisas fundamentadas nas tendéncias sociocultural e médico-
clinica.
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POLITICAS E PESQUISA EM EDUCACAO
ESPECIAL: ALGUMAS CONSIDERACOES
CRITICAS®

José Geraldo Silveira Bueno

Quero, em primeiro lugar, agradecer o convite do Grupo de
Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educa¢io no Brasil” —
HISTEDBR/UNICAMP, para participar do VII Coléquio Internacional
do Museu Pedagogico da UESB e de seus XII Seminario Nacional e 11
Internacional, para participar de eventos de expressivo reconhecimento no
cenario académico da educacio brasileira.

Procuro, neste trabalho, estabelecer algumas consideragdes sobre
as politicas de educagao especial, com centralidade naquelas desenvolvidas
ap6s a promulgacio da LDBEN (BRASIL, 1996) completando com
algumas considera¢oes sobre duas das principais vertentes tedricas que
tem sido utilizadas em campos distintos das pesquisas em educacdo
especial.

Antes de mais nada, ndo podemos deixar de reconhecer que, entre
os vinte e seis anos da promulgacio da LDBEN e o ano de 2021, a edu-
cagao especial brasileira experimentou avangos importantes, tanto no que
se refere as politicas e praticas educacionais, quanto a produgao académica.

No entanto, nao podemos deixar de lado um conjunto significa-
tivo de problemas que surgiram, tanto no que se refere as politicas e agdes
praticas quanto sobre a produ¢do académica, sob pena de nao oferecermos
efetivas contribui¢oes para a supera¢do desses problemas, razao pela qual
o teor desta minha fala pretende trabalhar com esses duplos eixos.

Niao ha duvidas de que a escolarizacdo de alunos com deficiéncia
no Brasil, apresentou crescimento significativo, especialmente apds a
Declaracio de Salamanca em 1994 (CONFERENCIA MUNDIAL
SOBRE NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS, 1994) e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (BRASIL, 1996), conforme
pode-se constatar pelos dados da Tabela 1.
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Tabela 1 - Matriculas de alunos com deficiéncia na educacio basica, 2000-2021

Matriculas
Ano Quantidade N° Indice
2000 (%) 343.961 1,0
2022 (**) 1.372.985 4,0

(*) Fonte: Sinopse Estatistica da Educacio Basica (BRASIL. MEC.INEP, 2000).
(**) Fonte: Sinopse Estatistica da Educagdo Basica (BRASIL. MEC.INEP, 2022).

Podemos, portanto, constatar que, entre os vinte e dois anos que
permeiam a educagdo especial, neste inicio de milénio, ocorreu um
incremento das matriculas em termos de progressio geométrica por
década.

Além disso, as chamadas politicas de educagao especial na
perspectiva da educagao inclusiva se efetivaram, de fato, tal como
podemos constatar pelos dados da Tabela 2.

Tabela 2 - Distribuicdo das matriculas de alunos com deficiéncia no ensino basico, por
classes exclusivas e comuns, 2000-2021

Classes exclusivas Classes comuns Total
Ano N° % N° % N° %
2000 (*) 300.520 82,0 81.695 18,0 343.961 100,0
2022 (**) 154.809 10,1 1.372.985 89,9 1.527.794 100,0

(*) Fonte: Sinopse estatistica da Educagio Basica (BRASIL. MEC.INEP, 2000).
(**) Fonte: Sinopse estatistica da Educacdo Basica (BRASIL. MEC.INEP, 2022).

Nota-se que ocorreu uma inversao mais que total das matriculas
do ensino segregado para a inser¢ao de alunos com deficiéncia nas classes
comuns do ensino bésico.

Feitas essas constatagdoes, que evidenciam a evolucio dos
processos de escolarizacao de alunos com deficiéncia, nas tltimas décadas,
vou desenvolver analise sobre algumas questdes que surgiram com esse
deslocamento efetivo da maior quantidade de alunos com deficiéncia para
as classes comuns dos sistemas de ensino, pois, com variacoes, pode-se
afirmar que, na totalidade das unidades da federacio e na maioria
esmagadora dos municipios brasileiros, esse deslocamento se concretizou.

Cabe esclarecer que as criticas aqui desenvolvidas nao tém ne-
nhuma intengao de se colocar ao lado daqueles que se posicionam contra
essas politicas, com o argumento de que, no periodo da escolarizagio em
sistemas segregados, os resultados eram melhores.
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Muito menos em apoio a tentativa de descaracterizagao das politi-
cas atuais por parte de politicos que procuram, a todo o custo, lutar contra
as politicas de inclusao escolar, que culminou, durante o desgoverno Bol-
sonaro, com a tentativa de promulgacio do Decreto n. 10.502, de 30 de
setembro de 2020, felizmente barrado pelo Supremo Tribunal Federal e,
definitivamente enterrado pelo atual governo.

Essas tentativas apoiam-se em argumentos falaciosos de que as
politicas anteriores, em que o ensino segregado era majoritario, os alunos
com deficiéncia eram mais bem atendidos.

Em minha tese de doutorado, defendida em 1991, constatei que,
entre as classes especiais para alunos com deficiéncia auditiva, nas escolas
publicas estaduais, situadas na regiao sul do municipio de Sao Paulo, 50%
equivaliam as de 1 séries do Ensino Fundamental; 20% as de 2° e 3" séries
e semente 10% as de 4" séries; mas o dado mais significativo sobre a baixa
qualidade do ensino foi o do tempo de permanéncia dos alunos das 1*
séries, que variou entre 3 e 9 anos.

Reitero, nesse sentido, que o que me move ¢ levantar algumas
questdes que merecem nossa atencdo para que nossas investigacoes
possam, de fato, oferecer contribuicdes na busca da qualificacdo crescente
dos processos de escolarizacao, como parte integrante do movimento a
caminho de uma sociedade efetivamente democratica, na busca da
superagao das contradi¢Oes inerentes a sociedade capitalista.

A analise da distribui¢ao dessas matriculas pelos tipos de deficién-
cia nos mostra alguns problemas que nao tém sido alvo nem das politicas
publicas, nem da produgao académica.

Entre esses tipos, uma das questoes mais complexas, diz respeito a
deficiéncia intelectual ndo s6 porque ¢ a mais incidente disparadamente
em relagao as demais mas, especialmente, em razao da crescente e continua
complexidade da sociedade industrial moderna que, cada vez mais, se calca
nas capacidades intelectuais do que na forga fisica; por isso, a deficiéncia
intelectual, entre todas as demais deficiéncias é aquela que parece ser a que
mais enfrenta dificuldades de escolarizacao e socializagio, por ser a que
mais se calca na perspectiva médico-psicologica, restringindo a totalidade
do sujeito apenas as marcas intrinsecas da deficiéncia (Cf. Skrtic, 2014).
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Isto porque, embora as consequéncias sociais se abatam sobre todas
as demais deficiéncias, na atualidade, com os recursos tecnolégicos dispo-
nfveis, ha grande probabilidade de diagndsticos mais precisos em relagao
as deficiéncias sensoriais, motoras e mesmo as de prejuizos intelectuais
muito acentuados.

Entretanto, as deficiéncias cujas especificidades, de alguma forma,
estao ligadas aos aspectos cognitivos e psiquicos, mas nao passiveis de
determinagao tao objetiva e cujas distingdes se situam muito proximas da
normalidade, como a deficiéncia intelectual leve, assim como boa parcela
dos transtornos do espectro autista, evidenciam a enorme possibilidade de
medicalizagio de padrdes sociais niao valorizados, que acabam por
justificar as mazelas do préprio sistema educacional e social.

Amplo e detalhado estudo da The National Academies of Sciences,
Engineering, and Medicine (2015, p. 267) estabeleceu a seguinte
constatacao:

Estimativas da prevaléncia de DI entre criangas nos Estados Uni-
dos com base em estudos epidemiolégicos variam amplamente, de
8,7 a 36,8 por 1.000 (Boyle e Lary, 1996; Camp et al., 1998) (ver
Tabela 15-1). Uma das principais fontes desta ampla variacio na
prevaléncia é a variacio na inclusdo de DI leve (frequentemente de-
tinida para incluir individuos com QI na faixa de 50 a 70 e déficits
no comportamento adaptativo).] Embora a prevaléncia de DI
grave (QI <50 com défices no comportamento adaptativo) nos Hs-
tados Unidos e noutros pafses desenvolvidos esta consistentemente
na faixa de 2,5 a 5 por 1.000 criangas, enquanto a DI leve varia de
2 a mais de 30 por 1.000. O risco de DI ligeira é mais elevado entre
criancas de baixo nivel socioeconémico (Durkin et al., 2007; Maulik
etal.,, 2011). A partir das evidéncias analisadas, também so relata-
das disparidades nas taxas de DI por raca e etnia.

Fica clara, portanto, que a grande discrepancia geral se deve a
variacio da incidéncia entre a populacdo infantil de baixa renda
diagnosticada como deficiéncia intelectual leve.

Nesse sentido, vale a pena cotejarmos os dados referentes ao
crescimento das matriculas de alunos com deficiéncia no Brasil, por tipo
de deficiéncia.
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Tabela 3 - Distribuicdo das matriculas no ensino basico, por tipo de deficiéncia, 2000-
2021

Ano DV | S/DA | DF DI | CI/TEA | Toml
2000 18.926 | 35545 | 10764 | 220145 | 11522 | 296.902
2022 87737 | 60.966 | 158371 | 914.967 | 429.521 | 1.364.660
Diferenca | 68811 | 25421 | 147.607 | 694.822 | 427.999 | 1.364.660
Consolidado 241.839 (17,0%) 1.122 821 (82,3%)

(*) Fonte: Sinopse estatistica da Educacio Basica (BRASIL. MEC.INEP,
2000).

(**) Fonte: Sinopse estatistica da Educagdo Basica (BRASIL. MEC.INEP, 2022).
Legenda: DV: Deficiéncia visual; S/DA: Surdez/Deficiéncia auditiva; DF:
Deficiéncia  fisica; DI: Deficiéncia intelectual; CT/TEA: Condutas
tipicas/Transtorno do espectro autista.

Embora se verifique crescimento significativo das matriculas para
todos os tipos de deficiéncia, o incremento dos alunos com diagnostico
de deficiéncia intelectual e condutas tipicas/transtorno do espectro autista
atingiu a marca de 1.122.821, ou seja, 82,3% do total.

Em um pafs cujos indices de escolaridade sao assustadores, com
13% dos alunos do ensino médio e 45% dos matriculados no Ensino
Fundamental 2 com proficiéncia elementar na lingua escrita ((A¢ao
Educativa; Instituto Paulo Montenegro, 2019)), ha que se refletir quantos
desses alunos nio estao sendo assim classificados pelos sistemas de ensino

Pires (2016), em pesquisa sobre a relagado educagao-saude, em
municipio da regiao metropolitana de Sao Paulo, verificou que todos os
alunos encaminhados pela escola para diagnostico por equipe de saude,
equipe essa comprometida com a qualificagao da educagdo, receberam
algum diagnostico de “distarbio™: entre os 525 alunos encaminhados nos
trés anos cobertos pela investigacdo; entre eles, 125 receberam o
diagnostico de deficiéncia intelectual, mas apenas nove receberam esse
diagnoéstico com idade abaixo dos seis anos, assim como somente
dezesseis matriculados na educacao infantil.

Ou seja, se nao foram encaminhados em mais tenra idade e quase
todos somente apds o ingresso no ensino fundamental, é porque o “déficit
intelectual” nao havia sido percebido, com enorme probabilidade de que
parte expressiva deveria fazer parte do contingente de alunos classificados
como com “deficiéncia mental leve”, que historicamente tem sido um
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rétulo para caracterizar alunos das camadas populares que apresentam
baixo rendimento escolar.

Cabe alertar que este ¢ o exemplo mais evidente da imbricagao
entre os processos de escolarizacao de alunos com deficiéncia, mas que
atinge a totalidade desse alunado.

Portanto, a meu juizo, nao ha como analisar os processos de
escolarizacao de alunos com deficiéncia apartados daqueles percorridos
por alunos nao deficientes, porque, embora nio se possa desconsiderar as
marcas das deficiéncias, outras marcas, especialmente as relacionadas as
condi¢des de classe, raca e género, exercem influéncia fundamental nas
trajetorias de vida de qualquer pessoa, inclusive daquelas com deficiéncia.

Grande parte das produgoes académicas brasileiras sobre a
escolarizagio de alunos com deficiéncia, quando inclui em suas
investigacGes as marcas de classe, raca e género, as analisa como
consequéncias dos processos de socializacao e de escolarizagao, mas nao
como constituidora da construcdo de suas identidades sociais.

Na tentativa de estabelecer uma primeira aproximac¢ao sobre a
relagao entre a deficiéncia e as condi¢des de raga, classe e género, artigo
produzido em coautoria com a professora Natalia Gomes dos Santos
(UFPR), com dados recolhidos do Censo Demografico de 2010, pudemos
estabelecer relagdo significativa entre a deficiéncia intelectual e as
condig¢des de classe por meio dos indicadores de renda (Bueno; Santos,
2021).

Neste trabalho considerou-se, com apoio em Florestan Fernandes
(2017) que a categoria central na produgao da desigualdade social é a de
classe e as demais, embora subsumidas a ela, podem, em determinados
momentos histéricos, se sobrelevarem, mas a génese da desigualdade ¢é a
contradicao entre capital e trabalho.

Os dados sobre essa relagao estio apresentados na tabela seguinte:

Tabela 4 - Renda mensal da populagdo sem e com deficiéncia intelectual, 2010

Salarios-Minimos
Sujeitos Zero/ | Um/ | Trés/ | Seis/ | Onze/ | Mais de Total
Meio Dois | Cinco Dez Vinte Vinte
Sem deficiéncia 18,4 51,0 21,3 6,3 2,2 0,8 100,0
Deficiéncia intelectual 35,1 47,3 13,0 32 1,0 0,4 100,0
Diferenca +16,7 | -3,7 -8,3 -3,1 -1,2 -04 -

Fonte: Bueno; Santos (2021).
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Entre a populagio com renda entre 0 e 1 saldrio-minimo, a
porcentagem de pessoas sem deficiéncia foi de 18,6% do total, enquanto
a de pessoas com deficiéncia intelectual foi de 35,1%; em outras palavras,
a probabilidade de uma pessoa com deficiéncia intelectual se situar
dentro dessa faixa de renda era do dobro da pessoa sem deficiéncia;

No entanto, conforme a faixa de renda foi crescendo, essa
distancia se inverteu, ou seja, quanto mais alta a renda, menor o percentual
de pessoas com deficiéncia em comparagao com as sem deficiéncia, mas
quanto mais alta, menor a diferenca entre elas.

A partir desses dados, verificamos a necessidade de analise dos
indicadores que permitissem o cruzamento das marcas sociais de raga,
género e renda a partir das categorias de pessoas sem deficiéncia e pessoas
com deficiéncia intelectual, nos apoiando nos argumentos de Ferraro
(1990).

- indicadores de sexo - podem ser analisados pela perspectiva de
género, com base na perspectiva de que as diferencas sociais
nao se explicam pelo fator biolégico, mas como construgao
social e historica;

- Indicadores de raga - reunindo pardos e pretos na categoria de
“negros”;

- Indicadores de renda - que nao podem ser analisados ponto a
ponto, mas que diferencas marcantes expressam de alguma
forma, posicdo social que podem ser analisadas pela
perspectiva de classe.

O cotejamento da situagio da populagdo com deficiéncia

intelectual, segundo género e raga, na faixa de renda de zero a um salarios-
minimos, evidencia de forma cristalina, a interseccao das condi¢coes de raca

e género na posi¢ao social de pessoas com deficiéncia intelectual.

Tabela 5 - Percentual da populagido com deficiéncia intelectual, na faixa de renda de zero
a um salario-minimo, segundo género, 2010

Populagio %
Homens com deficiéncia intelectual 33,6
Mulheres com deficiéncia intelectual 37,7

Fonte: Bueno; Santos (2022).
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Pode-se verificar que a incidéncia maior da populagio com
deficiéncia intelectual dentro da mais baixa faixa de renda é a do sexo
feminino, o que, assim como os dados da populagao sem deficiéncia,
expressa a construcao histérica da dominagao masculina.

Quando, no entanto, aliamos a esses dados aqueles referentes a
raga, podemos constatar que as marcas dessa dltima se sobrelevam as de
genero.

Tabela 6 - Percentual da populacio com deficiéncia intelectual, na faixa de renda de zero
a um salario-minimo, segundo raga e género, 2010

Populagio %
Homens brancos com deficiéncia intelectual 26,4
Mulheres brancas com deficiéncia intelectual 30,2
Homens negros com deficiéncia intelectual 39,6
Mulheres negras com deficiéncia intelectual 44,6

Fonte: Bueno; Santos (2022).

Os dados acima evidenciam a necessidade de incorporagao dessas
marcas sociais nas pesquisas sobre politicas e praticas da educagao
especial, para além especificas das distintas deficiéncias.

A partir dos anos de 1990, pode-se constatar que houve um
esforco por parte de parcela da comunidade académica da educacao
especial para incorporar essas marcas as investigagoes, com base em
perspectivas tedricas distintas, dentre as quais selecionei duas delas, pela
forca que tém exercido sobre as investigagoes, e sobre as quais procuro
fazer analise critica sobre seus fundamentos:

- o modelo social da deficiéncia de Mike Oliver; e

- acorrente sécio-antorpologica da surdez de Carlos Skliar.
O modelo social da deficiéncia de Mike Oliver!

Se a auséncia das relagbes de classe, raga e género tem sido uma
constante em grande parte da producao da pesquisa em educagao especial
em nosso Pafs, a partir dos anos finais do século passado, surgiram

perspectivas tedricas criticas, com base nas ciéncias sociais, que foram,

1 Mike Oliver (1946/2919), ativista dos direitos das pessoas com deficiéncia, Professor Emérito da
Universidade de Greenwich, tem exercido influéncia expressiva no campo das politicas para
pessoas com deficiéncia.
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gradativamente, exercendo influéncia crescente na produ¢ao académica da
area.

A primeira delas foi construida a partir dos estudos de Oliver
(19905 1999), que procurou desenvolver o que denominou Modelo Social
da Deficiéncia, em contraposi¢io ao modelo individual, com base na
economia politica marxista que, segundo ele, ofereceria “[...] base muito
mais adequada para descrever e explicar a experiéncia do que a teoria da
normalizagio que ¢ baseada na sociologia interacionista e funcionalista.”
(Oliver, 1999, p. 1).

Para tanto, estabeleceu argumentagao critica sobre o poder da
medicina na caracterizagdo do que ele cunhou como medicalizagio da
deficiéncia, que colocava toda a possibilidade de superagdo das limitagGes
sociais no individuo com deficiéncia, e que desconsiderava as barreiras
socials impostas por um sistema politico com base na produtividade
capitalista.

Apoiando-se em dados estatisticos que evidenciavam que a
maioria dos 500 milhSes de habitantes com deficiéncia do planeta viviam
em condicdes precitias’, estendeu a opressio social a todo e qualquer
sujeito com deficiéncia:

Portanto, a opressao que as pessoas com deficiéncia enfrentam esta
enraizada nas estruturas economicas e sociais do capitalismo. E esta
opressdao € estruturada pelo racismo, o sexismo, a homofobia, o
preconceito de idade, é endémica para todas as sociedades

2 “[...] offers a much more adequate basis for describing and explaining experience than does
normalization theory which is based upon interactionist and functionalist sociology.” (Tradugao
do autor).

3 Oliver (1999, p. 10, tradugio do autor), com dados colhidos da revista New Internationalist, vol.
3, 1992, descreve: “Dos 500 milhdes de pessoas com deficiéncia no mundo, 300 milhGes vivem em
paises em desenvolvimento, e destes 140 milhSes sdo criangas e 160 milhdes sio mulheres. Um em
cada cinco, ou seja, cem milhdes da populacio total de pessoas com deficiéncia sio deficientes por
desnutrigio. Nos pafses em desenvolvimento, apenas uma em cem pessoas com deficiéncia tem
acesso a qualquer forma de reabilitagio ¢ 80% de todas as pessoas com deficiéncia vivem na Asia
e no Pacifico, mas eles recebem apenas 2% do total de recursos alocados as pessoas com
deficiéncia.” (Of the 500 million disabled people in the world, 300 million live in developing
countties, and of these 140 million are children and 160 million are women. One in five, that is one
hundred million of the total population of disabled people, ate disabled by malnutrition. In the
developing countries, only one in a hundred disabled people have access to any form of
rehabilitation and 80% of all disabled people live in Asia and the Pacific, but they receive just 2%
of the total resources allocated to disabled people.”
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capitalistas e ndo pode ser explicada como um processo cognitivo
universal (Oliver, 1999, p. 4)%

Nesse sentido, esta perspectiva tedrica, ao incluir todas as pessoas
com deficiéncia no rol dos oprimidos sociais, subsumindo as condigoes de
classe social, raga e género a categoria hierarquicamente superior da
deficiéncia, subverte exatamente a perspectiva da teoria marxista, que
afirma ser a base de sua argumentagio’.

A corrente socioantropologica de Carlos Skliar®

Skliar (1998) defende a ideia do ouvintismo, ou seja, 0 dominio da
sociedade ouvinte sobre a comunidade surda, pela imposi¢ao historica da
forma basica de comunica¢ao da sociedade em geral (linguagem oral)
sobre a populagao com surdez — cuja forma de comunicagao “natural”
seria a lingua de sinais, inaugurando, no Brasil, a perspectiva que se
denominou vertente socioantropologica da surdez.

Sem adentrar na polémica linguistica entre a defesa da linguagem
oral x lingua de sinais, pela evidéncia concreta da existéncia de nimero
significativo de individuos surdos que fazem uso desta ultima lingua, assim
como, de individuos e grupos de deficientes auditivos que usam e
defendem a lingua oral, o que merece ser analisado criticamente é a sua
perspectiva sobre a opressao “ouvinte-surdo’:

O recorte de ser ouvinte significa uma forma de dominacio e um
tornar os surdos subalternos na educacio e nas escolas. A

4 “Hence the oppression that disabled people face is rooted in the economic and social structures
of capitalism. And this oppression is structured by racism, sexism, homophobia, ageism and
disablism which is endemic to all capitalist societies and cannot be explained away as a universal
cognitive process.” (Tradugio do autor).

5 A tese de doutorado de Noronha (2014) evidencia o elevado padrido de vida de adultos com
deficiéncia intelectual severa os quais, apesar de viverem em institui¢do segregada, mantém padrio
de vida elevadissimo (é ébvio que a peso de outo pelas suas familias), distinguindo segregacio social
de opressio social. Dentro da 6ptica deste autor, deverfamos considerar o ex-presidente americano
Franklin Delano Roosevelt como oprimido pela sua deficiéncia fisica.

¢ Carlos Skliar é um fonoaudiélogo argentino que no final dos anos de 1990 cumpriu estigio de
pés-doutorado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul e exerceu grande influéncia no
campo académico da educacio de surdos. Embora sua obra se volte exclusivamente para a
populacio com surdez, ela estd sendo analisada exatamente pela subsuncido que faz das questdes
de classe, raga e género a categoria da surdez, central na sua teorizagdo sobre a deficiéncia.
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configuracio de ser ouvinte pode comegar com uma referéncia a
uma hipotética normalidade auditiva, mas é também ser ouvinte,
entdo, € ser falante, mas é também ser branco, homem, profissional,
saudavel, normal, letrado, civilizado etc. Ser surdo, portanto, ¢é
estigmatizar a deficiéncia auditiva como nao falar, ndo ser homem,
ser analfabeto, anormal, desempregado, perigoso etc (Skliar, 1998,
p. 48).

Embora esse autor faca referéncia ao fato de a normalidade
auditiva implicar em ser falante, branco, homem, profissional, saudavel,
normal, letrado, civilizado, ao estabelecer a relacio dessas marcas com a
surdez, evidencia que elas estao subsumidas a ela, pois ser surdo (qualquer
que seja a sua posi¢ao social) “é estigmatizar a deficiéncia auditiva como
nao falar, ndo ser homem, ser analfabeto, anormal, desempregado,
petigoso”.

Nesse sentido, a partir de uma lingua viso-manual, defende a
perspectiva de uma diferencga cultural entre surdos e ouvintes, tratando-a
nao como uma deficiéncia, mas como uma diferenca, se contrapondo ao
modelo médico da surdez, proposi¢es essas que merecem ser analisadas.

Em primeiro lugar, nao reconhecer as limitagoes das pessoas com
deficiéncia parece-nos uma perspectiva que nao se sustenta, porque o
problema nao ¢ o da limitagao evidente que a impossibilidade de ouvir
acarreta, mas a transformacao dessa limitagao especifica em inferioridade.

Assim, se a perspectiva democratica de educagao desses alunos
exige mudangas em relacio a padrOes sociais corriqueiros, este fato
comprova que esses sujeitos possuem limitagoes especificas, que merecem
ser levadas em consideragdo para proporcionar a eles condigdes efetivas
de um processo de escolarizagao de qualidade.

Em segundo cabe perguntar quem sio aqueles que possuem
condi¢des tedricas para questionar o conhecimento produzido por um
determinado campo cientifico.

Aqui ocorre uma perspectiva equivocada sobre o conhecimento
produzido pela medicina e a pratica social do trabalho médico: quem
possui condi¢oes técnicas e tedricas para definir se um sujeito ouve ou
nao, qual o grau, tipo e consequéncias sob a perspectiva do funcionamento
biolégico que essa deficiéncia acarreta?
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Outra coisa é outorgar ao médico, em sua atividade pratica, o
conhecimento suficiente para determinar quais o0s processos de
socializagao e de escolarizagao serdo os mais adequados.

Nesse sentido, a contribuicao de Skrtic (1996) é fundamental: o
problema nao reside no papeis centrais, que a medicina, de um lado, ¢ a
psicologia, de outro, exercem sobre a caracterizacdo das distintas
deficiéncias, porque, do ponto de vista da producao do conhecimento,
falta incluir a contribui¢ao das ciéncias sociais nas investigagcdes sobre os
processos de socializagao e de educagao.

Neste momento politico, em que as for¢as democraticas procuram
restaurar as gravissimas consequéncias do ataque brutal do desgoverno
anterior contra a educa¢ao universal publica, laica, gratuita e critica, assim
como contra a ciéncia de modo geral, em especial contra as humanidades,
mais se faz necessario que as pesquisas da educagao especial incorporem
as questoes de classe, raga e género como condi¢oes fundantes da
constitui¢ao do alunado da educagao especial, como mais uma forma de
resisténcia frente ao autoritarismo apologético da ignorancia contra o
conhecimento qualificado e fundamentado.

Essas sao algumas consideragdes criticas que coloco aqui
finalizando com a frase lapidar de importante filésofa da ciéncia belga,
numa pequena obra publicada em portugués:

Nada pior do que o siléncio. Enquanto sé o siléncio me responde,
minha ficcio continua a ser ficgio. B melhor para um cientista ter
interessado e ter sido “refutado” [..] Ao menos a ficcdo foi
considerada como um possivel valido e sua refutagio faz parte da
histéria das ciéncias (Stengers, 1990, p. 102).
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INFANCIAS, CRIANCA E MOVIMENTOS DE
RESISTENCIAS®

Isabel Cristina de Jesus Brandao
Ligia Maria Motta LLima Ledao de Aquino

Introducao

O presente trabalho tem por objetivo apresentar e analisar algumas
questdes que foram foco do Coléquio Tematico Infancias, Crianga e
Educacio Infantil' (2022), recorrendo a trechos das palestras proferidas
pelas professoras doutoras Anete Abramowicz, Zoia Prestes e Marcia
Ramos, numa das mesas do evento®. Nas atividades se produziu um debate
que refletiu o tenso contexto politico social do Brasil, as vésperas do
segundo turno das elei¢cGes presidenciais que daria continuidade ou nao a
um governo neofascista e, por conseguinte, neoliberal (Carnut, 2022).

E importante destacar que durante os quatro anos do governo
Bolsonaro (2019 a 2022) as desigualdades sociais aprofundaram, o
trabalho infantil e a violéncia contra as criancas recrudesceram e a miséria
e a populagao que passa fome aumentaram. Junta-se a isso as perdas de
diversos direitos trabalhistas que foram conquistados por lutas dos
movimentos sociais no século XX. Esse quadro se agrava com a pandemia
da Covid-19, desde quando atinge o territorio brasileiro, e apesar de todas
as recomendagdes da Organizacio Mundial de Saidde (OMS) e de
orientagcbes de especialistas em sadde publica brasileiros, o governo
Bolsonaro agiu com total descaso com a vida do povo ao manifestar, via
discurso e atos, negacao da pandemia, auséncia de politicas publicas para
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1 Realizado durante o XIV Coléquio Nacional / VII Internacional do Museu Pedagégico da UESB.
XII Seminério Nacional / II Internacional do Grupo de Estudos e Pesquisas HISTEDBR /
UNICAMP, no periodo de 26 a 28 de outubro de 2022, Universidade Estadual do Sudoesta da
Bahia, em Vitéria da Conquista. Disponivel em: http://www2.uesb.br/museupedagogico/wp-
content/uploads/2022/03/CT-22-PROGRAMA%C3%87%C3%830-1.pdf. Acesso em: 03 fev.
2022.

2 Mesa Tematica: Educacao Infantil no movimento de resisténcia e enfrentamento das
desigualdades realizada no dia 28 de outubro de 2022 como atividade do XIV Col6quio Nacional
e VII Coléquio Internacional do Museu Pedagégico da UESB e XII Seminario Nacional e 11
Internacional do HISTEDBR/UNICAMP realizado entre 25 e 28 de outubro de 2022 na
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia-UESB, campus Vitéria da Conquista-Ba.
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o enfrentamento da crise sanitaria, descumprimento das orienta¢oes de
cientistas e profissionais da saide sobre a necessidade de medidas de
isolamento social, falta de politicas e auxilio financeiro para a populacio
mais pobre, conflitos com ministros da saude, com o Supremo Tribunal
Federal, governadores e outros setores da gestdao publica. O governo que
se construiu e se manteve tinha como principais estratégias a elaboragao e
divulgacdo de um discurso do medo, a¢oes proprias do neofascismo.

O discurso negacionista (da racionalidade, espirito critico e das
ciencias) difundiu ndo s6 a negacao da crise sanitaria, mas também
estabeleceu uma polémica entre isolamento social e crise econémica, com
o argumento de que “o Brasil ndo pode parar”’, mote da campanha lancada
ainda em mar¢o de 2020 (CNN, 2020). Além disso, um conjunto de
mensagens falsas explorava a presenca do virus como suposta agao da
China no intuito de “dominar o mundo”, aticando assim a guerra
ideoldgica contra o comunismo. Com isso, convenceu a muitos do perigo
das vacinas, que comegaram entdao a ser aplicadas, divulgando que elas
ameagariam a saide e mesmo a cogni¢ao das pessoas. Parte dos artificios
de captura do imaginario da populacio teve (e tem) as criangas ¢ a familia
como centro das preocupacdes quanto a polarizaciao “nds” e “os outros”
(Carnut, 2022). Leite (2019, p. 133) traz uma afirmacao presente na pagina
digital “Jair Bolsonaro Presidente 20187, que diz: “[...] um dos casos em
que as pessoas tém mais medo ¢ quando atacam sua prole [..]”, em
particular quando se inscreve em aspectos da sexualidade e moralidade.

Na guerra ideolégica valores pequeno-burgueses, religiosos e
morais conservadores sio exaltados, conforme alerta Anete Abramowicz
em sua fala, abaixo transcrita.

Enrafza na micropolitica, divulga-se montanhas de mentiras. A
l6gica dessas mentiras é uma sé. E espalhar o panico e o medo.
Medo do qué? Do comunismo, de que seus filhos e filhas sejam
ensinadas no interior disso que chamam de “ideologia de género”,
que vamos transformar as criangas em gaysistas. Além disso, contam
a mentira de que o comunismo vai pegar a sua casa e dividir, que as
igrejas serdo fechadas, e néo tera liberdade individual (Abramowicz,
2022).

As falsas noticias apontadas por Abramowicz fazem parte daquilo
que estudiosos denominam de panico moral (Leite, 2019) e tém se
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articulado a estratégias proprias da ideologia fascista (Eco, 2016). No caso
atual, alguns autores nomeiam de neofascismo por conta das suas
especificidades, particularmente por se articular ao neoliberalismo em sua
agenda economica (Carnut, 2022). O neofascismo, com uma pauta
ultraneoliberal (iden), tem representado na América Latina uma retirada de
direitos sociais e trabalhistas duramente conquistados por décadas,
levando a enorme fosso social. Se por um lado ha uma grande massa
vivendo na miséria; de outro, a concentracio de riqueza cresceu

exponencialmente, como é o caso brasileiro, conforme publicacdo da
OXFAM Brasil (George, 2017, p. 21).

Entre os pafses para os quais existem dados disponiveis, o Brasil é
o que mais concentra renda no 1% mais rico, sustentando o 3° pior
indice de Gini na América Latina e Caribe (atrds somente da
Colombia e de Honduras). Segundo o dltimo Relatério de
Desenvolvimento Humano do Programa das Nag¢bes Unidas para
o Desenvolvimento (Pnud) o Brasil é o 10° pais mais desigual do
mundo, num ranking de mais de 140 paises. Por aqui, a
desigualdade é extrema.

Em relagdo as condi¢oes de vida da populagiao com o agravamento
por conta da crise sanitaria, Ramos, Leite e Rezende (2020) fazem as
seguintes ponderagoes:

A pandemia do novo coronavirus é o assunto internacional, mas
pouco se fala e se combate a pandemia da fome, da pobreza, das
desigualdades na América Latina. Todos os anos, milhares de cri-
ang¢as morrem por desnutri¢do cronica e diarreia (ROSENMANN,
2020). Em relatério de julho de 2020, a OXFAM propde taxar ri-
quezas para enfrentar a crise da covid-19 na América Latina e Ca-
ribe, pois desde o inicio do isolamento, oito novos bilionarios sur-
giram na regido. O documento aponta que “a pobreza, a extrema
pobreza e a desigualdade aumentardo em todos os paises”, pois es-
tima-se que até 52 milhées de pessoas se tornardo pobres e 40 mi-
Ihées perderdo seus empregos no ano de 2020, enquanto novos bi-
lionarios surgem a cada duas semanas. Um retrocesso de 15 anos
na histéria de luta contra a pobreza na América Latina, uma “nova
crise, sobte as velhas desigualdades” (OXFAM, 2020) (Ramos;
Leite; Rezende, 2020, p. 1308-1309).
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Nesse contexto, as crian¢as foram as que mais sofreram com as
perdas de familiares, o isolamento social, a auséncia da escola, a violéncia
doméstica, perda de condi¢bes socioeconomicas de vidas uma vez que
muitos pais, maes e responsaveis perderam seus trabalhos durante a
pandemia. Tais questdes permearam os diversos trabalhos que foram
apresentados durante o Coléquio Tematico Infancias, Crianga e Educacio
Infantil e durante as mesas tematicas houve um aprofundamento das
analises e discussoes em torno do contexto politico, social do Brasil e da
situacao das infancias na América Latina.

Infancias, criangas e movimentos de resisténcias

Pensar as diferentes infancias no contexto do Brasil e da América
Latina requer pensar nas criangas campesinas, criangas em situagao de rua,
criangas dos movimentos sociais, criangas quilombolas e tantas outras que
se encontram na invisibilidade das cidades. Nessa perspectiva, devemos
pensar também nos direitos conquistados pelas criangas brasileiras a partir
das lutas dos movimentos sociais, especialmente o movimento de
mulheres no final dos anos 70 e durante os anos 80 do século XX, por
meio do qual foi possivel, por exemplo, inserir as criangas, desde o
nascimento, como sujeito de direitos na Constituicio Federal de 1988. No
campo da educagao talvez uma das maiores conquistas tenha sido o direito
para as criangas de 0 a 6 anos, o que foi referendado pela Lei de Diretrizes
e Base da Educacao Nacional de 1996. As conquistas de cidadania para
criangas e adolescentes expressas na Constitui¢ao foram reafirmadas no
Estatuto da Crianga e Adolescente (Lei n° 8.069/1990), o qual envolveu
diversos setores da sociedade civil em sua elaboracio e defesa. Vale
lembrar que dentre esses setores se contou com o Movimento de Meninos
e Meninas de Rua, trazendo as vozes e a for¢a das criancas extremamente
invisibilizadas na sociedade brasileira (Souza, 2013).

A condicao de invisibilidade e vulnerabilidade da infancia em
contextos de crises se torna mais intensa. Com a pandemia da Covid-19 as
desigualdades e mazelas que afetam a maioria da populagao mundial se
intensificam e, consequentemente, as criangas sao as mais drasticamente
atingidas.
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De acordo com a UNESCO, em abril de 2020, aproximadamente
20 milhGes de criangas na educagdo pré-primaria tinham sido
afetadas pelo fechamento das escolas na América Latina e no
Caribe. Destas, uma em cada quatro morava no Brasil ou no
México.

Entre os diversos impactos negativos que a pandemia de COVID-
19 teve sobre a popula¢do, um dos mais preocupantes é o0 aumento
da vulnerabilidade das criangas na primeira infancia. Calcula-se que
esta tenha sido a faixa etaria mais afetada pelo aprofundamento das
desigualdades gerado pela crise, com a dréstica redugido ao acesso a

setvicos de cuidado e educacido infantil, nutricio, vacinacio e
seguridade social (UNESCO, 2021)3.

O aumento das desigualdades socioeconémicas a partir da
pandemia, de fato, nao resulta simplesmente da crise sanitaria, mas de um
processo do proprio capitalismo em que ja vinha se desenhando, com uma
“[...] menor lucratividade do investimento em setores produtivos e de uma
alteragao no campo da especulacdo financeira.” (Carnut, 2022, p. 3). A
crise se da mundialmente e o capitalismo “[...] experimenta uma profunda
depressio e tem dificuldades para superi-la. F nesse ponto que o
neofascismo encontra terreno fértil para germinar.” (idem, ibidens). A crise
sanitaria brasileira, decretada em 20 de marco de 2020, faz com que
“Bolsonaro e seu nucleo neofascista [...] [identificassem] na Covid-19 a
oportunidade de manter um estado de ‘crise permanente’ que justificasse
o peso da ‘mao militar’ na condugdo do estado, especialmente, como
forma de iludir o publico mais despolitizado.” (Carnut, 2022, p. 7). As
medidas adotadas vao justamente na contramao de solugdes para o bem-
estar da populagao no sentido de combater as desigualdades.

Para o enfrentamento desse contexto se exige mais do que mudar
o governo, como alerta Zoia Prestes, em sua palestra: “E preciso romper
com o projeto neoliberal da sociedade e consequentemente de educa¢ao”,
complementa dando destaque para a pequena infancia, afirmando “[...] que
¢ preciso garantir a expansao da rede publica de educacao infantil,
principalmente na creche.” (Prestes, 2022). Para romper com o projeto
neoliberal ndo basta ampliar vagas, o projeto educacional ¢ fundamental.

3 Disponivel em: https:/ /www.buenosaires.iiep.unesco.org/pt/portal/ primeira-infancia-vida-das-
criancas-antes-durante-e-depois-da-pandemia. Acesso em: 05 mar. 2023.
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Um projeto que se paute nos principios de cidadania, de direitos e de
participagao como sujeitos sociais e coletivos.

[-..] combater as desigualdades ela é imprescindivel, defender os
direitos das criancas para que elas possam se desenvolver e
vivenciar suas infancias participando desde cedo da luta coletiva e
aprendendo o seu valor, pois é nela que tomamos consciéncia da
nossa humanidade. Entdo trazer as criancas para nossa luta, para
que conhecam as nossas pautas e as suas também, principalmente,
¢ fundamental para que a gente possa enfrentar os desafios os quais
vao vir (Prestes, 2022).

A participa¢do das criangas e seu direito a experiéncia de agao
coletiva em diferentes formas de movimentos sociais tém sido tema de
investigagoes no campo de estudos da infancia (Gomes; Aquino, 2019;
Ramos; Aquino, 2019).

Marcia Ramos, em sua palestra, levanta alguns questionamentos

sobre a participa¢ao das criangas em sua dimensao politica.

[..] Entdo como a gente pode pensar a participagdor E af se a gente
vai olhar, por exemplo, vendo qual o olhar da crianga com o projeto
capitalista? Primeiro que nés temos uma divida histérica com as
criancas da América Latina, com as criancas indigenas, com as
criangas quilombolas, com as criangas afro-latino-americanas.
Pensando primeiro na regido colonizada que vivenciou muitas
ditaduras e agora vive o enfrentamento desse fascismo, do
autoritarismo na regido. Entio como nés vamos pensar esse lugar
dessas criangas que sdo violentadas cotidianamente, todos os dias?

(Ramos, 2022).

O fascismo, ou neofascismo, também ¢ apontado por Anete
Abramowicz em sua apresentacio e o relaciona a disputa das criangas, seus
corpos e subjetividade. Uma disputa que aciona o panico moral como

estratégia fascista, como ja mencionamos anteriormente.

O que nos interessa aqui nesse coléquio é que as criangas estao, nao
por acaso, no centro dessa disputa. Por qué? Porque nio ha
territério mais disputado do que o corpo e a subjetividade dela.
Quando eles acionam crianga, sem que obviamente elas sejam
chamadas para o debate, é para transforma-las prisioneiras politicas.
Do qué? Da educacio domiciliar, da educagio religiosa onde o
medo e a vergonha do corpo estdo no meio disso tudo. Prisioneiras
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de um tipo de familiarismo, patriarcalismo, autoritarismo,
falocentrismo, eurocentrismo, colonialismo e de um tipo de
heteronormatividade [...] (Abramowicz, 2022).

Leite (2019, p. 128) chama a atengdo para o fato de que “[...] o
reacionarismo se articula com interesses economicos e politicos.”, em
seguida esclarece que “[..] o conservadorismo moral mobilizado tem
relagio estreita com um projeto politico de Estado minimo, de desmonte
[...] da educagao publica em todos os seus niveis, [...] de perda [...] de
direitos sociais [...]”. O enfraquecimento do Estado na esfera de politicas
de direitos politicos e sociais estd associado a ideia do restituir poder a
familia sobre as criancas, dai a centralidade da crianca nos discursos
disseminados pelos neofascistas. E encontra-se em Leite (idem., p. 133) a
informacao de que, periodo anterior a eleicio presidencial que elegeu
Bolsonaro (2019-2022), “das cinco informagoes falsas — as denominadas
fake news — mais difundidas através de redes sociais em favor do presidente
eleito, duas se remetiam as criangas”, sendo relacionadas a género e
sexualidade na perspectiva do panico moral.

Diante desse cenario, tem sido necessaria a formulagcao de
estratégias de enfrentamento diario na desconstrugio do discurso e
praticas do medo difundidas pelo neofascismo, e corporificados no
governo bolsonarista. Lembrar o que sinalizou Zoia Prestes sobre o fato
de que nao basta mudar o governo, o neoliberalismo e a ideologia
neofascista estdo presentes em nossa sociedade e seu funcionamento. Ha
necessidade de promover agdes de resisténcia de forma coletiva e
democratica, sendo que a educacio ¢é um campo de especial disputa
ideoldgica, como afirma Leite (2019, p. 122), “[...] a escola e as politicas de
educacao tém sido /dews permanente de conflito entre idearios.”. Essa
disputa se da desde a educacgdo infantil, questdo abordada por Anete
Abramowicz (2022) quando destaca o papel das docentes nessa etapa

educacional.

Nossa luta como professoras de educagdo infantil na realidade ¢é
uma luta por libertar as criangas dessas estruturas, que sido
estruturas sociais que as afetam, que as aprisionam, capturam e que
produzem suas subjetividades. Nao é uma tarefa simples, sabe por
qué? Pois nés também estamos aprisionadas nessas redes que
estruturam nossa subjetividade cujo modelo conhecemos. Modelos

227



que se arrolam como universais, mas, nio hd como transvergir.
Universal é uma construcio, ndo ha universais. Que modelo é esse?
No6s sabemos: ele ¢ branco, cristido, heterossexual, capitalista,
economizante, patriarcal, [...] A crianca que faz parte desse modelo
[...]. E um modelo que nio cabe as criancas negras, as indigenas, as
criangas dissidentes.

Nessa perspectiva, ¢ importante destacar que vem se ampliando as
discussoes e pesquisas que visam compreender as infancias por meio de
estudos decoloniais. Segundo Sharmla Rama (2021, p. 13):

As excelentes contribuicoes académicas devem também ser vistas a
partir do contexto de crescente conscientizagio global, debate,
oportunidade, politizagio, polatizagdo e desconforto ao se
conversar, escrever, pensar, falar, escutar e se engajar com ideias
sobre, entre outras coisas, género, raca e racismo, etnicidade,
orientacdo sexual, pobreza e desigualdade, marginalizacio,
pertencimento, cidadania, direitos humanos, compaixio, cuidado,
justi¢a social, violéncia ou exploragio.

E esse provavelmente é um caminho viavel para darmos
visibilidades as questoes das vivéncias das diferentes infancias.
Mia Couto, a0 escrever sobre o processo educacional de criangas

e jovens de Mogambique, enfatiza que:

A minha mensagem ¢é simples: mais do que uma geragdo
tecnicamente capaz, nds necessitamos de uma geracio capaz de
questionar, capaz de repensar o pafs e o mundo. Mais do que gente
preparada para dar respostas, necessitamos de capacidade para fazer
perguntas. Mogambique ndo precisa apenas caminhar. Necessita de
descobrir o seu proprio caminho num tempo enevoado e num
mundo sem rumo. A bussola dos outros nio serve, o mapa dos
outros nio ajuda. Necessitamos de inventar os nossos préprios
pontos cardeais. Interessa-nos um passado que nio esteja carregado
de preconceitos, interessa-nos um futuro que ndo nos venha
desenhado como uma receita financeira (Couto, 2011, p. 44).

E nessa direcdo, acreditamos que a escola, desde a educagao
infantil, tem um papel fundamental de proporcionar as criangas uma
educacdo que as reconheca como sujeitos construtores de culturas, e
auxiliem no desenvolvimento de um pensamento critico, que

problematizem e questionem a sociedade em que vivem. Para isso, é
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preciso ver as nossas criangas em seu tempo histérico, no presente e,
consequentemente, romper com a ideia, tdo enraizada nas praticas
pedagdgica da educacao infantil, de um “sujeito do futuro”. Considerar
também que as criangas da educagao infantil tém demandas e interesses
proprios de sua condicao geracional. Assim, compreender a importancia
da estruturagao nas institui¢oes de educagao infantil de um espago fisico
que possibilite as criangas brincarem e interagirem no mundo, com o
mundo e seus pares.

Além disso, ¢ importante investir na valorizacao da docéncia, o
que se faz através de plano de carreira e formagao — prévia e continuada,
em ambiente democratico. Uma formagao de professores comprometida
com a luta por melhorias das condi¢des de vida da classe trabalhadora, por
ampliacdo de direitos; uma formagao de sujeitos criticos que compreen-
dam e se engajem em promover uma educagao das criangas e jovens criti-
cos, sujeitos historicos conscientes do seu papel na sociedade e que rom-
pam com as barreiras impostas pelo neoliberalismo e todas as formas de
fascismo. Essa escola se constitui como um espaco de resisténcia e enfren-
tamento da classe trabalhadora. Mas quais a¢des implementar? Que curri-
culo construir? Quais pautas debater? Sao respostas a serem produzidas
na praxis — na pratica refletida. E lembrar que a educacao nio transforma
o mundo, mas muda as pessoas e estas transformam o mundo, como es-
clarece Freire (2001) em seu livro Pedagogia do Oprimido.

Ainda segundo o pensamento freiriano, vale dizer que a escola e a
educac¢io se produzem no mundo e os sujeitos de sua comunidade sio
sujeitos do mundo. Dessa forma, a educagao em sua dimensio politica
melhor se d4, em sua forma de resisténcia, quando se articula a
movimentos sociais. A experiéncia do Movimento Sem Terra (MST) se
destaca como uma maneira de resistir ao neofascismo e ao neoliberalismo,
mesmo em tempos pandémicos, particularmente durante os perfodos de
isolamento social. No que se refere as criangas, foram criadas formas de
atendimento as criangas, promovendo a sua participacao em diferentes
atividades como, por exemplo, na producao de alimentos em casa e
circulagao de informagoes e materiais produzidos pelas proprias criangas.

Para mitigar os riscos de contagio, o MST tem proposto uma “qua-
rentena produtiva” “em casa, mas nao em siléncio”, com o objetivo
de produzir alimentos saudaveis para serem compartilhados com a
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populacio urbana durante a pandemia. Nesse momento em que o
risco de fome e de miséria ¢ tio grande quanto o do virus, a propo-
sicao de um plano de emergéncia para a agricultura familiar e cam-
ponesa se faz urgente, fortalecendo a luta pela reforma agraria no
pals, e a agricultura familiar e camponesa, responsavel por 70% da
produgio de alimento no Brasil. Portanto, as criancas Sem Terrinha
tém vivenciado, com suas familias, as atividades de casa, da produ-
¢do agticola, do cuidado com os bichos, bem como acompanhado
as aulas remotas, onde ¢ possivel (Ramos; Leite; Rezende, 2020, p.
1319).

Nas atividades desenvolvidas com as criangas ha um processo de
formagao e construgao de uma consciéncia ambiental na qual se estabelece
uma relag¢do de respeito do ser humano com parte do meio ambiente.
Também se promoveu a¢oes com desenhos, programas de radios, entre
outras (Ramos; Leite; Rezende, 2020).

Assim como o MST, destaca-se ainda as resisténcias das criancas
no Movimento por Moradia, nos Movimentos das Favelas, nos Movimen-
tos Feministas, no Movimento Negro e das criangas quilombolas nos en-
frentamentos diarios por melhores condi¢des de vida, na afirmacao da sua
histéria, especialmente, da sua religiosidade. Particularmente em relacdo a
resisténcia das criancas quilombolas, ha o estudo de Souza (2020), que evi-
dencia essas questdes e apresenta contribuigoes sobre o movimento de
resisténcia.

E importante ressaltar também a necessidade de enfrentamento
das questoes geradas nos dois primeiros anos de pandemia e que
continuam afetando a todos, de alguma forma. Mesmo com as vacinas e
maior compreensio do funcionamento da Covid-19, hé sequelas fisicas e
mentais, psiquicas, mudangas no convivio social e formas de trabalho,
impactos na dinamica do ensino presencial e o uso de tecnologias remotas,

e tantos outros.
Consideragdes

As reflexdes aqui apresentadas apontam para algumas questoes
que foram foco de debates durante o Coloquio Tematico Infancias,
Crianca e Educa¢ao Infantil, que envolvem a vida das criancas e que

demandam cada vez mais uma mobilizagdo para a garantia dos direitos
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conquistados e expressos no Estatuto da Crianga e Adolescente, bem
como a elaboragao de politicas publicas que proporcionem prote¢io e
seguranga para as criangas que estao nos grupos de maior vulnerabilidade
social.

Evidencia-se a necessidade de participagao das criangas nos
movimentos sociais como sujeitos historicos produtores de cultura, com
voz e que muito tém a nos dizer sobre suas realidades, sonhos, desejos etc.

E preciso avancar nos estudos e pesquisas sobre os contextos pan-
démicos e como as diferentes infancias foram e estio sendo impactadas,

considerando os marcadores de classe, raga, género, territorio e outros
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NOVOS MEIOS TECNOLOGICOS DA
COMUNICACAO, GENERO E A FUNCAO
IDEOLOGICAMENTE REGRESSIVA DA MiDIA"

Rita Maria Radl Philipp

Introdugao

Este capitulo foca o tépico das identidades, papéis e relagoes de
género, e sua ligacio com o uso tecnoldgico, do ponto de vista das
representag¢oes (imagens) dos novos meios tecnolégicos da comunicagao,
um dos desafios atuais com especial impacto em todas as sociedades.

Assim, estamos a observar em todas as sociedades - na Europa, na
América do Sul, na América Central, mas também na Asia e na Africa -
imagens ou representacées no contexto das redes, e novas tecnologias da
informagao e comunicagao que mostram um dominio e, em definitivo, o
poder vinculado a0 sexo/género masculino, inclusive atos e imagens de
violéncia para com o género feminino, identidades de género ou
coletividades consideradas femininas ou fragilizadas, quase como um
assunto habitual.

A questao central aponta para a interrelacao do género e, portanto,
das identidades de género, com a midia e os meios tecnologicos, tematica
complexa que encerra, certamente, significados multiplos, interseccionais,
sociais, de educagao, inclusive, de classe em sentido epistémico amplo.
Embora, no presente contexto nao iremos focar todos estes aspectos
citados. O texto vai analisar a problematica de género, desde a Ootica
epistémica teorica feminista das mulheres e de género argumentando a
func¢io ideologicamente regressiva da midia, isso é, dos meios, e novos
meios tecnolégicos da informagdo e comunicagao, e suas representagdes
e imagens sociais em relagdo as identidades de género. O aspecto nuclear
que da significado epistemolégico a tematica aponta para sua influéncia
identitaria. Mas quais sio os elementos centrais dessas representagoes?
Eles sao reais e adequados da perspectiva das mulheres e de género, e do
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ponto de vista da equidade humana e da igualdade das pessoas, em um
contexto marcado por uma estrutura supostamente democratica, ou
contrariamente, estamos a falar de representagoes ideolégicas ou falsas
que sdo transmitidas e que circulam nas redes tecnolégicas da sociedade
moderna ou pés-moderna, a conceituar como sociedade tecnologica,
hipertecnologizada, virtual ou “modernidade liquida”, como explica
Zygmunt Bauman (2001, 2022). Este autor demarca que, na sociedade
tecnologica pds-moderna, as relagdes sociais sao cada vez mais sem
compromisso, sem substancia através do uso tecnolégico e poe em duvida
o carater comunicativo das redes e, assim, das novas tecnologias da
comunicac¢io’.

De nossa visao, ressaltamos o fato de que as relagdes diretas entre
pessoas sdo substituidas, cada vez mais, pelas relagdes através das telas,
tecnologias da informagdo e da comunicagio, e aparelhos técnicos. Elas
convertem-se, em definitivo, em “relacdes mediadas” (Radl Philipp,
2001a, 2001b, 2012a, 2012b), extremo que ¢ observavel nos cantos mais
remotos do mundo. As relagdes sociais transcorrem de forma mediada
pela tecnologia mais sofisticada na vida diaria das pessoas; o uso de
celulares, fablets, internet, das redes, ocupa um lugar central na vida delas.
Tal fato tem seu significado, impacto e consequéncias mesmo para as
identidades de género das pessoas, classificadas de forma habitual de
mulheres e homens, é desta forma, nas masculinidades e feminilidades,
mas também ¢é presente nas assim chamadas identidades de género
alternativas, nao binarias ou de cisgénero. Assim sendo, é nosso proposito
colocar no centro do debate, nesta abordagem, a questio das
representacoes em func¢ao do género no marco das novas tecnologias da
comunicagao e analisar seu significado, entendendo o conceito das
identidades de género (femininas e masculinas) no sentido aberto de
diferencas (inter e intragrupal) e bem complexo, ou como diz Giulia
Colaizzi (1995, p. 31):

I Assim destaca Zygmunt Bauman criticamente: “Las redes sociales no ensefian a dialogar porque
es facil evitar la controversia. Mucha gente usa las redes sociales no para unir, no para ampliar sus
horizontes, sino al contrario, para encerrarse en lo que llamo zonas de confort, donde el dnico
sonido que oyen es el eco de su voz, donde lo tnico que ven son los reflejos de su propia cara. Las
redes son muy utiles, dan servicios muy placenteros, pero son una trampa”. Disponivel em:
https://elpais.com/cultura/2015/12/30/babelia/1451504427_675885.html#:~:text=Mucha%20
gente%20usa%20las%20redes,reflejos%020de%020su%20propia%20cara. Acesso em: .
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[...] diferencia no sélo como matca distintiva entre hombres y
mujeres, sino entre mujeres, en el interior de cada mujer, asi como
las diferencias de raza, preferencia sexual, religién, edad y clase
social.

De modo resumido, argumentamos a tese de que o modelo
identitario de género, representado nos meios e novos meios tecnologicos
da informacio e comunicagao, corresponde a um padrao de dominio e de
poder que outorga o valor de superioridade a identidade masculina como
modelo hegemoénico dominante. Ele é definido, em correspondéncia, com
a ideia da identidade de género da feminilidade subalterna, bem no sentido
tradicional ao uso ou nio, ainda que esse tipo nao seja ja o tipo valido e
conte com muitas facetas diversas, tracos interseccionais, muitas
descontinuidades e rachaduras, além de ser questionado desde ha muitos
séculos pelo pensamento e movimento feminista.

Sdo essas representagoes sociais em funcao do género e das iden-
tidades de género do super protagonismo masculino e da subalternidade e
do subprotagonismo do género feminino que dominam nas redes tecno-
logicas e nas tecnologias da informagao e comunicagao atuais. Elas sio
difundidas, construidas e reconstruidas no contexto da midia e das novas
tecnologias da informagao e comunicagao em nossa sociedade hipertec-
nologizada e, desta forma, tornam-se os instrumentos mais relevantes e
eficazes para a reproducao da constelacio de subordinagao intergénero e,
consequentemente, do sistema androcéntrico patriarcal que as necessita e,
a0 mesmo tempo, as sustenta. Assim, os meios tecnologicos da informa-
¢ao e comunica¢ao modernos tem uma funcao ideologicamente regressiva
referente as identidades e os papéis de género, em particular, do género
feminino, que nao chega a ser representado nas suas fungoes sociais real-
mente desenvolvidas na sociedade.

Da perspectiva de socializagdo e formagao humana, os meios e as
tecnologias da informagao e comunica¢ao modernos se convertem em fer-
ramentas centrais da reprodugao e producao das identidades de género em
uma sociedade onde quase todas as pessoas consomem e gerenciam, ou
como dizfamos antes, se relacionam, massivamente através de aparelhos
tecnologicos, aparentemente neutros do ponto de vista de género, mas que
nao sao neutros em absoluto. Segundo vamos argumentar a seguir, as tec-
nologias midiaticas exercem uma func¢ao ideologicamente regressiva em
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relagao as identidades de género, o que significa uma violéncia simbolica
para as identidades de género femininas ou de tipo alternativo partici-
pando na constru¢ao e reconstrucao de identidades de género verticais.

Assim sendo, vamos abordar, em primeiro lugar, o topico meios e
novos meios tecnologicos da informagao e comunicagao e género. No
segundo ponto falamos de género e da fungao ideologicamente regressiva
da midia e, no ponto trés, o foco vai ser colocado de forma especifica na
forga socializadora da influéncia tecnolégica mediatica.

1. Meios e novos meios tecnologicos da informagao e
comunicagao e género

Vivemos em uma era dominada pela tecnologia e, em particular,
pelas novas tecnologias da comunica¢ao e informagao. Ha quem pense
que elas provocam uma transformagao ilimitada da vida das pessoas, nao
s6 nas sociedades ocidentais, capitalistas do primeiro mundo. As
tecnologias e as novas tecnologias de comunicagao e informagio tém
também o seu impacto sem precedentes nas sociedades que mostram um
desenvolvimento diferente, inclusive mais ecolégico, sustentavel e natural,
de produg¢io economica tradicional pré-capitalista — no caso de poder usar
essa expressao — ainda fora de um capitalismo tardio (Habermas, 1973) ou
de neocapitalismo liberal de novo cunho. Embora, na atualidade, todas as
sociedades mundiais contam cada vez com mais problemas de bem-estar
social e econémico, e nao somente pelo problema especifico da guerra na
Europa (na Ucrania), segue o desenvolvimento tecnolégico, sua ampliagcao
e uso como panaceia do futuro.

Nao ha davida de que as novas tecnologias deixam a sua marca em
todas as esferas da vida social, laboral, econdmica e cientifica. Ja ¢ um fato
que mesmo em uma area tradicionalmente ligada a uma forma de
relacionamento pessoal mediada pela palavra e pela transmissao
explicativa de conhecimento, como ¢ o caso do ensino fundamental e
médio, vem sendo cada vez mais introduzida a utilizacio das novas
tecnologias da comunica¢ao que, segundo alguns, podem até deslocar a
forma tradicional atual de ensino.

Nao ¢ nosso proposito, neste momento, aprofundar mais nos pe-
rigos de tal concepgao que advém de um uso exclusivo do conhecimento

237



mediado, do distanciamento e da substituicao de fontes de informacao em
termos de conhecimento dos processos mais elementares relacionados a
vida humana e a0 conhecimento sobre a natureza. No entanto, deve-se
notar que para o nosso proposito ¢ de especial interesse esclarecer de que
forma as novas tecnologias influenciam a consciéncia e identidade das pes-
soas.

Do ponto de vista do significado dos meios e dos novos meios
tecnolégicos de informagio e comunicacio para as identidades e/ou novas
identidades de género, tem especial relevancia analisar se as novas
tecnologias e seu uso, sua aparente neutralidade, realmente tém
consequéncias positivas, impulsionam novos modelos, alternativos e
equitativos e amparados na liberdade das pessoas, como proclamam as
teorias pés-modernistas ou se, ao contrario, longe de ter essa influéncia,
eles perpetuam sob aparéncias novas identidades de género que mantém
visoes altamente negativas, em relagio ao género feminino que, na
verdade, contrariam os postulados da igualdade de tratamento dos sujeitos
do ponto de vista feminista de género e influenciam, ou inclusive exercem,
uma violéncia contra as mulheres pela sua condicio de género. E essa
ultima tese que estamos a defender nas nossas pesquisas € que vamos
debrugar aqui.

Assim, olhando para as abordagens tedricas a esse respeito,
observamos como as teorias ciberfeministas conferem ao sujeito um
poder performativo e virtual extraordinario. O ciberfeminismo, termo
introduzido por Donna Haraway, em 1987, oferece as mulheres uma nova
identidade como sujeitos hibridos e quimeras, baseada na tecnologia. Essa
autora traz certamente uma visao positiva do uso das redes. Ela defende
um modelo virtual, com especiais possibilidades para novas identidades de
mulheres e de género no marco das avancadas tecnologias da
comunica¢ao. Em suas elucubracbes, Sadie Plant, em 1997, define o
ciberfeminismo como uma cooperagao entre mulheres, maquinas e novas
tecnologias, delineando o vinculo especial entre identidade feminina e
tecnologia e o mundo das maquinas, ideia que surge para algumas ou
alguns outros teéricos. Subjacente a esse intuito se encontra a percepgao
de que a tecnologia ou as novas tecnologias poderio finalmente libertar as
mulheres das identidades tradicionais e das cargas que o corpo feminino
suporta, na linha da proposta feita por Shulamith Firestone, em 1970,
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quanto a substituicdo da maternidade biolégica por um ttero artificial.
Esta dltima tedrica langa a hipétese de que a tecnologia permitira que as
mulheres sejam libertadas da opressao que sofrem através de seus proprios
corpos que sao o problema da sua opressio. Essa provém da mesma
natureza biolégica das mulheres. Gragas ao desenvolvimento da
tecnologia contraceptiva e a interven¢ao e reprodu¢ao extrauterina, a
libertacdo dessa carga sera possivel para as mulheres.

Ao argumentar que a divisdo central da sociedade ¢ a divisdo entre
os dois sexos como classes, Firestone entendeu que a opressao especifica
das mulheres esta diretamente relacionada a sua biologia. Desta forma,
conceituando a desigualdade em termos biolégico-naturais, a autora
supracitada propoe erradica-la, substituindo a fungdo bioldgica materna
por uma tecnologia que assuma essa fungao.

Nossa posi¢ao se distancia de tal visdo, ainda que sustentemos que
a ajuda da tecnologia é bem recebida para ampliar as possibilidades
humanas de agdo e, por conseguinte, ¢ crucial para as mulheres.
Invocamos a ideia de que a opressao das mulheres ¢ um fato da
organiza¢ao estrutural, ou seja, da diferenciacdo estrutural, que sim, para

n6s aponta para a validez desse “sofisma antropologico™

do qual fala
Firestone como um erro fundamental.

A nossa concepgao tedrica parte, pelo contrario, da compreensio
sociologica social estrutural (ou seja, antropologica, segundo a defini¢do
de Firestone), entendendo que o problema nao é o corpo das mulheres e
sua natureza, mas sim a conceitualizagdo e as constelagdes do poder social
androcéntrico patriarcal que definem esse corpo como o Outro, como
entidade que se afasta do modelo correto superior no sentido aristotélico
de superioridade do corpo masculino devido a “physis” dele. Adscrever a
funciao da maternidade da espécie que oprime as mulheres a tecnologia (a
uma maquina) nao resolve a questao da organizacao social das relacoes
intergénero, especialmente quanto ao cuidado das criangas. Nao obstante
para Firestone tem a vantagem e ¢é preferivel porque, para ela, a

2Com essa expressao Shulamit Firestone (1970) rejeita os argumentos que falam do que as razdes
da opressio das mulheres sdo uma questdo da estrutura, organizacio, significados socais e,
portanto, de construcdo social de género. Ela coloca o foco da sua argumentagdo na mesma
natureza como base material da diferencia dos corpos arguindo que, com sua supressio, provocaria
uma revolug¢do social estrutural. O sofisma antropolégico de uma simples modificagao estrutural
social que pode levar a liberdade (e igualdade) das mulheres para ela é uma falacia argumentativa,
ndo ¢ verdade, ainda que defenda que a modificacio material da gestagdo, sim pode provoca-la.
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dependéncia psicolégica com respeito a mae, desaparece. Contudo,
achamos que é obvio que a solu¢ao do problema recai, e ¢ uma questao de
organiza¢ao social que requer um modelo antropoldgico social diferente,
uma transformacao estrutural social em termos de igualdade e equidade.

As pesquisas sobre a influéncia socializadora da midia e das novas
tecnologias da comunica¢ao e informacao realizadas por nods, verificam
como a midia e as novas tecnologias deixam, em definitivo, uma marca
negativa nas identidades de género por sustentar a verticalidade e
subalternidade referente as identidades de género feminina e masculina
(Radl Philipp, 2001a, 2001b, 2011a, 2011b, 2012a, 2012b). A midia e as
novas tecnologias da comunicagao e informacao transmitem, do angulo
socializador, fortes modelos de género androcéntrico-patriarcais,
portanto, de relacGes sociais e de género. Isso é, elas sio na verdade os
instrumentos mais poderosos para manter na percep¢ao e na identidade
das pessoas, especialmente das jovens e mais jovens, concepgdes verticais
androcéntricas sobre as relagoes intergénero; ou dito de outra forma, para
ancorar na percep¢ao das pessoas o que classificamos de modelos
identitarios de género verticais, hierarquizados e, por consequéncia,
toxicos de uma posicao tedrica feminista.

2. Fungio ideologicamente regressiva da midia e
identidades de género

Olhando para a pesquisa midiatica feminista quanto as visoes que
explicam as dinamicas midiaticas, ou bem, as repercussoes que as midias
tém nas identidades de género, ela traz, por um lado, abordagens tedricas
que destacam que os esteredtipos midiaticos de género sdao devido a sua
simples existéncia na sociedade, ou seja, essas teorias, mais classicas,
defendem uma concep¢io reproducionista da dinamica midiatica e seu
significado para a sociedade (Gallego, 1990; Dominguez Juan, 1988;
Calonge Cole, 20006). Segundo essa visao, as midias reproduzem os papéis,
isso ¢, os estere6tipos de género que estdo presentes na vida social e na
sociedade.

Outras posi¢oes sustentam que a situacao e a representacao das
mulheres na midia, permanecem intimamente ligadas a sua sub-

representacdo nas redagdes e em cargos de gestao (Prommer; Linke, 2019;
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Van Zoonen, 1988, 1994)°. Dessa postura se infere que, enquanto a
representacdo das mulheres em cargos diretivos e nas redagdes seja mais
equilibrada, também as representagdes e o tratamento midiatico referente
as mulheres e, portanto, a representacio do seu protagonismo na
informacdo e comunicagao midiatica, mudaria. Em consequéncia, na
medida que as mulheres irrompem mais nas redagoes e dire¢oes da midia,
a sub-representagdo em func¢io do género delas vai ser corrigida em favor
de representacbes mais “‘igualitarias”, mais conforme com seu
protagonismo social real e efetivo.

Também encontramos posturas tedricas que falam de uma “fungao
regressiva” da midia (Fgoaga, 1993) em relagdo aos papéis sociais de
género e, em definitivo, ao papel social do género feminino. Essa
perspectiva tedrica argumenta que a midia nido representa, de forma
neutra, os fenémenos socialmente importantes, nem segue operando com
estere4tipos por razdes de um “atraso ideologico” que é dado em relagao
com uma dinamica social mais avangada. Ao contrario, essa teoria sugere
que a midia cumpre uma funcao ideoldgica que favorece a manutengao
das estruturas de poder verticais em fun¢ao do género, androcéntricas e
patriarcais que, no caso do papel social feminino, ¢ uma fungao regressiva.
Essa ¢é, do ponto de vista que aqui defendemos, uma funcao
ideologicamente regressiva, termo que cunhamos e introduzimos nas
nossas pesquisas sobre os meios de comunicagdo e 0s NOVOS meios
tecnolégicos da informagao e comunicagao (Radl Philipp, 1995, 1996),
uma vez que as mulheres ndo sio retratadas na comunica¢ao midiatica e
tecnolégica com as fungdes sociais, politicas, econdémicas e culturais que
elas realmente executam.

Neste momento, é interessante referir os dados de Elizabeth
Prommer e Christiane Linke (2019) para o contexto alemio, em uma
mostra representativa, que analisa 3.500 horas de programacao de TV e
800 filmes de cinema. O estudo confirma essa tese sobre a fungdo
ideologicamente regressiva dos meios de comunicagao em relacio aos
papéis e identidades de género, com a nog¢ao antes explicada.

As autoras seguem a linha da pesquisa feminista midiatica
acusando a falta de investigagcbes sobre a tematica, a partir do ponto de

3 Veja os dados pormenorizados da pesquisa referente a Alemanha em: (Prommer; Linke, 2019).
Sobre a postura de Van Zoonen ver seu texto classico: (Zoonen; Liesbet, 1988).
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vista das investiga¢Oes classicas do cinema, da TV e da informagao escrita
dos meios, também com vistas para os novos meios tecnolégicos da
informacao e comunicagao. Seu estudo parte de visdes tedricas cientificas
classicas, bem conhecidas na pesquisa midiatica, como ¢é a tese da
cultivacio (Gerbner, 1969, 2002; Gerbner; Gross, 1972), a teoria do
Framing (quadro de referéncia ou esquema de interpretagao, ou secja, da
perspectiva a partir da qual olhamos para um problema ou evento) e a
abordagem de Agenda Settingintroduzido por Maxwell McCombs e Donald
Shaw, em 1972, que descreve a funcio geral de determina¢io/defini¢ao
dos tépicos (Issues) dos meios de comunicagao de massa. Segundo essa
ultima concepgao, as pessoas classificam as questdes ou problemas
politicos em uma espécie de lista interna de prioridades, de acordo com a
sua relevancia, que é entendida como agenda do publico (medida e
pesquisada por meio de analise de conteido da midia, por exemplo) em
func¢io da frequéncia ou preeminéncia com que os meios de comunicagao
social informam sobre os topicos.

Ja enlagando de forma concreta com a otica tedrica de Elisabeth
Klaus (1998) sobre os meios de comunicacio como produtores de
modelos e imagens de género e sua consolidagao, e com 0s pressupostos
pioneiros de leitura de género, de Laura Mulvey (1975, 1999), sobre um
triplo “olhar masculino”, em que o diretor, a camera e o espectador
constroem a imagem midiatica das mulheres através de seu olhar
masculino, Prommer e Linke (2019) confirmam de modo muito resumido,
como resultados da sua pesquisa, quatro aspectos: 1) uma clara sub-
representacdo das mulheres; 2) uma diferenga no tratamento em fungao
do género referente a idade entre homens e mulheres, a partir dos 30 anos;
3) que os homens sio as pessoas que “[..] explicam o mundo [.]”
(Prommer; Linke, 2019, p. 19); e 4) que na televisao infantil também nao
existe igualdade de género.

Estes resultados referentes as diferencas negativas em funcio do
género para as mulheres, enquanto representacdes midiaticas, existéncia
de esteredtipos etc. sdo também tendencialmente confirmados para a
atualidade no estudo sociolégico de Fatima Arranz Lozano, sobre os
programas da TV de maxima audiéncia na Espanha (Intituto de la Mujer,
2020).
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As duas pesquisas nomeadas sdo especialmente relevantes para o
presente contexto por duas razdes: em primeiro lugar pelas préprias
caracteristicas dos estudos, uma vez que falamos de estudos empiricos
representativos e atuais de contextos socioculturais com alto nivel de
desenvolvimento tecnoldgico e uso dos meios de comunicacao. E a
segunda razao provém da atualidade dos dados que confirmam a validade
dos resultados das nossas pesquisas empiricas sobre a presenca e
representacio das mulheres e o tratamento abertamente negativo em
funcido do género para o coletivo feminino, obtidos ha bastante tempo,
entre 1992-2008 (em seu momento, estudos pioneiros no contexto
espanhol) para o momento atual.

Em vista dessas pesquisas, podemos concluir de que, também na
atualidade, os meios de comunicagdo de massa seguem uma dinamica que
afeta a produgao e reprodugao de uma realidade social por meio de uma
transmissao de elementos falsos e distorcidos no tocante aos papéis de
género, o que da lugar a uma construg¢ao e reconstrugao distorcida da
realidade social quanto ao protagonismo social de mulheres e homens.
Desta forma, exercem essa fungao ideologicamente regressiva descrita
para com os papéis de género, o que favorece a manutengao das estruturas
de poder verticais em fun¢ao do género, androcéntricas e patriarcais.

Essa ponderagio segue uma linha epistemoldgica que rompe com
uma mera critica representacionista e defende uma posigao tedrica
construtivista que da aten¢ao especial a fun¢ao de constru¢ao da midia
com vistas aos papéis de género, vinculando-se a convic¢ao semiotica de
que a linguagem, as imagens e a comunicacio em geral intervém na
constru¢ao da propria realidade ao mesmo tempo que oferecem a
bagagem simbolica para reconstrui-la (Radl Philipp, 2001a; 2001b; 2011a;
2011b; 2012a; 2012b).

Em definitivo, as presentes asseveragdes se inscrevem em uma
concepgao construtivista interacionista que além do mais destaca a capa-
cidade reflexiva dos sujeitos em relacdo a comunicagao, em consonancia
com o descrito por George Herbert Mead (1972) para o uso dos “simbolos
significantes™, mesmo quando as comunica¢des estabelecidas entre o

4 O autor citado diferencia entre o gesto simples e o gesto, ou simbolo significante. Este ultimo é
aquele que expressa a ideia que representa e que, 20 mesmo tempo, consegue gerar essa mesma
ideia em outros seres humanos. O simbolo significativo mais importante que retine todas essas
caracteristicas é o simbolo linguistico. Veja ao respeito: MEAD, G. H. Espititu, persona y
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meio e o sujeito receptor pouco tém a ver com comunicagdes reciprocas,
ou com interagoes simétricas que envolvem o ponto de partida das analises
interacionistas.

O poder social construtivo da midia, que explica sua capacidade
socializadora, decorre da transmissao de significados (Radl Philipp, 2001a,
2001b, 2011a, 2011b, 2012a, 2012b). Ao facilitar as ferramentas para a
interpretacao social do significado, a comunicag¢ao midiatica induz, de fato,
a construcao da realidade social circundante. Essa posi¢ao vai mais além
de uma analise das diferencas entre mulheres e homens ou uma critica aos
estereétipos existentes; parte da tese de que a midia, a linguagem e a
comunicac¢ao em geral constroem a0 mesmo tempo em que reproduzem
a realidade.

Ampliando essa visao, fica evidente que imagens ajustadas a
realidade contém elementos para a construgao e reconstrugao social
diferentes que de imagens falsas, e, por conseguinte, terdo um efeito social
e socializador diferente. Isso é, nio terdo a mesma decorréncia uma
representacdo real, veraz e equitativa ponto de vista do género, que uma
representacio falsificada que coloca um super protagonismo masculino e
preserva, na invisibilidade, as fun¢oes desempenhadas pelas mulheres, daf
a classificacdo conceitual: fungdo ideolégica regressiva da midia em
relacdo aos papéis sociais de género (Radl Philipp, 1995, 1996, 2001a,
2001b, 2011a, 2011b, 2012a, 2012b).

3. Socializagao e influéncia tecnolégica midiatica

Os meios de comunica¢ao modernos nao siao apenas transmissores
neutros de informagao do ponto de vista da socializagdo humana, eles se
tornam o mecanismo mais relevante para a reprodu¢io e construcao das
identidades de género verticais. A comunica¢ao midiatica implementa e
mantém uma visao ancorada em um dominio masculino onipresente nas
representacOes ¢ informagoes, apesar de a propria realidade social
apresentar parametros diferentes quanto aos papéis sociais de mulheres e

sociedad. Barcelona: Paidds, 1972. Lembro aqui também as contribui¢coes de Watzlawick e
Habermas sobre os dois aspectos fundamentais da comunicagdo, o do conteddo e o da relacio.
Ver em: WATZLAWICK, P.; BEAVIN, J. H.; JACKSON, D. D. Pragmatica da comunicagdo
humana. 14. ed. Sao Paulo: Cultrix, 2004.
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homens. Portanto, a midia exercendo essa fungao ideologica regressiva em
relagio aos papéis sociais de género retratada, reproduz de forma
sistematica a constela¢do intergénero vertical transmitindo os estere6tipos
androcéntricos como conteudo socializador que se ancora nas estruturas
de pensamento das pessoas, sobretudo, jovens.

Como mostram as investigacoes empiricas a esse respeito, os meios
de comunicagdo de massa modernos contribuem para uma representagao
constantemente distorcida da realidade social por meio de uma “superre-
presentagao do protagonismo masculino” e uma “subrepresenta¢do do
protagonismo feminino” (Radl Philipp, 1995, 1996, 2001a, 2001b, 2011a,
2011b, 2012a, 2012b; Prommer; Llinke, 2019; Instituto de la Mujer, 2020).
Essa questao aponta para conteido androcéntrico, para marcos sociais an-
drocéntricos da realidade, que se tornam por sua vez a base ideologico-
social para os processos de socializagao humana que inclui também ele-
mentos simbolicos da violéncia contra as mulheres por ndo as apresentar
em suas funcdes sociais reais, mantendo-as em situagao de inferioridade
social. Segundo vimos, os resultados de Prommer e Linke (2019) sobre o
protagonismo masculino que verificam que os homens sao as pessoas que
“explicam o mundo”, sugerem também essa leitura.

A existente sub-representacio das mulheres e o super
protagonismo masculino na midia, o papel subalterno das mulheres
amplamente refletido também nas redes sociais e que nao corresponde a
seu protagonismo social, politico e econémico nas sociedades, significa
uma violéncia simbolica para com elas (Radl Philipp, 2011a, 2011b). E,
além do mais, reconstréi e constréi, produz e reproduz o modelo
hegemonico vertical das identidades de género da insignificancia feminina
e da masculinidade dominante de um ponto de vista das relagdes
intergénero, € nao apenas binominal de género que afeta a todas as pessoas
nas suas identidades de género e tem uma forga socializadora que abrange
todas as pessoas.

Pois bem, na atualidade e, especialmente em relacio a pandemia
sanitaria global sofrida, o uso das novas tecnologias da informacao e
comunicac¢ao tornou-se um fato extremamente caracteristico em todas as
esferas, mesmo as mais improvaveis, das nossas sociedades. Ele tem
aumentado gradativamente e ja domina até mesmo no espago educacional.

Das necessidades por motivos de saude, passamos para um uso ainda mais
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extensivo que vem sendo promovido desde as instancias politicas,
econdmicas e institucionais mais além de um uso racional, em interesses
econdémicos encobertos e da propria industria tecnologica midiatica. Essa
ja ha anos se infiltra nos espagos privados e de lazer, principalmente entre
os jovens e muito jovens, tentando introduzir os segmentos mais jovens,
bem como os mais vulneraveis, em um consumo tecnolégico midiatico
abusivo e quase de dependéncia, com razoes que pouco tém a ver com os
interesses de racionalizar aspectos do trabalho, sadde, suposta
sustentabilidade e economia de recursos. F. um fenémeno, alids, que aflige
todas as sociedades do nosso planeta.

Vivemos uma situacio de dominio da informaciao e das relacoes
mediadas pela tecnologia. A informagdao vem de fontes “indiretas”, nao
diretamente verificaveis pelas pessoas, como televisao, filmes, videos,
videogames, internet etc. Os livros como meios escritos de informagao que
permitem uma analise pausada dos fendmenos estdo cada vez mais
deslocados em seu papel de transmissao de conhecimento e informagao.
Dessa forma, a informagao midiatica e tecnologicamente mediada que nao
permite aprofundar nas fontes dela, adquire conota¢des quase totalitarias,
particularmente para os mais jovens. A saber, quanto mais jovem a pessoa
que usa esses meios tecnologicos, mais difusa e irreflexivamente os
conteidos sao assimilados. Daf o enorme poder socializador dos meios
tecnolégicos modernos e pods-modernos que, no entanto, por sua
dinamica comunicativa predominantemente unidirecional, tornam-se mais
resistente a incorporacio de mudangas nos significados respeito as
identidades de género.

Ante esse panorama, a func¢ao ideologicamente regressiva da midia
e dos novos meios tecnolégicos de informag¢do e comunicagdo atua
multiplamente do ponto de vista socializador. Por um lado, impede o
avanco de atitudes, pautas e praticas igualitarias porque as mulheres nao
conseguem ser mostradas na midia de acordo com as fung¢des sociais que
realmente desempenham. E, por outro, essa falsificacao obstrui o caminho
para transformagOes e resisténcias sociais necessarias; inclusive pode
aniquilar os efeitos de politicas comprometidas com a igualdade nas
relagoes intergénero.

Esse extremo tange a todos os grupos de género e tém um
significado de violéncia simbodlica para com a identidade de género
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feminina e de outras identidades entendidas como feminilizadas ou
dissidentes do modelo masculino, tomando como referéncia o modelo
binémico hetero-cis-patriarcal no sentido semantico préprio. E esse
modelo empirico que fundamenta o protétipo das identidades de género
transmitido na midia, nas redes e nos novos meios tecnolégicos.

Conclusoes

No presente contexto analisamos o complexo tematico debatendo
a funcdo ideologicamente regressiva da midia e seu significado tdao
negativo, especialmente para o género feminino pela manutencio de
modelos verticais das identidades de género.

Contudo, a visido construtivista interacionista defendida nesse
texto, abre horizontes para reverter e enfrentar a problematica assinalada.
Ela nos permite compreender os processos sociais e de socializagao hu-
mana como processos em que o sujeito, como entidade ativa e construtiva
que é, pode também contrariar esse efeito negativo que provém da funcio
ideoldgica regressiva da midia, ainda sendo um processo complicado e
complexo. No entanto, para que isso possa acontecer, sao necessarias as
condig¢des socioeducativas comunicativamente abertas, nao onipresente-
mente opressivas e totalizantes, que proporcionam aos sujeitos margens
interpretativas e proceder a esbogos préprios de seus papéis socais de ge-
nero.

Aprofundando mais nessa questao, é certamente urgente trabalhar,
educativamente com as e os jovens, o tema dos meios e meios tecnologi-
cos da informagao e comunicagao, sua utilizagao e o significado da fungio
ideologicamente regressiva destes em relagao as identidades de género. As
pesquisas mostram, que nem sequer os jovens universitarios em titulagdes
de educagao tém consciéncia dessa forga socializadora tao negativa (Marin,
2012). Seria preciso uma abordagem profunda dessa problematica, tam-
bém no nivel universitario, sem davida, focar formativamente o complexo
tematico analisado a fim de alcancar uma conscientizagao ao respeito, da
geracdo jovem, mas também do professorado e das pessoas educadoras,
na compreensao das repercussoes da dinamica midiatica para com os pa-
péis e identidades de género. F um assunto importante tendo em conta os

resultados das pesquisas e o incremento geral da violéncia em func¢io do
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género no coletivo das pessoas jovens que marca a vigéncia do modelo
das relagdes de género de dominio verticais, androcéntricas e patriarcais.
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ALCOOLISMO FEMININO, MEMORIAS E
REPRESENTACOES SOCIAIS'

Luci Mara Bertoni
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Em consonancia com o tema geral do Coléquio do Museu
Pedagégico que nos convocou ao debate acerca dos desafios e
perspectivas de resisténcia na ciéncia, na educagao e nas lutas de classe, a
coordenagao do grupo de estudos e pesquisas sobre Género, Politicas,
Alcool e Drogas (GePAD), vinculado ao Museu Pedagégico da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) propds o Coléquio
Tematico Ciéncia e educagao: representagdes sociais, politicas, género e
drogas, com o intuito de divulgar os resultados de pesquisas afins a
tematica, e que sao desenvolvidas por pesquisadoras(es) do grupo e da
comunidade cientifica em geral.

Desde sua criagao, em 2008, o grupo conta com pesquisadoras(es)
iniciantes, bem como com discentes de Especializagio do Museu
Pedagogico, Mestrandas(os) e Doutorandas(os) do Programa de Poés-
Graduacio em Memoéria: Linguagem e Sociedade (PPGMLS/UESB).

O objetivo deste artigo é evidenciar os principais resultados das
pesquisas deste grupo sobre as tematicas de género e drogas sob a
perspectiva das teorias da meméria e das representagdes sociais, com
destaque para a especificidade do alcoolismo feminino. Destacamos que
os resultados das pesquisas apontam para os cuidados em saide no intuito
de desmistificar a relagao “natural” que a sociedade faz quando considera
droga como algo ruim, ao pensar nas drogas ilicitas, menosprezando os
beneficios e maleficios de todas as substancias, independentemente de sua
licitude.

De maneira geral, os grupos investigados consideram como droga,
as substancias ilicitas na sociedade brasileira e que tém destaque nas
noticias policiais, atribuindo a usuarios e traficantes o mesmo status de

“bandidos” e “criminosos”. Além de nao considerarem a bebida alcodlica
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e o tabaco como drogas, bem como os medicamentos, sendo a primeira
plenamente aceita enquanto nao aparecem problemas relacionados ao
abuso ou a dependéncia. Neste caso, discriminando, marginalizando ou
excluindo o usuario. Fato mais complexo quando se trata de mulheres
usuarias ou dependentes. O que pode ser comprovado a partir de alguns
estudos e analisado no que tem sido veiculado na midia televisiva no
tocante as telenovelas ou as propagandas de cerveja.

Antes, porém, faremos algumas consideracbes sobre drogas,
memorias e representacdes sociais, explicitando brevemente sobre seus
conceitos principais.

Drogas, memoria e representagoes sociais

As teorias da memoria e das representagoes sociais tém sido nor-
teadoras nas pesquisas do GePAD/PPGMLS, trazendo como principais
teoricos Maurice Halbwachs (1877-1945) e Serge Moscovici (1925-2014)
respectivamente.

b

Embora vivendo em tempos diferentes, os dois tedricos tém as
representaces coletivas, de Emile Durkheim (1858-1917), como ponto
convergente para a base de suas teorias e, de maneira bem sucinta
podemos afirmar que as relagdes na sociedade é que permeiam, originam
e comunicam nossas memotias € nossas representagdes sociais acerca dos
diversos objetos e fendmenos que nos rodeiam. O que nao ¢ diferente
quando pensamos as questdes relacionadas as drogas.

Como premissa, podemos afirmar que criamos e nos comunica-
mos todo o tempo por meio de representagdes sociais, na tentativa de
compreendermos algo que ainda nao faz parte de nosso universo de co-
nhecimento. Para tanto, usamos dos mecanismos de “objetivacao” e “an-
coragem’” para tornar familiar o que antes nao era familiar. Sem definirmos
qual processo acontece primeiro e considerando que podem acontecer ao
mesmo tempo, objetivar “é reproduzir uma ideia em uma imagem” e an-
corar ¢ “classificar e dar nome a alguma coisa”, de acordo com o préprio
Moscovici ([2000] 2005).

Este autor destacou a relagio entre memoria e representagoes
sociais, quando afirmou que “[...] nossas representagoes |[...|] tornam o
nao-familiar em algo familiar. O que é uma maneira diferente de dizer que
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elas dependem da memoria.” (Moscovici, [2000] 2005, p. 78). Em suas
palavras:

Ancoragem e objetivacdo sdo, pois, maneiras de lidar com a
memoria. A primeira mantém a memoria em movimento e a
memoria é dirigida para dentro, estd sempre colocando e tirando
objetos, pessoas e acontecimentos, que ela classifica de acordo com
um tipo e os rotula com um nome. A segunda, sendo mais ou
menos direcionada para fora (para outros), tira dai conceitos e
imagens para junti-los e reproduzi-los no mundo exterior, para
fazer as coisas conhecidas a partir do que ja é conhecido.

Por meio destes processos, criamos nossas representacées sobre
as drogas e as(os) usuarias(os). Sobre as primeiras, ¢ muito comum encon-
trarmos as defini¢cdes de algo mal e perigoso na sociedade. Sempre associ-
adas 4 morte, 2 violéncia e ao ilicito. E necessatio explicitarmos que as
substancias psicoativas, também, conhecidas como drogas, nio represen-
tam o bem ou o mal em si mesmas. Sao substancias com capacidade de
agir no sistema nervoso central e alterar o seu funcionamento, de acordo
com seu principio ativo.

Assim, podem ser classificadas como depressoras (alcool,
sedativos...), estimulantes (cafeina, cocaina, tabaco...) ou perturbadoras
(maconha, L.SD...). De acordo com cada sociedade, seu comércio é
permitido (licito) ou proibido (ilicito). Lembrando que a legalidade ou nao
de uma droga depende de decisdes politicas e econdémicas, niao
necessariamente, de sua agao no organismo.

Comumente, em nossos estudos, encontramos as representagoes
sociais sobre drogas relacionadas as drogas ilicitas e apontadas como as
principais causadoras de todos os males da sociedade. E preciso considerar
que as duas principais drogas legalizadas, no Brasil, ademais de alguns
medicamentos, tém destaque no ranking das drogas que mais causam
prejuizos e mortes.

De acordo com o Instituto Nacional do Cancer (INCA, 2023), o
tabagismo estd associado a varios tipos de cancer, sendo o de pulmao,

responsavel por 90% das mortes.

A Otrganizacao Mundial da Satde aponta que o tabaco mata mais
de 8 milhGes de pessoas por ano. Mais de 7 milhGes dessas mortes
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resultam do uso direto desse produto, enquanto cerca de 1,2 milhdo
¢ o resultado de nao-fumantes expostos ao fumo passivo. A OMS
afirma ainda que cerca de 80% dos mais de um bilhdo de fumantes
do mundo vivem em paises de baixa e média renda onde o peso das
doencas e mortes relacionadas ao tabaco é maior (WHO, 2020 apud
INCA, 2023, p. 1).

Também sao preocupantes os dados indicados pela Organizacao
Pan-Americana de Saude (OPAS, 2023) quando afirma que 5,3% da
populacio mundial, ou seja, 3 milhdes de pessoas morrem, anualmente,
em consequéncia do uso nocivo de alcool. Responsavel por mais de 200
doencas e lesbes, de acordo com a mesma instituicao.

Do nosso ponto de vista, a questio central com relagio ao
uso/abuso de bebidas alcodlicas, é que esta é a droga mais popular,
alcancando todas as classes sociais e, talvez, a mais socializadora,
conforme nossos proprios estudos (Bertoni, 2015).

Consideramos importante destacar que a sociedade brasileira
incentiva o consumo de bebidas alcodlicas, com registros de aumento do
consumo de cerveja durante a pandemia de Covid-19, e que ¢ a terceira
maior produtora mundial de cerveja (Castilho, 2023). Por ser esta uma
droga legalizada, seu consumo esta presente nas festas de familia, de
colegas de trabalho e entre amigas(os), atingindo todas as idades, inclusive,
adolescentes, menores de 18 anos, a quem o comércio ¢ proibido e o uso
nao indicado.

Embora com seu uso estimulado, ainda encontramos preconceitos

quando se trata do consumo por mulheres, conforme veremos a seguir.
Alcoolismo feminino

O alcoolismo feminino tem sido tema de nossas pesquisas e tende
a ser aprofundado em nossos estudos dada a relevancia da tematica. Vale
ressaltar as agdes impulsionadoras da criagdo de grupos de ajuda remotos
que foram criados durante a pandemia de Covid-19, e a preocupacao de
alguns setores da sociedade com o aumento do consumo de bebida alcoo-
lica e da violéncia doméstica também relacionada a tematica. Todos estes
aspectos sao considerados e analisados na perspectiva das teorias supra-
mencionadas e expostos na discussao do presente trabalho. Considerar as
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motivagdes e os problemas enfrentados por mulheres que abusam ou sao
dependentes da bebida alcodlica é de suma importancia, devido ao fato
dos processos de estigmatizag¢ao que as mulheres vivenciam em seu coti-
diano como mais uma invisibilidade das questoes femininas e que mere-
cem estudo, reconhecimento e agbes para que 0O acesso ao tratamento e
cuidado de saude sejam garantidos amplamente, independentemente, de
género, classe social e etnia. No caso das mulheres, as dificuldades de re-
conhecimento e de tratamento, também, podem estar relacionadas as re-
presentagoes sociais da maternidade, configurado como o estado intocavel
e determinado para o feminino.

Embora, as mulheres estejam mais visiveis em espagos sociais
antes ocupados somente por homens, Bauer (1982) assinala que é mais
dificil detectar o alcoolismo entre as mulheres porque muitas bebem em
casa, as escondidas ou sdo “protegidas” por familiares. No mesmo sentido,
destacamos os resultados da pesquisa de Beatriz Cesar (2000, p. 209) que
apontam dados significativos a este respeito:

Com relacio ao local onde bebem, 90% declararam beber no
ambito da esfera privada e diferenciaram esse comportamento do
beber na esfera publica. Setenta por cento afirmam ter sofrido
algum tipo de violéncia fisica/sexual na infincia e/ou adolescéncia
por patte de parente préximo. Desses 70%, duas comecaram a
beber na infancia; trés, na adolescéncia e uma, na idade adulta.

E fato que homens e mulheres reagem diferentemente 2 mesma
quantidade de bebida. De acordo com Martins e a/ (2005, p. 303), ¢é
considerada uma dose padrio de bebida alcodlica “toda quantidade de
liquido que contenha cerca de 12 gramas de alcool puro em seu interior”.

Para os autores:

Em termos praticos, esta quantidade é encontrada em uma lata de
cerveja (350ml), ou em um copo (tipo americano) de vinho (150ml),
ou em uma dose de vinho encorpado, como martini ou cinzano
(50ml) ou em uma dose de destilado, como pinga, uisque ou
conhaque (36ml). Nota-se que da cerveja para a pinga, diminui-se
somente a quantidade de 4gua em que o alcool esta diluido [...]
(Martins ef al., 2005, p. 303).
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Ainda de acordo com os autores, a concentracio maior ou menor
do alcool no organismo também dependera de outros fatores, tais como:
a taxa de metabolismo do alcool, o peso e o sexo da pessoa. Afirmam que
a mulher atinge o NAS (Nivel de alcool no Sangue) maior que o homem
por ter mais gordura e pelas variagoes do ciclo hormonal (Mattins e7 al.,
2005). Nao podemos desconsiderar as diferencas biologicas existentes
entre homens e mulheres, mas as determinacdes e os aprendizados de
papéis sociais que devem desempenhar os meninos e as meninas também
podem influenciar em seus comportamentos com relacio ao alcool,
inclusive no desenvolvimento ou niao do alcoolismo entre descendentes
de alcoolistas.

Com relagio a este ultimo aspecto, durante muito tempo iniciou-
se o debate sobre a “vulnerabilidade genética”. Assim, o alcoolismo foi
estudado sob varios aspectos, dentre eles, os que consideram fatores
biolégicos e de comportamento aprendido.

O primeiro, biolégico, seria a hipdtese da vulnerabilidade genética,
ou seja, a dependéncia ao alcool seria geneticamente determinada e
transmitida entre geragoes. Varios estudos comprovam tal hipotese.
Entretanto, maior vulnerabilidade ndo implica em determinagao
definitiva do comportamento. Outra teoria para explicar a maior
vulnerabilidade dos filhos de alcodlatras e usuarios de outras drogas
¢ a do aprendizado social. De acordo com ela, a crianga aprenderia
a enfrentar situagdes dificeis na vida usando drogas por ter
observado os adultos a sua volta agindo dessa forma (Silva; Mattos,
2004, p. 42).

Com relagao aos papéis sociais, assim destaca Cesar (2000, p. 210,
grifo da autora):

Estudos comparativos de género descrevem comportamentos
diferenciados para homens e mulheres alcoolistas. As expressoes
desses comportamentos siao originadas na formagao, na educacio
de meninos e meninas, quando a identidade de género vai se
constituindo (Robbins e Martin, 1993). Achados desses autores
apontam estilos de desvios de género em que o comportamento dos
homens alcoolizados seria um com reagoes para fora, externalizado,
enquanto as mulheres tenderiam a um comportamento mais
retraido, ficando menos expostas e internalizando emogdes.
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Desde muito cedo, a menina aprende a controlar e esconder suas
emocdes, principalmente, o que nao ¢ considerado adequado socialmente.
Como vimos, o reconhecimento do prazer para a mulher ¢ algo recente
das lutas feministas. A mulher é proibido buscar e externalizar os prazeres,

dentre eles, os sexuais (ou o que tiver relacionado ao corpo) e as

consequéncias aparecem.

Esta mulher a quem nos referimos adoece por solidao, inseguranga,
despreparo, instabilidade emocional, cansaco fisico e emocional,
sobrecarga de trabalho, obrigacoes, responsabilidades e outros
tantos problemas. Busca na bebida alcodlica o alivio, o
“anestesiamento” e um éxtase, que, quando consegue alcancar, ¢é
momentaneo, deixando, na verdade, um saldo cada vez maior e
mais negativo, carregado de discriminacio, culpabiliza¢io, regado a
perdas morais, materiais e afetivas (Souza ez al., 2008, p. 626-27).

Os estudos aqui apresentados, dentre outros que nio foram
citados, encontram similares resultados com relacio as mulheres
alcoolistas. As causas estdo relacionadas a busca de alivio de tensodes, a
“valvula de escape” para sofrimentos também relacionados a abusos e
violéncias sexuais, fisicas e psicologicas na infancia, na adolescéncia ou em
relacionamentos conjugais. Embora a mulher esteja ocupando os espagos
publicos, o problema do alcoolismo tem sido mais verificado nos espagos
privados, o que dificulta a busca de ajuda profissional por estas mulheres
que sentem medo e vergonha e nio contam com apoio familiar. E muito
comum que as mulheres acompanhem seus familiares para tratamento,
embora nio estejam acompanhadas por eles quando é o caso de seu
tratamento, conforme aponta a pesquisa de Dias (2017).

A maternidade é considerada por pesquisadoras(es) como fator de
protecdao na decisao de parar de beber ou diminuir o consumo abusivo.
Algumas mulheres deixam de usar a bebida alcodlica por estarem gravidas
ou por desejarem manter os lagos familiares, sobretudo por causa dos
filhos. Embora a maternidade, contraditoriamente, pode ser considerada
como “mito” (Badinter, 1985).

Na mesma linha de contradicao,

[-.] continuamos atreladas a nossa “natureza” maternal, somos
forca de trabalho ativa e produtiva na sociedade, mas ainda detemos
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a responsabilidade maior atribuida ao papel de mie e esposa,
absorvendo mais o 6nus destas funcdes (dentro e fora do lar) do
que usufruindo as vantagens que elas possam propiciar (Souza ¢z al.,
2008, p. 627).

Ha que se considerar que as pesquisas encontradas, e algumas
citadas neste trabalho, apontam para as diferencas biologicas entre
homens e mulheres, além das diferencas no aprendizado e no desempenho
de papéis sociais. Socialmente, o beber ¢é diferente entre homens e
mulheres. Os primeiros siao incentivados ao consumo publico enquanto
as mulheres nao sofrem tais pressoes sociais. O que se pode observar,
porém, é que a cobranca social para as mulheres ¢ maior quando o beber
se torna um problema. Este foi um dos aspectos destacados na pesquisa
de Cesar (2006) quando se depara com um numero reduzido de mulheres
que buscam tratamento.

Fato que, também, aparece em pesquisas com grupos de apoio, tais
como Alcoodlicos Anénimos (AA), como destaca Dias (2017). Sua pesquisa
nos revela outras dificuldades, tais como o ambiente masculinizado que
prevalece nas reunides ou a inseguranca em circular pela cidade para
participar das reunides, por medo da violéncia que pode sofrer somente
pelo fato de ser mulher'.

Conclusao

Embora nio tratemos especificamente do tema, ¢ muito comum,
que as mulheres para desempenharem bem seus papéis, dentre eles, o de
esposa e mae, estejam, cada vez mais, utilizando dos recursos das drogas
para sobreviverem. Pouco falamos sobre o alcoolismo entre as mulheres
e menos ainda sobre a dependéncia de medicamentos. Nossa sociedade
esta, cada vez mais, medicalizada e pouco espago abre para o debate franco

referente as diversas drogas.

! Durante a pandemia de Covid-19 quando foi registrado o aumento do consumo de bebidas
alcodlicas, ademais do aumento da violéncia doméstica e outras vulnerabilidades (Bertoni; Batista;
Oliveira, 2022), também foi possivel acompanhar a criacio de grupos de apoio para mulheres
alcoolistas, conforme estudo em andamento de Andressa Mendes da Silva Dias, no Programa de
P6s-Graduacio em Meméria: Linguagem e Sociedade (PPGMLS/UESB).
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Temos menos lazer e menos tempo para dedicar-nos ao 6cio, a
cultura, a arte e ao viver. Corremos o tempo todo, em uma sociedade que
vive para o abuso da tecnologia e de vidas. Para tudo nos recomendam
uma droga que serda o alivio dentro do consumo desenfreado. S6 nio
sabemos o que fazer quando o consumo se torna problematico. Alids, para
isso, adicionamos outras drogas, aumentando o circulo “vicioso” e
“viciante”.

Embora tenha havido tantas mudancas, ainda vivemos em uma
sociedade que se cobra muito das mulheres, violentando corpos e mentes,
na qual o alcoolismo ou qualquer outra dependéncia que se instale, carrega
as memorias e representagoes sociais de que a mulher deve manter a
“dignidade” de bem desempenhar seu papel social de boa esposa e boa
mae. Caso incorra em alguma dependéncia, provavelmente, nao sera
acolhida. Também, nio sera considerada se nao acolher a quem necessite.
Assim, somos orientadas(os) pelas representagdes sociais, 0 que também,
justificariam todos os preconceitos com relagio a mulher alcoolista.
Porém, falar do assunto tem, a0 menos, a pretensao de desmistificar que
a dependéncia da bebida alcodlica, também, ¢ igual para homens e
mulheres, e que ambos merecem o mesmo acolhimento.

Seguimos resistindo em propagar que esta tematica deve estar na
pauta do debate educativo aberto no sentido de continuar informando
para que nao se demonize o uso de drogas (entre elas, a bebida alcodlica)
e que se acolha a todas(os) que porventura necessitem ajuda por abuso
e/ou dependéncia.
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HISTORIA DA EDUCACAO E IMPRENSA:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS FRENTE A LUTA DE
CLASSES’

Maria Isabel Moura Nascimento
Claudia Maria Petchak Zanlorenzi
Maria Cristina Gomes Machado

Durante a realizacio do IV COLOQUIO NACIONAL/VII CO-
LOQUIO INTERNACIONAL DO MUSEU PEDAGOGICO e do XII
SEMINARIO NACIONAL/IT INTERNACIONAL DO HISTEDBR,
realizados entre os dias 25 e 28 de outubro de 2022, em Vitoria da Con-
quista, Bahia, Brasil, estivamos em um momento politico de incertezas e
de ameagas para a educagdo publica nacional em fun¢ao dos avangos das
politicas neoliberais que alcangavam hegemonia no contexto social brasi-
leiro, com desmonte das politicas publicas. Nesse contexto, esse capitulo
de livro foi pensado para discutir a Histéria da Educa¢ao nos Impressos,
seus movimentos e suas relacdes com o contexto brasileiro em diferentes
tempos e espagos, especialmente frente a luta de classes. Essa é uma pro-
posicao dos Grupos de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Edu-
cacao” (HISTEDBR-Campos Gerais) e “Histéria da Educacio, Intelectu-
ais e Instituicao Escolares” (GEPHEIINSE) com o objetivo de ampliar e
compartilhar discussdes com a apresentaciao das pesquisas em impressos
em suas diferentes formas, como, por exemplo, jornais, periddicos peda-
gobgicos e livros didaticos sempre na interface com o movimento social,
econdmico, politico e cultural, ultrapassando, assim, os muros escolares,
com foco em temas como educagdo dos negros, intelectuais, Historia da
Educagao Publica. Para tanto, o texto esta organizado em trés partes, ini-
cialmente destaca-se o contexto social e a necessidade de posicionamento
critico dos pesquisadores que se debrucam no tema educa¢ao. Em um se-
gundo momento, busca-se apresentar uma cartografia das pesquisas apre-
sentadas nesse grupo de trabalho sobre educacdo e imprensa e por fim
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explora-se a importancia da imprensa como objeto e como fonte as pes-
quisas sobre educacio.

1. Luta de classes frente ao contexto brasileito e as
interfaces na pesquisa

O presente topico ¢é parte de um longo compromisso de todas as
pessoas que se dedicam as pesquisas fundamentadas nos pressupostos do
materialismo historico e que compreendem, como baliza para critica, da
sociedade burguesa, mesmo diante de um periodo de decisdes politicas
que passa, atualmente, nosso pais, especialmente, em 2022. Nos, enquanto
pesquisadores da Histéria da educagdo, nos unimos em defesa da
democracia, em um paradigma que creio deva ser constante em diversas
frentes, se esta for a nossa escolha. Como a defesa do grupo é pela
democracia, a construcio do texto vai neste caminhar.

Como o primeiro objetivo da existéncia humana, para fazer sua
propria histéria, é como ele tem acesso as condigGes materiais que lhes
dao acesso ao que comer, um determinado local para se abrigar, um tipo
de vestimenta que o representa, como “[..] producao dos meios que
permitem satisfazer essas necessidades, a producao da propria vida; trata-
se de um fato historico [...] que é necessario [...] executar dia a dia, hora a
hora, a fim de manter os homens vivos.” (Marx, 1986, p. 17).

Como toda histéria ndo ¢é neutra, as condicoes materiais se
encontram definidas o que revela que os homens também nio sao livres
para escolher, pois somos produto da a¢iao reciproca dos homens e das
relagoes de produgao que constituiriam um todo. “K supérfluo acrescentar
que os homens nio sio livres para escolher as suas forcas produtivas —
base de toda historia —, pois toda forga produtiva é uma for¢a adquirida,
produto de uma atividade anterior.” (Marx, 2009, p. 250).

Para isso, o conceito da luta de classes é um dos pilares basilares
na forma como Marx e os que trabalham nesta perspectiva em qualquer
época, pensam o movimento da histéria e, principalmente, a critica da
sociedade capitalista e, com ela, as grandes transformagoes (sendo ela
nacional ou internacional), como parte deste movimento em “[...] que a
realidade, nao ¢ s6 a que ¢é conhecida, pois a realidade é dinamica, perversa,
injusta e desigual.” (Zanlorenzi; Nascimento, 2020, p. 1185).
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O trabalhador nesta l6gica do capital tem o lugar central na orga-
nizagao social e é por ele que o trabalhador organiza suas possibilidades
na vida diaria de sobrevivéncia. Desde a dltima década do século XX e
inicio do século XXI, inumeras transformagoes, desde o Sul global (india
e China), vém buscando marcar um outro polo hegemonico que mexe de
forma estrutural na vida da classe trabalhadora, em especial, com o de-
semprego estrutural do século XX e, como consequéncia, “[...| percebe-se
uma grande heterogeneidade nas formas de contratagao, nas profissoes e
nas atividades realizadas; a fragmentacdo e complexidade se intensifica-
ram, proporcionando maior instabilidade para os trabalhadores.” (Antu-
nes, 1999, p. 55-72).

A classe detentora dos meios de produgio, a classe burguesa,
monopoliza a superestrutura do poder econémico, politico e cultural e,
consequente, domina o restante da populacio, com sua estrutura de
classe, ditando das regras de acordo com seus interesses particulares,
deixando a populagao proletaria, “[...] a classe dos operarios assalariados
modernos que, nao possuindo meios proprios de produgao, reduzem-se a
vender a forca de trabalho para poderem viver (Marx; Engels, 2009, p. 23).
Assim, sempre e em qualquer Estado capitalista, esta classe fica alijada dos
direitos basicos para a sua sobrevivéncia, o que gera um grande fosso entre
os grupos sociais e as desigualdades de acesso aos bens materiais.

Desta forma, a classe trabalhadora vive uma realidade distorcida,
acreditando que “[...] uns nasceram para sorrir e outros para chorar [...]”,
e o mais perverso ¢ a classe trabalhadora assumir o discurso da burguesia
para si, e, assim, a divisao social e o antagonismo entre as classes, ficam
invisiveis aos olhos do trabalhador, preocupado com a sua existéncia,
enquanto humanos que sobrevive.

O compromisso da histéria da educa¢do na perspectiva do mate-
rialismo histérico-dialético vem apontando para uma luta que ¢ historica,
que resulta dos interesses de classes e sao antagonicas, e que gera uma
disputa constante. Esta disputa passa, os nossos desafios de estudo e da
mesa tematica proposta para o evento, de modo a nao silenciar os esforcos
das lutas no trato rigoroso da questao sociais, politicas e, portanto, histo-
ricas.

Cabe registrar que a classe burguesa se alimenta da desigualdade
da sociedade, explorando a classe trabalhadora, como forma de manté-la

265


https://www.infoescola.com/sociologia/superestrutura-e-infraestrutura/

viva na desigualdade social, condicionados por um determinado “[...]
desenvolvimento de suas forgas produtivas e pelo intercambio que a ele
corresponde até chegar as suas formagbes mais amplas. A consciéncia
jamais pode ser outra coisa do que o ser consciente, ¢ o ser dos homens ¢é
o seu processo de vida real.” (Marx; Engels, 1991, p. 36-37).

Desta forma, podemos compreender como sao dadas e concebidas
as forgas produtivas materiais e suas contradi¢ées, por meio de leis que
recriam e criam costumes, apagam etnias e dialetos. Como ja divulgamos
em artigos anteriores, os estudos em histéria da educagdo que fazem uso
da “[...] imprensa como fonte primaria ou secundaria vém aumentando
significativamente e contribuido sobre maneira para a compreensio que
os processos historicos sio mediados e fazem parte de uma totalidade.”
(Zanlorenzi; Nascimento, 2020, p. 1182). Uma totalidade “[...] é uma
concreta inclusiva e macroscépica, de maxima complexidade, constituida
por totalidades de menor complexidade.” (Netto, 2011, p. 56).

Ao considerar como cerne principal de analise, na perspectiva
metodologica de Marx, as trés categorias de analise sao totalidade,
contradi¢ao e mediagao, estao articuladas entre si, sao fundamentais para
se pensar uma producao cientifica que tenha como foco a reflexao critica
sobre a sociedade.

Para tanto, é preciso levar em consideracao que as sociedades ca-
pitalistas sdo compostas por duas classes (Burguesa e Proletaria), porém a
classe burguesa, que é detentora dos meios de produgao se apresenta de
forma dinamica, organizada de acordo com seus interesses. Para estudar
todo e qualquer processo histérico acerca das questoes educacionais, em
qualquer contexto, a categoria contradi¢ao nao podera passar despercebi-
das. Aqui, estamos chamado a aten¢do que a corrente positivista de causa
e efeito nao dara conta da realidade concreta, pois estes processos nao se
resumem as explicagdes positivistas ou a “Filosofia Positiva” (COMTE,
1989, p. 74) que entra no Brasil, no final do século XIX, por meio da im-
prensa “com a publicacdo do primeiro volume de As Trés Filosofias, do
médico paulista Lufs Pereira Barreto, e, em 1875, no Rio de Janeiro, com
a adesao publica de Miguel Lemos e Teixeira Mendes a Filosofia Positiva
[...].” Bosi, 2004, p. 159).

Pensar as mediagGes presentes na totalidade é preciso registar que

as totalidades se organizam de forma contraditéria e que a aparéncia nao
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¢ a realidade de qualquer sociedade, pois se assim fosse “[...] toda ciéncia
seria supérflua se houvesse coincidéncia imediata entre a aparéncia e a
esséncia das coisas |[....|” (Marx, 2008, p. 1080).

Pensar a aparéncia se faz necessario, pois, embora traga uma falsa
realidade, ela é determinante no materialismo histérico, para se chegar a
esséncia das coisas, portanto a esséncia e aparéncia sao faces da mesma
moeda que devem ser estudadas juntas. Ou seja, a aparéncia, divulgada
pela imprensa, traz as cenas de interesses e defesas que cabem ao 6rgio
que financia a matéria e, portanto, nao ¢é neutra ela produz os seus efeitos,
que vao refletir de forma direta na luta de classes.

2. Cartografia de trabalhos sobre Educagio e imprensa

No supracitado evento, foram aprovados 19 trabalhos para serem
apresentados no Coléquio Tematico 19 — HISTORIA DA EDUCAGCAO
E IMPRENSA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS FRENTE A LUTA DE
CLASSES, conforme exposto no Quadro 1:

Quadro 1 — Trabalhos apresentados

n. | Titulo Autores e co-autores

1 A CAMPANHA PELA FEDERALIZA- | Piétra Germana Carvalho de
CAO DA UNIVERSIDADE DA PARA- | Andrade Porpino, Chatliton José
IBA PELO OLHAR DA IMPRENSA | dos Santos Machado e Fernanda
OFICIAL. Tavares de Souza.

2 A EDUCACAO DE NEGROS E IMI- | Aline Teticia Trindade Rosa e
GRANTES EUROPEUS NO PARANA: | Maria Isabel Moura Nascimento
O PROJETO EDUCACIONAL DOS
INTELECTUAIS NA  PRIMEIRA
REPUBLICA.

3 A  ESCOLA DE SURDOS DE | Antoénia ILuana Demétrio de
CAMPINA GRANDE FACE A | Souzae Niédja Maria Ferreira de
IMPLEMENTA(;AO DA ESCOLA | Lima.

CIDADA INTEGRAL: REFLEXOES
SOBRE CONCEPCOES
BALIZADORAS.

4 A IMPRENSA E A DIVULGACAO | Maria Domenica  Christiano
DOS CURSINHOS POPULARES NO | Nadal e Maria Isabel Moura
MUNICIPIO DE PONTA GROSSA. Nascimento

267




A MANUTENCAO DO DISCURSO
EDUCACIONAL NEOLIBERAL NO
JORNAL A GAZETA DO PARANA

ftalo Ariel Zanelato e Maria
Cristina Gomes Machado.

A PUBLICACAO DAS CONFEREN-
CIAS POPULARES DA GLORIA NO
PERIODO DE 1873 A 1876.

Edna Aparecida Pitelli Sabatine,
Maria Cristina Gomes Machado e
Sérgio Henrique Gerelus.

A REFORMA DA INSTRUGCAO PU-
BLICA NO PARANA NOS ANOS DE
1920 NA REVISTA O ENSINO.

Isabel Castilho Palhano, Maria

Isabel Moura Nascimento e
Claudia Maria Petchak
Zanlorenzi.

AS CONFIGURACOES FAMILIARES
NA HISTORIA DA EDUCACAO DA
BAHIA.

Silvia Figueiredo dos Santos.

ATUACAO PROFISSIONAL DA PRO-
FESSORA FRANCISCA DE ASCEN-
SAO CUNHA: IMPRESSOES A PAR-

Thayana Priscila Domingos da
Silva,
Lima e Kassia Rejane Pereira de

Maria Luciene Ferreira

TIR DA REVISTA DO ENSINO DA | Sousa.
PARAIBA (1932-1942).

10 | EDUCACAO FEMININA NA | Maria ~ Isabel Moura do
REVISTA TEMPO: EXPRESSAO DO | Nascimento e Felismina Jodo
LIBERALISMO EM MOCAMBIQUE | Baptista Vantitia.
POS-INDEPENDENTE (1975 -1990).

11 | HISTORIA IMEDIATA DA GREVE | Carlos Bauer e Vanessa Amorim.
DOS PROFESSORES DA REDE
MUNICIPAL DE SAO LUIS-MA (2014).

12 | Historia, LUTA DE CLASSES E REVO- | Claudinei Frutuoso e Antonio
LUCAO EM MARX E PROUDHON. Carlos Maciel.

13 | LITERATOS, IMPRENSA E EDUCA- | Regiane Hartmann Garcia e Matia
CAO: UM ESTUDO HISTORICO DA | Isabel Moura Nascimento.
EDUCACAO NA SOCIEDADE PARA-

NAENSE ATRAVES DA “REVISTA
CLUBE CURITIBANO” NO INICIO
DO SECULO XX (1890-1912).
14 | O JORNAL “A GAZETA DO POVO” E | Hemili Taynara Maruim e Maria

O RETRATO DO JOVEM NEGRO:
LEVANTAMENTO DESSA REPRE-
SENTACAO FEITA NAS PUBLICA-
COES DO JORNAL NO PARANA.

Isabel Moura Nascimento.
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15 | OS PEQUENOS AGENTES SOCIAIS | Jackline Rocha de Souza e Cintia
NA EXPERIENCIA DO COLEGIO | Borges de Almeida.

DOS ORFAOS DE SAO JOAQUIM
(1830 A 1889).

16 | BREVISSIMOS APONTAMENTOS | Jénatas Gomes de Oliveira e
PARA UMA CARTOGRAFIA HISTO- | Carlos Bauer

RICA DO ASSOCIATIVISMO E DO
SINDICALISMO DOS TRABALHA-
DORES EM EDUCAGAO (1930-2017).

17 | HISTORIA E MEMORIA DO SINDI- | Solange Regina Leoni e Carlos
CATO DOS TRABALHADORES NO | Bauer.

ENSINO PUBLICO DE MATO
GROSSO (1979-1989)

18 | A TEORIA EDUCACIONAL MAR- | Marcos Vinicius dos Santos Sousa
XISTA E AS CONTRADICOES PRE- | e Marilsa Miranda de Souza.
SENTES NA PEDAGOGIA SOVIE-
TICA.

19 | O DEBATE PEDAGOGICO NA | Weslei Rodrigues da Penha e
UNIAO SOVIETICA NO PERIODO | Marilsa Miranda de Souza.
DE 1922 — 1953,

Fonte: Organizado pelas autoras baseado no size do evento http://www2.uesb.br/mu-
seupedagogico/?page_id=5149

Para compreensio do significado do conjunto dos textos
apresentados, observamos que ha uma maior incidéncia de trabalhos que
se voltam para o século XX como recorte temporal. Muitos titulos nao
apresentam a temporalidade estudada, o que exigiu uma leitura do texto
encaminhado para identificacdo do periodo abordado. Pudemos distribuir
os textos nos seguintes recortes: a) nove (9) trabalhos elegeram o século
XX como recorte, dos quais dois (2) se referem a primeira Republica; b)
cinco (5) se voltam para o século XIX, com énfase em jornais da segunda
metade do século; ¢) quatro (4) se voltam para estudos do século XXI.

Luca (2016) mostra que, na segunda metade do século XIX, houve
um aumento de jornais e revistas, no Brasil, embora nio houvesse
crescimento do nuimero de seus leitores. Mesmo com esse lento
crescimento, a imprensa foi considerada como um meio de comunicagao
importante, no final do século XIX e inicio do século XX. Nesse periodo
muitos jornais exibiam vida longeva por assumirem o papel de difusao de
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informagdes e saber a populagio. Foram colocados como espago
privilegiado para marcar posi¢ao frente a projetos sociais:

Assim, as condi¢cGes para que os impressos ganhassem as ruas
foram se construindo e os intelectuais mantiveram seus espagos de
divulgacdo. Convicgoes politicas, religiosas, culturais circularam “a
todo vapor”. (LUCA, 2016, p.7-8).

A grande imprensa, local/regional ou educacional, sio
especificagdes definidas que nos situam no tempo histérico do
presente. Todas elas figuram como atores sociais, interagem no
campo compondo o quadro, mas todas elas tém como horizonte a
critica as versdes autorizadas, relacionada com o discurso politico,
cultural, econdémico e educacional, e possibilitam ao historiador da
educagio trazer a superficie novas interpretacdes historicas.

A imprensa pode ser tomada como base para a reflexdo realizada
pelo historiador da educagdo acerca da sociedade e de suas
continuidades e rupturas ao longo do tempo e como meio de
divulgacdo das interpretacSes que de maneira conflituosa dialogam
no espaco social (Machado; Rodrigues, 2017, p. 257-258).

Muitos jornais e revistas foram criadas por grupos ligados a
partidos politicos ou escolas literarias e filosoficas para difusio de sua
visdo de mundo ou critica a0 que se colocava como hegemonia. As
polémicas veiculadas nessas fontes ou objetos nos facilita conheceras
questdes econodmicas, sociais, politicas e educacionais de uma sociedade
num determinado contexto Histérico. Machado (2007, p. 37) corrobora
ao afirmar: “Os escritos jornalisticos assumem um carater fugaz e
imediato, pois tratam de acontecimentos do dia a dia e tém como
caracteristica provocar a reacao dos leitores sobre ideias e posi¢des,
normas e leis, principalmente sobre situagdes politicas”.

H4 uma diversidade de tipos de materiais utilizados como revistas
de ensino, jornais de alcance nacional ou regional, boletins, imprensa
oficial de alcance local, regional e nacional. Essa diversificagdo nos permite
inferir na riqueza do tema imprensa e educagdo para as pesquisas de
histéria da educacido. Observamos uma maior incidéncia no uso da
imprensa como fonte e menos como objeto. O que nos instiga a sugerir
como necessario estudos em que a imprensa seja tomada como objeto de
reflexdo e refinamento dos aportes tedrico-metodolégicos para seu

manuseio.
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3. Historia da Educagao e Imprensa e as interfaces

Seja como fonte primaria, secundaria ou como préprio objeto de
pesquisa, a imprensa tem se consolidado cada vez mais nas pesquisas
académicas que tratam da histéria da educagio. Mesmo que nao
conectados diretamente, a imprensa e a educagdo possuem congruéncias
no olhar destinado as mesmas na pesquisa. A imprensa como fonte, devem
ser consideradas como

[..] o ponto de partida, a base, o ponto de apoio da construciao
historiografica que é a reconstrucao, no plano do conhecimento, do
objeto historico estudado. Assim, as fontes historicas nio siao a
fonte da historia, ou seja, nao é delas que brota e flui a historia
(Saviani, 2004, p. 5).

Neste viés, ¢ preponderante apontar que o pesquisador deve ter
discernimento que a fonte impressa ¢ uma constru¢ao humana, um espago
preponderante para a investigagdo das narrativas proeminentes e 0s
projetos de nag¢ao de um determinado grupo ou contexto. Logo, os
impressos tornam-se ricas fontes de informagdo de um determinado
contexto social.

Diante do exposto, é primordial que essa fonte em uma pesquisa,
tenha um tratamento que considere as suas diferentes facetas, ou seja, nao
¢ possivel analisa-la sem considerar que essa ¢ expressao de um modo de
produgao, o qual deve ser desvendado nas suas matérias o nos ecos das
mesmas.

Com o intuito de ultrapassar a cultura material prépria do espago
escolar, o tratamento com uma fonte impressa, seja jornal de ampla
circulagao ou periddicos de assuntos especificos em pequena escala que
apresentam fatos do cotidiano no recorte temporal estudado, constitui
uma possibilidade distinta para compreender a interfaces com a sociedade
e a sua influéncia na educacio.

Espaco de interesses, debates e ideologia, as folhas dos impressos
apresentam material rico em matérias, fotos, opinides e propagandas que
no mirante do pesquisador, ou seja, 0 seu método de pesquisa, apresentam
questoes que ao serem analisadas, mesmo que de assuntos nao especificos
sobre a educagdo, perpassam a politica, visdes de mundo, conflitos,
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possibilitando a problematizacio do passado pela suas folhas,
proporcionando “[...] uma aproximac¢ao do momento de estudo nio pela
fala de historiadores da educacdo, mas pelos discursos emitidos na época.”
(Vidal; Camargo, 1992, p. 408).

Espago para interesses comuns e particulares, as revistas,
especificamente, foram, amplamente, utilizadas para divulgar e disseminar
opinides sobre a causa educacional. A exemplo, destaca-se o trabalho
apresentado nesse Coloquio, sob o titulo “Literatos, imprensa e educagao:
um estudo histérico da educagdo na sociedade paranaense através da
‘Revista Clube Curitibano” no inicio do século XX (1890-1912)”, de
autoria de Regiane Hartmann Garcia e Maria Isabel Moura Nascimento,
na qual as pesquisadoras apresentam escritores do jornal de esfera privada,
discutindo sobre educagdo, em qual proporciona uma visio que
vislumbrava de forma¢ao do novo homem no inicio do século.

E importante destacar que esses mesmos escritores, denominados
literatos pelas autoras, também escreviam para outros periddicos como
por exemplo, a Revista A Escola, publicada em Curitiba-PR, revista que
recebia subvencao do Estado, em sua primeira fase, e era distribuida para
todas as escolas. Essa questdo, por meio de um cotejamento, apresenta
como a educacio era pensada nas interrelagdes entre publico e privado e
COMO OS Mesmos atores permeavam esses espagos, ¢ de sobremaneira
influenciavam os quadros educacionais, conforme seus interesses. Neste
sentido, averigua-se as interfaces entre historia da educagdo e a imprensa.
Esse é apenas um exemplo dos trabalhos apresentados que proporciona
uma visao sobre a imprensa, educagao e sociedade.

Virias sdo as formas de analise da histéria da educacdo via
imprensa. Destacamos por exemplo, a verificagdio de matérias e sua
regularidade, a intensidade de assuntos e os proprios siléncios.
Determinada em ultima instancia pelo modo de produgao (Lombardi,
2010), a educagao veiculada nos impressos expressa o contexto histérico
de forma imediata, bem como os interesses subjacentes.

Essa questao pode ser verificada nos temas debatidos e na
ressonancia desses temas no contexto social, fato que possibilita
vislumbrar os interesses e as influéncias registradas em suas folhas,
expressoes de fatores politicos, sociais e economicos. Um exemplo dos
trabalhos apresentados é sob o titulo “A manutengdo do discurso
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educacional neoliberal no jornal a Gazeta do Parand”, de Italo Ariel
Zanelato e Maria Cristina Gomes Machado, em qual faz um estudo sobre
o discurso educacional sob a égide da ideologia a partir das matérias
veiculadas no jornal A Gazeta do Parana.

Como uma arena de disputas, ha que se considerar, entdo, que ao
investigar um objeto pela imprensa, essa apresenta questdes fruto da
materialidade e que ndo é possivel analisar o seu co7pus sem um olhar atento
a producido ideoldgica de uma “[...] universalidade imaginaria, pois, na
realidade, apenas generaliza para toda a sociedade os interesses € o ponto
de vista particulares de uma classe: aquela que domina as relagées sociais.”
(Chaui, 2016, p. 247).

A contemporaneidade mostrou o poder da imprensa, agora nao
somente no formato escrito, mas com sua massiva divulga¢ao virtual que
permite a disseminagao de noticias plantadas e difamatdrias o que exige
permanente aten¢ao sobre o poder desse material nas sociedades
democraticas.

Consideragdes finais

Proporcionar um espago de debates e discussoes sobre a imprensa
e educagao, principalmente sobre as pesquisas em relacdo a tematica
histéria da educacdo pelos impressos, ¢ uma forma de disseminar o
conhecimento ndo apenas como descri¢do do passado, nem como um
olhar histérico de causas e efeitos, mas sim como forma de problematizar
as permanéncias e rupturas, bem como o movimento da historia.

Neste viés que a proposicio de um espaco no IV COLOQUIO
NACIONAL/VII COLOQUIO INTERNACIONAL DO MUSEU PE-
DAGOGICO e do XII SEMINARIO NACIONAL/II INTERNACIO-
NAL DO HISTEDBR, para apresentagao de pesquisas sobre imprensa e
educagio aponta que necessidade de ultrapassar a materialidade da educa-
¢ao, apenas nos espagos das institui¢oes escolares. Outrossim de utilizar
um material que nao s6 aponta a cotidianidade da vida no contexto do
recorte temporal escolhido, mas nos aspectos que envolvem disputas, in-
teresses, ideologias e a concretude que necessita um mirante efetivo de um
método.
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REFLEXIONES EN RELACION CON LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES EN
LA UNIVERSIDAD: “NUEVAS FORMAS DE
ENSENAR Y APRENDER QUIMICA”

Héctor Santiago Odetti
Lucio Marcelo Einseinack

Introduccion

La llegada de la pandemia puso en crisis lo que se consideré como
educacién tradicional universitaria, etiquetada por Cobo, C. y Moravec, J.
W. ( mo “caraa cara” — profesor-alumno y alumno-alumno — en Expandir
la universidad mas alld de la ensefianza remota de emergencia; cuya
caracteristica principal es la de ser verticalista, ya que la transmisiéon de
conocimiento se realiza desde el docente hacia el alumno, considerado a
este ultimo como un mero receptor pasivo. Este modelo de baja
interacciéon con el estudiante se nos presenta como centrado en el
“docente protagonista” que expone sus conocimientos a sus alumnos.

Podemos reconocer entonces que la pasada emergencia sanitaria
fue un momento clave en donde se integraron, de manera efectiva,
herramientas digitales en los procesos de ensefianza y de los aprendizajes.
Esta ensefianza, improvisada en sus comienzos, llev6 la experiencia
docente del aula fisica al ciberespacio planteando nuevas formas de trabajo
y desafios que tuvieron que ver con el acceso a internet, el uso del tiempo,
la disponibilidad de dispositivos electrénicos y mas que nada en “ensefar
a ensefiar” a los docentes y “ensefiar a aprender” a los alumnos estudiantes
en ese nuevo formato.

En este trabajo, en primer lugar, se explicaran cuestiones generales
para luego tomar como punto de referencia para su analisis las practicas
docentes llevadas adelante por los profesores de Quimica Inorganica (QI)
de la Facultad de Bioquimica y Ciencias Biologicas de la Universidad
Nacional del Litoral (FBCB-UNL) y en lo que a nuestro criterio se
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incorpord, con aciertos e incertidumbres al cursado de la asignatura,
debido al cambio producido por la pandemia COVID-19

En la tarea docente, la transiciéon desde modelos presenciales a
formatos hibridos (presenciales y virtuales) es un proceso complejo que va
mas alla del hecho tecnolégico e implica aproximaciones disruptivas en el
terreno pedagogico y en el de la gestion organizativa y académica.

Temporetti (2002) sitta en los albores de los "50 un cambio de
paradigma con el origen del campo de estudio formal llamado “Ciencias
de la Computacion”. Este cambio se vio impulsado gracias a que se
idearon dos herramientas, por un lado, la computadora y por otro la Red,
las cuales funcionan como un sistema integrado promoviendo la
hipertextualidad y las interrelaciones de conocimiento y saberes que
operan a nivel humano cuando se piensa un problema. Un razonamiento
que se entiende se espera desarrollen los profesionales y que, a veces el
método tradicional no acompana.

El pasado contexto sanitario fue un momento decisivo para la
incorporacion de herramientas digitales que hicieron posible las
interacciones entre profesores y alumnos; hubo un incremento muy
notable en el uso de las tecnologias en todos los niveles del sistema
educativo. En el ambito universitario, la virtualidad y los formatos online
irrumpieron con fuerza, pero con éxito desigual. Los recursos
tecnoldgicos fueron puestos al servicio de la accion educativa integrando
la tecnologia de un modo estratégico, asegurando asi la continuidad
académica de forma muy destacada, en la educacién superior.

Dada esta situacion, el disefio pedagdgico de todas las asignaturas
en la Universidad, se vieron en la necesidad de concebir las experiencias
de los aprendizajes remotos como un aspecto central del proceso
integral de formacién. Las transformaciones que se han incorporado
buscan cambiar algunas practicas anacronicas que aun persisten en la
educaciéon de las Ciencias Naturales (particularmente la Quimica),
poniéndolas en crisis y consolidando ideas de mayor apertura que ya se
venfan gestando hace tiempo desde las fronteras del conocimiento.

Existe una conectividad de “tipo tecnoldgica” y otra “cognitiva y
conceptual” que sigue presentaindose como un desaffo central para
muchas instituciones de educacion superior. Llevamos tres décadas
observando y ejecutando practicas de cultura digital en la educacion
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formal. Y aunque la cultura digital forma parte de nuestras vidas en
la mayoria de las interacciones sociales, hasta ahora dichas practicas
han emergido mas en las periferias de la institucionalidad
universitaria que desde los tomadores de decision (Kuklinski; Cobo,
2020, p. 9).

Como menciona Temporetti (2014, p. 85), estamos ante una
encrucijada en la educacién ya que coexisten y conviven dos modelos que
generan conflictos y contradicciones:

En este contexto se reconoce una metamorfosis general que
permite apreciar nuevos aspectos en diversos componentes del
sistema, en particular los relacionados con los procesos y
mecanismos de transferencia, transmisién, adquisicién y
produccién de los conocimientos y saberes.

El (AC) antes y el después (DC): el mundo hiperconectado
y escenario educativo

Pese a los incontables espacios de intercambios que se han
desarrollado teniendo como foco a la practica docente, es al dia de hoy,
que de forma paraddjica los docentes sienten como nunca la extrafieza y
el vacio de lo pedagdgico para llevar adelante su tarea.

Garay (2010, p. 155) menciona que una docente le dijo una vez:
“[...] mi dificultad de trabajo es que no puedo ensenar porque los alumnos
no estudian, no aprenden..., es muy dificil ensefiar [...]”. Esta es una frase
que a menudo se puede escuchar, casi como un bullicio de fondo, entre
muchos docentes al momento de analizar los resultados de sus practicas y
que en la actualidad parece reelaborarse, resignificarse incorporando lo
virtual. Podrfamos decir: “[...] mi dificultad en el trabajo virtual es que
no puedo ensefiar porque los alumnos no estudian, no aprenden...,
es muy dificil ensefiar [...]” (informacion verbal)'.

Cabe entonces la pregunta y el interrogante pedagogico sobre las
razones por las cuales los jovenes no aprendfan y no aprenden lo que los

docentes ensefian (AC y DC) Antes de la Pandemia COVID-19 y Después

I Manifestado por Héctor S. Odetti en el XIV Col6quio Nacional e VII Coléquio Internacional do
Museu Pedagégico/UESB e 11 Seminario Nacional e II Internacional do Histedbr/UNICAMP, en
Octubre, 2022.
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de la Pandemia COVID- 19. Reflexién que podria permitirnos
preguntarnos entonces, si no es la forma en que se les ensefa quien en
realidad se ve condicionada por nuestra visiéon del medio, lo cual afecta la
posibilidad de atreverse a buscar, copiar o inventar estrategias de
ensefanza verdaderamente pedagbgicas (Garay, 2010, p. 155).

Por otra parte, Pardo Kuklinski e Cobo (2020, p. 9) mencionan
un pasaje del libro “25 Years of Ed Tech” de Weller al reflexionar sobre
el ritmo diferente de los cambios en la educacion superior:

La tecnologia educativa no es un juego para impacientes |...] Las
universidades estan aqui mucho tiempo antes que Google y esa
longevidad es parte de su atractivo. Esto implica un cierto
conservadurismo con trespecto a las tendencias actuales, una
resistencia a abandonar practicas existentes en favor de la tltima
tecnologfa. |...] Esta es una de las principales diferencias, a menudo
mal entendidas, entre la educacién supetior y otros sectores los que
con frecuencia les piden a las universidades que aprendan: operan
en diferentes frecuencias (Weller, 2020).

En este contexto desafiante y siguiendo con la metafora de la es-
piral recurrente planteada por Temporetti (2014) podemos entender una
nueva oportunidad para repensar los modelos con los cuales se desarrollan
todas las actividades educativas y particularmente las de ensefianza dan-
dole una oportunidad al modelo de ensefianza hibrido (presencial/virtual)
y transformar las practicas obsoletas que ain estan presentes en la educa-
cién supetior.

Con la pandemia se adaptaron los métodos de ensefianza teniendo
en cuenta las barreras impuestas por la distancia y la escasez de recursos.
Las nuevas formas de ensefiar y las destrezas que los docentes utilizaron
durante la cuarentena se convirtieron en nuevas estrategias para la
ensefanza. De repente se vieron en la necesidad de recurrir a lo que hacfa
tiempo estaba disponible pero que no tenfan la necesidad de utilizar:
videos, tutoriales, libros en linea, plataformas de aprendizaje remoto, redes
sociales, mails, videollamadas. Lo que sea que nos diera como resultado
seguir ensefiando, seguir conectados con los alumnos.

Sin embargo, otro de los embates por los que atravesé y atraviesa
la ensefanza en la postpandemia es el de la evaluacion, puesto que la
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misma se percibe como parte del método del refuerzo para el cual se esta-
blecen “[...] la recompensa y el castigo [...]” (Brunner, 1988, p. 130). A lo
largo de la historia las evaluaciones han sido siempre consideradas de
forma negativa, ya que se entiende a la misma como un espacio incémodo
donde los docentes juzgan a los estudiantes y califican cuantitativamente
en consecuencias, pero ¢qué hay de las evaluaciones con fines pedagdgi-
cos, de indagacion y analisis de los aprendizajes efectivos, aquellas que sir-
ven como diagnostico cualificador de los procesos desarrollados? ¢apren-
dimos algo respecto a las evaluaciones durante la pandemia? ;replicamos
la misma forma de evaluar presencial, pero en la virtualidad? Estas son
algunas de las preguntas que nos debemos hacer como docentes.

Una de las posibilidades que la ensefianza mediada por tecnologia
trajo, es la de colocar al estudiante como eje en la construcciéon de su
propio aprendizaje, tutelado por la accién docente. Las instancias de
evaluacién debieron ser replanteadas, ya no sélo ocupan un espacio de
cuantificacién del saber, se debieron redefinit como una herramienta
cualitativa, la cual permitié a estudiantes y docentes poder realizar una
introspeccion del propio proceso de los aprendizajes. Se comenzé no solo
observar una foto en un punto definido del proceso de ensefianza, sino
una continuidad de esta que permitieron dar el control de los aprendizajes
al individuo y que da una vision holistica sobre el conocimiento
construido.

Otra cuestion interesante de mencionar es el que corresponde al
contexto en el cual se desarrolla la implementacioén de la planificacion de
catedra.

Aun recuerdo, la reunién del domingo 15 de marzo del 2020 por
la mafiana en el Consejo Superior de la UNL, en donde se nos informaba
de la creacion y constitucion de un Comité de Emergencia para abordar el
tema del COVID-2019, recientemente descubierto en China. A partir de
ese momento, me sent{ como el personaje Totd, en el film Cinema
Paradiso; comenzando a ver peliculas con escenas recortadas que hoy,
podemos reconstruir como lo hizo Salvatore gracias a Alfredo en esa
pelicula. Entonces ¢Qué aprendimos en este tiempo de ‘rodaje’? ¢Qué
suponemos se hizo bien? ¢qué se podria haber hecho mejor? squé hicimos
mal? scomo podemos seguir mejorandor? gnuestras aulas cambiaron

después de lo sucedido? squé otros actores entraron en la escena del medio
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educativo? ssupimos leer el texto? sentendimos los diferentes contextos
sociales? ginterpretamos los subtextos de nuestros alumnos y docentes?
stenemos todas las respuestas?, o mejor aun ¢nos hicimos todas las
preguntas? (informacién verbal)®.

En este sentido, la planificacion de catedra necesita de ser
entendida dentro de una escenografia pedagoégica que, al igual que
acontece en una pelicula, el texto de la misma no resulta lineal, sino que
hay hipertextos, realidad aumentada, paratextos (peritexto y epitexto), a
los que se suman: docentes, padres, alumnos, autoridades, personal de
apoyo educativo, administrativos, etc., quienes debieron, y deberin
continuar, ‘aprender’ a ‘entrar en escena’ a través de pantallas.

Esto se transformd, no solo por el uso de las plataformas y la
necesidad de considerar condiciones diferentes a aquellas para las cuales
fue disefiada, sino también porque existen aprendizajes y competencias
que cobraron mayor relevancia en el actual contexto.

La hipertextualidad incorporé ahora la capacidad de establecer
interrelaciones no secuenciales de ideas. La clase se aparta de la didactica
clasica para dar lugar a una nueva dimension virtual, donde, la informacion
se estructura ahora mediante una red de nodos y enlaces, acercandose mas
de esta forma a la capacidad de establecer interrelaciones de la propia
mente humana.

De esta forma la produccién del conocimiento, su ensefanza y
adquisicion se vio forzada al cambio, y con ello la seleccién y ordenacion
de los contenidos, como asi también las practicas de la ensefianza
asociadas a las tecnologias de la informacién que dieron lugar a la inclusion
de “nuevas escenografias de la transmisién” en ese contexto.

Sin embargo, estamos convencidos que con la tecnologia no es
suficiente para crear competencias. Es necesario la integraciéon y com-
plementariedad de los momentos presenciales y no presenciales en la
enseflanza para mejorar los aprendizajes; la articulacion y convivencia en-

tre la presencia corporal en el espacio fisico y lo virtual con la presencia

2 Manifestado por Héctor S. Odetti en el XIV Coléquio Nacional e VII Col6quio Internacional do
Museu Pedagégico/UESB e 11 Seminario Nacional e II Internacional do Histedbr/UNICAMP, en
Octubre, 2022.
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simbdlica en el ciberespacio. Creemos que ambos aspectos son indisocia-
bles y refieren a capacidades esencialmente humanas cuya interrelacién
hoy adquieran nuevas significaciones (Temporetti, 2002).

El hoy en Quimica Inorganica

En el ambito educativo de QI las medidas adoptadas en estos
nuevos escenarios se relacionan hoy con el desarrollo de clases mixtas
(hibridas), dando lugar a un despliegue de modalidades de ensefianza
semipresenciales utilizando una gran variedad de formatos y plataformas.

Esto significo el redisefio obligado de una gran cantidad de
actividades y experiencias de formacion que pasaron de ser exclusivamente
presenciales a espacios heterogéneos donde parte de la diagramacion
ocurre en espacios virtuales, parte en espacios presenciales y otros de
manera conjunta.

De esta manera, entendemos que la revalorizacion de los
materiales para la ensefianza conlleva mucho mas que un cambio de
soporte (del papel a la pantalla), o el enriquecer (o embellecer) los textos
afiadiendo hiperenlaces y/o videos. Implica redisefiatlos de manera
profunda, radical y pedagégicamente innovadora. Area Moreira (2017) nos
propone pensar la nueva generaciéon de materiales didacticos para la
escuela de la sociedad digital en término de diferentes rasgos los cuales
podemos resumir en:

*  multimedia, es decir, que combinen y representen la informacion
mediante multiples lenguajes o formatos de representacién como
son los textos, los hipertextos, las animaciones, los esquemas y
graficos, los audiovisuales.

* interactivos de forma que los mismos reaccionen a las acciones que
realice el alumnado sobre los mismos. En este sentido, la
presentacion de actividades interactivas disefiadas bajo la l6gica de
la gamificacion debiera ser una caracteristica central de los mismos.

* flexibles y personalizables. Frente a la rigidez y estructuracion de
los materiales impresos o audiovisuales analégicos, la digitalizacion
permite que el profesor pueda reconfigurar, readaptar y modificar
cualquier material didactico para adecuarlo a su alumnado o

situaciones de clase.
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*  sociocomunicativos, que incluyan y permitan la interaccién social

y comunicativa entre los estudiantes (trabajo colaborativo) y entre

éstos y su docente (tutorizacion).

En este sentido, las herramientas digitales como las H5P ofrecidas
para la plataforma de Moodle permite enriquecer los contenidos dentro
del aula de multiples maneras, al disponer de diversas opciones para la
creacion de actividades interactivas con posibilidades de un feedback inme-
diato en cualquier punto del recorrido, permeables ademas de combinar
en diversos lenguajes, formatos y recorridos dependiendo de la estrategia
didactica que se seleccione a fin de potenciar la retroalimentacion.

La eleccion de la tipologia que mejor se adapte a nuestras
necesidades didacticas para la produccién de contenido interactivo
provendra entonces de preguntarnos qué van a aportar, c6mo intentamos
generar y por qué se van a integrar estos en la propuesta. Esta
multimodalidad planteada por Gunther Kress implica que podamos
seleccionar y combinar aquellos modos (textos escritos, imagenes, audios,
videos) que nos permitan comunicar lo que queremos de la mejor manera
posible, a partir de los intereses, el sentido y punto de vista que cada
docente desea transmitir.

Recuperamos en el uso estratégico de estas herramientas los apor-
tes de Anijovich y Cappelletti (2017) quienes plantean las practicas de in-
teracciones dialogadas formativas como la revisiéon de lo hecho con una
mirada hacia el futuro, hacia la préxima tarea o desempeno del estudiante,
y también la reflexion sobre qué y cémo aprendio. Este sentido, estas prac-
ticas valiosas ofrecen a los estudiantes la posibilidad de una retroalimenta-
cién. La promocion de estas interacciones entre profesores y estudiantes
propone articular las evidencias de aprendizaje con los objetivos y con los
criterios de evaluacion; busca valorar el grado de aprendizaje alcanzado y
ayudar a los estudiantes a encarar el desafio de seguir aprendiendo, reco-
nociendo sus debilidades y fortalezas (Hattie, 2017, p. 153).

Asi, el disefio de la estrategia de ensefianza y aprendizaje implico
tomar ciertas decisiones que tienen que ver con los contenidos, activida-
des, tiempos y evaluacion de las trayectorias. Pero ademas definir las na-
rrativas docentes que se comunicarfan en las distintas instancias del cur-
sado, con el fin de acompanar el abordaje de los contenidos guiando a
estudiantes en la resolucién de las actividades propuestas.
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Quimica Inorganica (QI) se lleva adelante en el primer afio de las
carreras de la Facultad de Bioquimica y Ciencias Bioldgicas de la UNL y
se organiza desde tres espacios bien definidos: teorfa, resolucion de
ejercicios y problemas y desarrollo de actividades practicas de laboratorio.
Dichos espacios debieron de ser repensados y reinterpretados para su
desarrollo, sobre todo la actividad de laboratorio la cual fue quien presento
mayores cambios.

Actualmente la presentacion del contenido de QI se realiza
mediante la plataforma Moodle en el ambiente virtual de la FBCB-UNL.
Los espacios para la interaccion pedagogica se reestructuraron en distintos
momentos a fin de ofrecer una propuesta tutelada por el cuerpo docente.
Estos momentos son:

e APORTES TEORICOS: Presentan una aproximacion al tema
mediante el abordaje de videos intervenidos mediante tecnologia
H5P a los fines de ofrecer una gufa preguntas que ordenen sobre
qué aspectos tebricos son necesarios conocer sobre el tema
desarrollado. Las devoluciones de las gufas incrustadas en los
videos cuentan ademas con wuna orientacion al material
bibliografico de la catedra.

e CONSULTA DE TEORIA: Son espacios de videoconferencia
donde los estudiantes pueden acudir para un encuentro sincréonico
con los docentes a cargo del tema.

e EJERCITACION y PROBLEMAS: Se presenta mediante dos
espacios claves. Por un lado, en el espacio virtual la resolucion de
gjercicios sistematicos con aportes de videos modeladores e
interactivos y por el otro lado, de forma presencial mixta — con
estudiantes presentes y conectados de forma remota — la
resolucion de situaciones problema mediante el uso de videos de
experiencias practicas de laboratorio que recuperan parte de los
ejercicios sistematizados. Esta ultima parte suele acompafiarse con
alguna gamificaciéon que posibilite la apertura al debate.

e ACTIVIDADES DE LABORATORIO: Son trabajos practicos
donde se pone en experiencias los temas desarrollados buscando

el desarrollo de habilidades en la ejecucion de experiencias.
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A modo conclusiones “no finales”: repensar la practica
docente

Los pasados 2020 y 2021 lograron un redescubrimiento de la
virtualidad de una forma mas potente en todos los ambitos, tanto
educativo, como en la vida diaria. Lo virtual caracterizado anteriormente
como de aislamiento y despersonalizacién, da ahora la oportunidad de
caracterizarse de nuevo con una alta interaccion por parte del estudiante,
poniendo a éstos en el centro del modelo de ensefnanza.

De esta forma, el presente trabajo pretendié reflexionar sobre
como es necesario repensar nuestra actual practica docente con el fin de
mejorarla. Consideramos pertinente, entonces, plasmar ciertas caracterfs-
ticas que este nuevo paradigma situado en la conexién y en el hipertexto
trajo y que conviene tener presente como lineas de accion para ser pro-
fundizadas en el desarrollo de la actividad docente. Para ello tomaremos
algunos rasgos mencionados por Temporetti (2002):

1. Se vuelve indispensable poner al estudiante en el centro de la
intencion pedagogica. La interactividad y la bidireccionalidad que
la educacién mediada por tecnologia ofrece, permite plantearse
como una herramienta que desplace de la pasividad o el papel de
receptor al alumno a uno efectivamente activo; si se lo desafia a
interactuar, a responder, a crear y a producir.

2. La hiperconectividad resignifica las distancias, al tiempo que nos
hace replantearnos como entendemos los espacios educativos.
Pero también permite una flexibilidad en la comunicaciéon entre
los actores.

3. La innovacion en la forma de acceso a la informacion cambia, y
con ello la forma de construir el conocimiento en contraposicion
con las practicas educativas tradicionales. La convergencia de
computacion y telecomunicaciones actua sobre el factor tiempo y
pone el énfasis en la velocidad, a la par que incorpora otras formas
de expresion y de interaccion con los contenidos que toman fuerza
a partir del Internet, como lo son los cortos de videos, los flyers,
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los blogs de divulgacion, las experiencias de gamificacion entre
otros.

4. La simultaneidad y la no linealidad conducen a un cambio en el
sistema, el cual aparece azaroso, imprevisible y discontinuo, pero
que sin dudas conduce a niveles mas altos de complejidad. Se
descentralizan y democratizan las formas de acceso a la
informacion, el docente ya no fija y selecciona el recorrido y el tipo
de informacion, sino que debe guiar a los estudiantes por una
pluralidad de senderos interconectados en donde los jévenes son
quienes definen de qué manera alcanzaran los objetivos y metas

acordados.

5. Laatencién debe ser colocada ya no solo en el conocimiento como
saber, sino que se deben potenciar las competencias para el hacer
y el ser de un profesional cuya mision sera desempefarse con éxito
en un futuro incierto y que a la luz de las recientes experiencias
pasadas puede poner en jaque la forma en que entendemos se
ordenan las sociedades.

En efecto, la tarea docente en general y las universidades en parti-
cular se deben reformar porque la sociedad también lo esta haciendo. De-
bemos ser conscientes y pensar sobre un nuevo paradigma universitario
considerando que las tecnologias tienen que incorporarse en los
planes de estudios universitarios, no como soporte a la institucién, sino
como extension de la estrategia pedagogica, pensando en sistemas hibridos
de ensefnanza presencial y virtual en donde las distintas modalidades con-
vivan en un mismo entorno: formatos remotos, presenciales, hibridos, cla-
ses sincronicas y asincronicas en donde el estudiante pueda elegir en ese
amplio abanico de opciones.

De esta manera tendremos profesionales con mayores capacidades
de integrar e interrelacionar conocimiento y saberes al momento de pensar
un problema, en un mundo hipertextual e hiperconectado que avanza a
“velocidades cuanticas” fijando as las universidades su propia agenda del
cambio y no esperar que la agenda sea establecida por otros organismos u

286



empresas de acuerdo a lo que marca el mercado en un determinado mo-
mento y como en toda pelicula, puede que cuando veamos en un tiempo
la edicién final y completa recordemos como ‘Salvatore’ en ‘Cinema Pa-
radiso’ este momento y, seguramente, nos reconciliaremos con ¢éL
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O Museu Pedagégico da Uesb, em parceria com o Histedbr,
organizou e preparou a realizacdo do XIV Coldquio Nacional e VI

Coléquio Internacional do Museu Pedagdgico/UESB e Il Seminério

Nacional e Il Internacional do Histedbr/Unicamp, propositalmente,
intitulados

,realizados entre os dias 25 e 28 de
outubrode 2022, em Vitdria da Conquista - Bahia.

O evento contou com ampla e rica programag¢ao abarcando
atividades culturais, homenagens, conferéncias, mesas redondas,
lancamento de livros, reunides cientificas, exposicoes, exibicdo de
documentario e comunicacdes cientificas. No conjunto de
atividades e analises realizadas, destacaram-se a diversidade de
temas e abordagens tedrico-metodologicas. Essa pluralidade
tematica e de posi¢des, estdo representadas neste livro/coletanea
que reuniu 20 textos que buscaram contribuir para a analise e
questionamento acerca da sociedade contempordnea tal qual
versado nos coléquios tematicos e nas mesas oferecidas durante o
evento, que reuniu pesquisadores(as) de diversas areas, de distintas
perspectivas tedrico-filosoficas e politicas, a discutir grandes
questdes politicas, educacionais, sociais e culturais desencadeadas
nos ultimos anos em todo o mundo e que tém impactado ndo
apenas a reorganizacao dos Estados e dos governos, mas a prépria
configuracdo do trabalho, em geral, e a producao do conhecimento
cientifico, em especifico.
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