O USO DE TECNOLOGIAS COMO RECURSO
PEDAGOGICO NA EJA: DO PROJETO MINERVA A
PLATAFORMA CEJA VIRTUAL

Cacilda Fontes Cruzg
Edilaine de Melo Sonza

Introdugao

O presente capitulo objetiva tracar um panorama do uso de
tecnologias como recurso pedagdgico na Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) em diversas temporalidades. Importante ressaltar que ambas as
autoras deste trabalho atuam como professoras na Rede CEJA (Centro de
Educacao de Jovens e Adultos) no Rio de Janeiro; cada uma em uma
escola distinta, e lecionando disciplinas diferentes. Contudo, a marca da
tecnologia se faz cada vez mais presente no fazer docente dessa Rede,
principalmente, num cenario pés-pandemia de COVID-19, em que o uso
de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) foi requerido como
espaco de troca entre alunos e professores.

No contexto histérico do Brasil de 1970 tem-se que no campo da
Educagio a tecnologia funcionou como um recurso difusor em diversos
projetos voltados as camadas mais populares do Pais. Com vistas a se
alcancar um maior numero de pessoas, a transmissao de conteudos por
meio radiofonico e, posteriormente, televisivo, amplificou a capacidade de
disseminagao das informagOes necessarias ao projeto politico daquele
tempo. Por conseguinte, o século XXI avanca sob novas necessidades,
novas formas societarias e, portanto, novas tecnologias sao desenvolvidas
ou aprimoradas, influenciando, inclusive, os modos de producao e as
relagdes humanas. Nesse sentido, di-se destaque a expansao da internet.

Assim, as reflexdes tomam como ponto de partida o seguinte:
tracar um histérico do uso de diversas midias na EJA desde a década de
1970 para problematizar o modo que as tecnologias digitais sio atualmente
implementadas para a modalidade. Ou seja, uma analise de como o uso de
diferentes tecnologias ja fizeram parte do processo educativo na EJA
desde a segunda metade do século XX. Para isso, o trabalho contara com
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uma primeira parte em que serdo apresentados dois projetos presentes
nesse momento histérico: o Projeto Minerva e o Telecurso. Na segunda
parte sera apresentado o Projeto CEJA Virtual, articulado desde o ano de
2011 entre as Secretatias de Estado de Educacao (SEEDUC/R]) e de
Ciéncia, Tecnologia e Inovagiao (SECTI/R]); essa tltima na representacio
da Fundagao Centro de Ciéncias e Educagao Superior a Distancia do
Estado do Rio de Janeiro (CECIER]).

Frente a isso, pretendemos fomentar as discussdes em torno da
modernizacdo tecnoldgica como algo que vai se tornando natural em cada
momento historico, de tal modo que nao fazer parte disso se torna uma
representacdo do arcaico. Uma modernizagio que tem avangado sobre a
EJA e leva a reflexdo sobre em que medida tais tecnologias, ao serem
aplicadas a educagao basica, reproduzem ideais conformadores ou
transformadores de um real vivido.

O trabalho apoia-se na ideia de que o tecnolégico indica sistemas
que afetam toda produgao, independentemente das aplicagdes especificas
(Williams, 2007). Com base nisso, retomam-se os referidos projetos
politicos de educacdo, bem como seus respectivos meios tecnologicos
utilizados em cada fase historica. Ao estabelecer relagdes entre esses
projetos voltados a EJA e recursos radiofonicos, televisivos e virtuais
como representacdes de objetos tecnologicos de um tempo, o artigo traz
como hipoétese a representatividade das tecnologias como elemento de
domina¢ido, desde os tempos de outrora. Afinal, trata-se de uma
ferramenta cujo acesso ou manuseio ainda nao contempla plenamente os
sujeitos que integram a modalidade.

Do Projeto Minerva ao Telecurso: um breve panorama em
torno das tecnologias aplicadas a EJA'

Embora se falar em tecnologia possa remeter a ideia de algo
exclusivo dos tempos atuais, em especial, entre os séculos XX e XXI, ¢é
possivel garantir, a partir das leituras em torno de autores como Lefebvre
(2009); Williams (2007) e Pinto (2008) que as necessidades e
engenhosidades da espécie humana na producio de sua existéncia situam

1 O texto que compde essa secdo do artigo faz parte da dissertacio de Cacilda Fontes Cruz (2018),
e da dissertacao de Edilaine de Melo Souza (2024).
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o conceito de tecnologia a tempos tio antigos quanto a presenca do ser
humano no mundo (Kenski, 2012).

No entanto, ¢ importante que nao se confunda o sentido de
tecnologia com o de técnica. Como afirma Williams (2007, p. 392):
“técnica ¢ uma constru¢ao ou método especifico, e tecnologia um
sistema desses meios e métodos”. O autor inclusive recorda que “foi
sobretudo em meados do século XIX que tecnologia se especializou
totalmente como ‘artes praticas’[...]” (ibid, p. 392).

Nesse sentido, de agdes praticas sistematizadas, pode-se dizer que
conforme o surgimento de novas necessidades, o ser humano faz uso de
sua inteligéncia e criatividade para desenvolver novas tecnologias, com
diversas intencionalidades e sob diferentes ideologias, no entanto, sempre
envolvidas pelo aspecto da dominagao. Se, de inicio, como afirma Kenski
(2012), a dominagao era do homem sobre a natureza a fim de garantir sua
sobrevivéncia, os ultimos tempos sio marcados pela dominagao, inclusive,
de determinadas nacoes sobre outras (Castells, 2000).

Assim, para alcangar o consenso da sociedade em torno das
benesses da era tecnoldgica, as classes hegemonicas promovem a
ocultacao de seus impactos e repercussoes sociais. No tocante a isso, Pinto
(2008) aponta o seguinte:

O conceito de “era tecnologica” constitui importantissima arma do
arsenal dos poderes supremos, empenhados em obter estes dois
inapreciaveis resultados: (a) revesti-lo de valor ético positivo; (b)
maneja-lo na qualidade de instrumento para silenciar as
manifestagdes da consciéncia politica das massas, e muito
particularmente das nagbes subdesenvolvidas. Quanto a estas
ultimas, € preciso empregar todos os meios para fazé-las acreditar e
seus expoentes letrados nativos se apressardo sem duvida em
proclami-lo que participam em pé de igualdade da mesma
“civilizagdo tecnolégica” que os “grandes”, na verdade os atuais
“deuses”, criaram e bondosamente estendem a ricos e pobres sem
distin¢do (Pinto, 2008, p. 70-71).

Desse modo, nio causa surpresa que a proposta de inovagao
tecnolégica apresentada as escolas de jovens e adultos esteja sempre

envolvida por uma camada bastante sedutora e convincente. Nesse
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sentido, apresentam-se, a seguir, dois projetos que fizeram uso da
tecnologia com o objetivo de alcangar o maior nimero possivel de
ouvintes ou telespectadores: o Projeto Minerva e o Telecurso.

Ao longo de seus periodos de implementagao (décadas de 1960 e
1970) diferentes recursos tecnoldgicos foram utilizados como ferramentas
pedagdgicas. Inicialmente o radio, depois a televisao e, anos mais tarde, os
computadores e a internet se somam como representantes das novas
tecnologias educacionais. Nessas décadas, estava em voga uma percepgao
da educac¢io pautada nos ideais nacional-desenvolvimentista. Com isso, o
objetivo-fim da educacgio seria a formagao do homem para o mercado de
trabalho, com vistas a contribuir para o crescimento do Pafs.

Em linhas gerais, essa caracteriza¢do ¢ identificada como teoria do
capital humano, ou seja, a educagao estava subordinada a légica economica
de modernizacao acelerada da sociedade brasileira, e tinha como objetivo
“maximizar a produtividade do PIB, independente da distribuicdo de
renda nacional” (Ferreira e Bittar, 2008, p. 349). Segundo a analise de
Motta:

[...] no contexto da ideologia desenvolvimentista, a educacdo
enquanto “capital humano”, era compreendida como um
instrtumento de modernizacio e competitividade, pois
promover a modernizacio dos fatores de producio
especialmente pela qualificagio da mao de obra, é um
instrumento de equalizagdo entre paises e regides, bem como
entre classes; um recurso basico de mobilidade social e de
justica social (Motta, 2009, p. 552).

Tal analise corrobora o que Frigotto (1989) destacou em torno da
ideia de produtividade da escola, em que o nivel alcan¢ado na educagio
explicaria economicamente as diferengas de trabalho. Assim,

[..] o processo educativo, escolar ou nao, é reduzido a funcido de
produzir um conjunto de habilidades intelectuais, desenvolvimento
de determinadas atitudes, transmissao de um determinado volume
de conhecimentos que funcionam como geradores de capacidade
de trabalho e, consequentemente, de produgio. [...] O conceito de
capital humano [...] busca traduzir o montante de investimento que
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uma nac¢io faz ou os individuos fazem, na expectativa de retornos
adicionais futuros (Frigotto, 1989, p.40-41).

Por esse viés, o governo militar criou o Projeto Minerva, em
primeiro de setembro de 1970, numa iniciativa do Servi¢o de Radiodifusao
Educativa MEC de abrangéncia nacional, com transmissao obrigatoria a
todas as emissoras do pais, que existiu por quase vinte anos. Ao iniciar
suas atividades o Projeto Minerva oferecia trés cursos: “Primario,
Capacitagao ao Ginasial (Revisio do Primario) e um programa cultural em
parceria com a televisao, os Concertos para a Juventude” (Coutinho, 1971,
p-4). Segundo, veiculado na midia da época existia uma falta de professores
no interior, com a fun¢do de replicar os programas do Minerva para
turmas de até 30 alunos, para sanar essa caréncia foi criado o “Curso de
Capacitagao ao Magistério Leigo Primario” (Idem), que também seria
transmitido via radio.

Assim, o objetivo do projeto era levar educagdao, formando
docentes e discentes, e cultura através da radiodifusio em cobertura
nacional e pretendia ser uma alternativa ao Movimento de Educag¢io de
Base (MEB) criado na Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil em
1961. Segundo Favero (2005, p. 10), por intermédio de escolas
radiofonicas, nos Estados do Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Brasil,
o MEB desenvolveu um trabalho de educag¢do de base com o objetivo de
nao apenas alfabetizar, mas também a “conscientiza¢ao do povo levando
despertar para os seus proprios problemas e provocar uma mudanca da
situacao”.

“Abra seus olhos, ¢ hora de ver, onvidos atentos, ¢ tempo de ouvir, mil descobertas
para a gente fazer”*

Com essa abertura estava sendo apresentado aos ouvintes o
Projeto Minerva. Na vinheta, o barulho ao fundo de uma locomotiva
remete a ideia de progresso, de desenvolvimento, o que estava em

consonancia com a modernizagio socioecondmica vivida no pais na

2 Vinheta do Projeto Minerva. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=u-
I8FIFA91A.. Acesso em: agosto de 2023.
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década de 1970°. Na pratica, o programa do Projeto Minerva tinha o
formato de trinta minutos diarios, de segunda a sexta, com programas
educativos e uma hora de musica nos finais de semana. Participaram do
projeto nomes importantes da musica popular brasileira como Elza
Soares, Cartola, Cauby Peixoto, entre outros.

Apesar de nao ter sido pioneiro no assunto, o projeto inovou ao
procurar controlar desde a transmissao até a recep¢ao dos programas.
Acerca disso, em outubro de 1971, o jornal Estado de Sao Paulo assim
publicava:

[-..] num pais onde ha falta de escolas, de material didatico e até lapis
e caderno, s6 por intermédio dos mais eficientes recursos de
comunicagdo de massas ¢ possivel estender todo o povo os
beneficios da cultura. Partindo desse principio, a 29 de setembro de
1970 foi assinada uma portaria criando o Projeto Minerva - assim
batizado em homenagem a deusa da sabedoria. Trata-se de uma
programacdo educativa e cultural executada pelo Servico de
Radiofusio Educativa do Ministério da Educacio. O radio foi
escolhido como instrumento, pelo seu baixo custo. E o primeiro
programa foi ao ar no dia 4 de outubro do ano passado (Coutinho,
1971, p.44).

De forma geral, o programa nio foi bem recebido. A época, criou-
se um trocadilho popular que trocava o nome Minerva por Me Enerva'. Os
problemas eram muitos como, por exemplo, o radio nao permitia que a
informacao fosse repetida outras vezes, e o uso de imagem fazia falta para
se entender alguns conteudos. O material impresso pretendia sanar essa

3O periodo entre 1969 e 1973 ficou conhecido como a época do Milagre Econdémico porque foi
considerado um perfodo de grande crescimento econdémico e com baixa na taxa de inflacio. No
entanto, tal desenvolvimento foi alavancado em empréstimos no exterior. Bernardi ressalta que
“com o crescimento a partir do ‘milagre econémico’ foi possivel investir em telecomunica¢des
podendo colocatr em funcionamento uma rede de transmissao através da telefonia que tornava
possivel o envio de mensagens educativas para regides nio cobertas pela rede de integracio
radiofénica. Além da prépria construcido de Itaipu que permitiu que mais pessoas tivessem acesso
a0 radio” (Bernardi, 2014, p. 14).

4 Informacio disponivel em:

https:/ /www.google.com/search?newwindow=1&#lz=1C1FCXM_pt-
PTBR997BR999&q="%C2%B4projeto+minerva&tbm=vid&source=Inms&sa=X&ved=2ahUK
Ewj_3412-
baAAxUGtJUCHQEhAs0Q0pQJegQIDBAB&biw=1366&bih=619&dpr=1#fpstate=ive&vld=
cid:1deeb002,vid:Mz0gtskOgCs. Acesso em: agosto de 2023.
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falta, mas, por outro lado, dependia da capacidade de leitura do aluno, que
deveria conseguir interpretar textos, graficos e tabelas.

O projeto apresentava também baixos indices de aprovagao: 77%
dos inscritos nio conseguiram obter o diploma’, que setia o objetivo
principal do programa. Segundo Castro (2007, p. 57), “o Projeto Minerva
foi um laboratério de experimentagdo que permitiu avaliar as
possibilidades do uso do radio educativo”.

No mesmo periodo, 1978, comegava o programa do Telecurso que
tinha como objetivo a educagdo de jovens e adultos que nio concluiram
os estudos na faixa/série adequada. No dia 2 de julho de 1978, a
reportagem do jornal O Globo assim noticiava:

[..] o proximo dia 17, milhdes de brasileiros estardo diante de seus
aparelhos de TV, em diversos horarios, para assistirem a uma
programagao diferente: Telecurso do 20 Grau, que até agora atinge
Rio, Sao Paulo, Goias e Brasilia, nesse dia ira ao ar pela primeira
vez, em nivel nacional, atingindo 3,600 municipios. A programacio
a que esses milhoes de brasileiros vio assistir sera diaria, transmitida
por 40 emissoras de TV e se repetira em dois ou trés horarios, para
que todos possam ver. Ela alcancard 30 horas diarias de
programagcio e tera 900 horas por més, durante trés semestres. Cada
aula tera a duracio de 15 minutos. Praticamente, todas as emissoras
educativas estardo transmitindo o Telecurso do 2° Grau. (..) um
curso supletivo apoiado em tudo que ha de mais expressivo em
nossa rede nacional de televisio (O Globo, 1978, p. 3).

Na reportagem estava incluido um mapa do Brasil com uma
listagem das emissoras que iriam transmitir o programa: a Rede Globo, as
emissoras afiliadas a Rede Globo, as nio afiliadas, mas, incorporadas ao
sistema do Telecurso 2° Grau, e as TVs educativas também incorporadas
ao sistema. Tratava-se de uma iniciativa que envolvia a esfera publica e a
privada, apoiada por uma grande empresa do setor de telecomunicacdes,
a Fundagio Roberto Marinho. Na mesma reportagem segue uma
descrigao do perfil do publico que assistiria ao programa:

5 Informacio disponivel em: https://memoriasdaditadura.org.br/programas/projeto-minerva/
Acesso em agosto de 2023
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[-..] da imensa populacdo que estard vendo o programa, pelo menos
meio milhdo de pessoas segue o telecurso com um empenho
especial: sdo aqueles que estido fazendo o curso e vdo prestar os
exames do supletivo. Na idade prépria eles ndo puderam cursar o
segundo grau, ou entdo, o tempo disponivel e o trabalho nao lhes
deram chance. Muitos, inclusive, ndo fizeram porque onde moram,
n2o existia uma escola regular (ibid., p. 3).

Neste sentido, o carater de supléncia estava presente, isto ¢, de
compensa¢ao na oferta do ensino supletivo, apesar de nao substituir a
escola tradicional e, muito menos, a sala de aula e o professor. De certa
forma, o que esse método se propunha era continuar de onde a escola
tinha parado e dar uma chance ao aluno de se preparar para um exame
supletivo. Assim como no Projeto Minerva, os fasciculos também eram
vendidos em bancas e serviam para complementar os estudos, pois: “a
televisdo vai até onde pode pedagogicamente: ¢ um convite diario e
especifico para um aprendizado que se perfaz nos fasciculos semanais com
todas as atividades impressas” (O Globo, 1978, p. 3).

Ainda segundo o jornal O Globo: “Em julho de 1979, animada
pelos resultados das avaliagoes feitas pelo Ministério da Educagao e por
organismos internacionais, a Fundagao Roberto Marinho encaminhou ao
MEC o projeto para implementagao do supletivo do 1° Grau” (O Globo,
1983, p. 22). Além do mais, a Fundagio integrou o Projeto Minerva aos
Telecursos e, dessa forma, os programas passatiam a ser veiculados

também pelo radio. Assim:

[..] os Telecursos, do Primeiro e Segundo Grau, ndo siao apenas as
aulas pela televisdo, eles sdo, na verdade, uma conjugacio de TV,
radio e jornal e constituem os que especialistas chamam de sistemas
abertos de educagio a distancia, através da integracao dos meios de
comunicac¢do de massa (multimeios). [...] O sistema de telecurso a
disposi¢do de todos funciona assim: a TV atrai, motiva e conquista
o aluno; material impresso serve de instrumento de trabalho,
permitindo a releitura, o exercicio e o estudo e o radio leva ao
publico ndo atingido pela televisao (ibid, p. 22)

Considera-se importante tecer algumas consideragoes sobre a TV
Globo, que comegou a operar de forma discreta em abril de 1965, a partir
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de uma operagio envolvendo milhares de ddlares entre o empresario
Roberto Marinho e o Time-Life que era um expressivo grupo da midia
norte-americana. Este vinculo entre as duas partes descumpria o artigo
160 da Constituicao de 19406, isto é, a proibicao da presenca de capital
estrangeiro em midia que fosse fruto de concessao estatal uma vez que
desde o final de 1957 o Canal 4 foi concedido para a Rede Globo de
Roberto Marinho (Ramos; Freitas, 2015. p.17). De acordo com Carrato
(2015):

[--] nos idos de 1950, a radio lider absoluta de audiéncia e mais
querida do Brasil era a Nacional, de propriedade do governo
federal. O sucesso era tamanho que animou seus dirigentes a
solicitarem ao presidente Juscelino Kubitschek a concessio de um
canal de TV. Juscelino considerou a reivindicagio justa e prometeu
para “breve” a concessdo. |..] As pressoes do entio magnata da
comunicacio, Assis Chateaubriand, foram decisivas contra a Radio
Nacional. Ele aceitava qualquer coisa, menos que a Nacional
ingressasse no segmento televisivo. O Brasil perdeu assim a chance
historica de ter, no nascedouro, duas modalidades de televisio, a
comercial e a estatal voltada para o interesse publico como seria a
TV Nacional (Carrato, 2015, p. 1).

Apesar de a Comissao Parlamentar de Inquérito (CPI) no
Congresso Nacional ter comprovado o ilicito da negociagio, a situagao da
empresa Globo foi legalizada a partir da assinatura do presidente Costa e
Silva, que governou o pafs durante a ditadura militar no Brasil. Neste
periodo (1964-1985), a modernizagao tecnoldgica do pais foi feita as custas
de empréstimos contraidos junto ao capital estrangeiro. Desta forma, o
aparente progresso foi alcancado, mas gerou a dependéncia do pais
(Ramos; Freitas, 2015. p. 17).

Portanto, nesse momento, a Educaciao é percebida como uma
mercadoria na qual deve se investir, pois, seria a melhor forma de se
alcancar o desenvolvimento do pafs. Visualiza-se a educag¢do de jovens e
adultos, no plano coletivo, como uma ponte que levara a um futuro de
progresso e de superagiao do subdesenvolvimento para o pais e, no plano
individual, seria a garantia de uma ascensdo social. Esse modelo de
educacio, segundo Frigotto (1989) tem como pilar:
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[..] o fetiche, a mistificacio do mercado de trabalho, que consiste
no fato de que o conceito de mercado de trabalho passa uma ideia
de uma relagdo de igualdade e liberdade entre compradores da forca
de trabalho (capitalista) e vendedores dessa forca de trabalho
(trabalhadores). Esconde-se a violéncia dessa relacdo, uma relacdo
desigual porque uma relacdo de classe. A ilusdao que se sedimentou
¢ que no plano econémico social a democratizacio do acesso 2a
escola (que ndo significa democratizagio do conhecimento) se
constitui em panaceia da superagio do subdesenvolvimento e, no
plano individual, em mecanismo de distribuicao de renda e ascensio
social pelo acesso ao mercado de trabalho (Frigotto, 1989, pp. 36-
37).

O Telecurso teve folego para se adaptar a atualidade, sendo
apresentado no seu site oficial como uma “tecnologia educacional,
reconhecida pelo Ministério da Educagago (MEC), que oferece

956

escolaridade bésica a quem precisa”. Recentemente, o programa fez parte
de projetos como, por exemplo, o Projeto Autonomia, implementado na
rede estadual de ensino do Rio de Janeiro No entanto, Ventura (2016, p.
20) ressalta que o programa Autonomia “foi a solucao encontrada pela
Secretaria de Estado de Educagao (SEEDUC) para corrigir a elevada
distor¢ao idade-série da rede estadual do Rio de Janeiro”, reforcando uma
concepgao de EJA “pautada em aceleracao e corregao de fluxo escolar”.
De certo modo, a questao da tecnologia estava em consonancia com essa
perspectiva. Tanto o radio quanto a televisao eram utilizados como
recursos adicionais que permitiam ampliar o quantitativo de alunos que,
dessa forma, poderiam completar seus estudos. Ressaltando que nessa
perspectiva estava presente uma fun¢ao de EJA compensatéria. Era uma
visao simplista, tendo em vista que preconizava que a oferta era o unico
problema da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil.

Atualmente, torna-se importante que na educacdo basica se leve
em conta o uso de midias diversas, com vistas a se garantir a inclusao
digital. Contudo, a associagio da EJA em relagdo aqueles que vivem do
trabalho ¢é confirmada pelas estatisticas que demonstram um grande
percentual de trabalhadores ou de seus filhos nesta modalidade de ensino.

¢ Informacio do site Globo.com, disponivel em:
http://educacao.globo.com/telecurso/noticia/2014/11/0-que-e.html. Acesso em: ago. 2023.
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Neste sentido, a trajetoria histérica da educagdo de jovens e adultos
demonstra que os processos de exclusdo estio sempre presentes nos
encaminhamentos educacionais, tanto na legislacio quanto nas agdoes
educativas. Dito de outra maneira, a EJA ¢ vista como uma categoria de
segunda ordem, estando em um plano secundario nas prioridades da
administracio publica e funcionando como um sistema paralelo,
independente e inferior ao sistema regular de ensino.

O Projeto CEJA Virtual e sua marca de inovagio
tecnologica

Esta segunda parte do trabalho dedica-se a apresentar o CEJA
Virtual, que pode ser compreendido tanto como a modernizagao de um
projeto voltado a trabalhadores e trabalhadoras que necessitam de
flexibilidade no horario escolar, quanto, sob outras lentes, um plano
articulado desde o ano de 20117 para funcionar como um baldo de ensaio
da Educagao a Distancia (EaD) para a modalidade Educagao de Jovens e
Adultos do Estado do Rio de Janeiro.

Atualmente, a rede de Centros de Educacao de Jovens e Adultos
(Rede CEJA) conta com 58 (cinquenta e o0ito) unidades em todo o Estado
do Rio de Janeiro, incluindo-se neste quantitativo os antigos Centros de
Estudos Supletivos (CES) inseridos em escolas estaduais de ensino regular
e que, posteriormente, foram definidos como CEJA Vinculado a partir da
publicacio da Resolugio Conjunta SEEDUC/SECT/FUNDACAO
CECIER] n° 1224° no ano de 2014.

A aproximagao da Fundagao CECIER] gerou expectativas em
torno da modernizagdo das escolas da Rede CEJA, afinal, a Fundagio ¢é
um ente publico que desde o ano de 2002 implementa programas que
incorporam a atividade de educagdo a distancia a outras atividades
presenciais. Além disso, representa um elo entre a sociedade e as

7No ano de 2011 ¢é publicado o Decteto n® 43.349 que transfere a gestio pedagdgica dos Centros
de Estudos de Jovens e Adultos - CEJA e suas modalidades da Secretaria de Estado de Educacio,
localizados no 4mbito do Estado do Rio de Janeiro, para a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia, e
compartilha a gestdo administrativa das referidas unidades/modalidades.

8 A Resolugio Conjunta SEEDUC/SECT/FUNDACAO CECIER] n° 1224 de 15 de maio de
2014 transforma e estabelece normas, rotinas e procedimentos relativos a gestio da modalidade de
educacio de jovens e adultos na forma semipresencial nas unidades CEJA e nas unidades escolares
que também oferecem essa metodologia de ensino.
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Instituicbes de Ensino Superior (IES), realizando por meio do Conséreio
CEDER]J uma cooperagao técnica que visa democratizar 0 acesso as
universidades publicas. Em publicagdo comemorativa pelos seus 20 (vinte)
anos de funcionamento, a Fundacio menciona o seguinte objetivo:
“oferecer educagao publica de qualidade e divulgacdo cientifica
principalmente para aqueles que pertencem a classes socioeconomicas
menos favorecidas” (Bielschowsky, 2018, p. 5).

Assim, no ano de 2013, as Unidades CEJA e seus Vinculados
iniciam a transi¢ao para um sistema académico integrado e um ambiente
virtual unificado para a Rede. Anteriormente confeccionado pelas proprias
unidades, o material diditico’ também passa a ser construido pela
Fundagao. Organizado em fasciculos, tem sua estrutura desenhada para
atender a2 modalidade a distancia, com vistas ao desenvolvimento da
autonomia do estudante. Ou seja, foram grandes mudangas para a Rede e
as experiéncias docentes vividas nessas escolas foram controversas.

Em sintese, houve a implementaciao de um Sistema de Controle
Académico (SCA) e de um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
intitulado CEJA Virtual. Apoiado na plataforma Moodle, esse ultimo é
descrito do seguinte modo:

O CEJA Virtual ¢ o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) dos
alunos do CEJA. E um espaco disponibilizado em um site da
internet em que é possivel encontrar diversos tipos de material
didatico para auxiliar nos estudos como videos, animagdes, textos,
listas de exercicio, exercicios interativos, simuladotres etc. Além
disso, também existem algumas ferramentas de comunicagdo como
chats e féruns. [...] O estudante também pode postar as suas dividas
nos téruns de divida da sala de disciplina do CEJA Virtual. O
férum ndo é uma ferramenta sincrona, ou seja, o professor pode
ndo estar online no momento da postagem do questionamento, mas
assim que possivel, retorna-se com uma resposta.’?

Contudo, cumprindo o objetivo de se tragar um panorama em
torno do uso das tecnologias na EJA considera-se pertinente retomar

9 O material didatico da Rede CEJA ¢ de dominio publico e esta disponivel em:
https://canal.cecietj.edu.br/conteudo/ceja. Acesso em: ago. 2023.
10 Disponivel em: https://www.cecietj.edu.br/rede-ceja/ceja-virtual/. Acesso em: ago. 2023.
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produgdes académicas que apresentaram as percepgoes desse momento
histérico na Rede CEJA. Em relagao a implementacao do CEJA Virtual, a
dissertagao de Barcelos (2013) apresenta o seguinte:

No momento, o CEJA encontra-se em novo processo de
reorientagdao, que prevé a organizacdo do atendimento em trés
vertentes: semipresencial, por médulos; a distancia, por meio de
uma plataforma virtual; e presencial, com o retorno de atividades
coletivas. [...] Essa reorientacdo parece apresentar um avan¢o em
relacio a Resolugdo n. 4673/2011 que, de certa maneira, promovia
um retorno a década de 1970, ao modelo original de CES, e
desconsiderava todo percurso empreendido desde entlo.
Entretanto, muitas arestas precisam ser aparadas, principalmente,
em relacdo a formulagdo conceitual, que difere em muitos aspectos
da concepcio atual de educagio de jovens e adultos (Barcelos, 2013,

pp. 100-101).

Alguns anos depois, a dissertagao de Silva (2017, p. 35) apresenta
as percepgoes dessa autora em relacdo a presenca da Fundacao CECIER]
¢ a implementagao do AVA para a Rede:

A Fundacio Cecietj ja atua juntamente com a area de educa¢io em
parceria com universidades federais e estaduais do Estado do Rio
de Janeiro ofertando cursos de graduacio na modalidade
semipresencial. Ao realizar essa adaptagio, utilizando do espaco
fisico do CES, passou a também proporcionar o Ensino
Fundamental e Médio de forma acessiva aos alunos, se adequando
aquela porcentagem que ndo se adapta a sala de aula regular. Uma
novidade para os alunos da EJA foi a implementacio de um
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) onde seria acessivel aos
alunos o material didatico, simulados de avaliacoes, visualizagio das
notas e uma possibilidade de contato direto com outros alunos e

com o professor da disciplina que estiver cursando.

A supracitada publicagao permite, ainda, conhecer um pouco mais

sobre como se deu todo processo:
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Para os estudantes da rede CEJA foi disponibilizada uma sala de
aula virtual chamada de Ambiente Virtual de Aprendizagem ou
AVA, que funciona numa plataforma Moodle. [..] Quando os
alunos sao matriculados em qualquer unidade do CEJA do Estado,
recebem um nimero de identificacio de matricula na Unidade e sdo
inseridos no sistema por um funcionario da secretaria na pagina do
SCA [...] e apds quarenta e oito horas passam a ter acesso a0 AVA.
Cada aluno que acessa o AVA precisa utilizar o ndmero de
matricula recebido inicialmente, e passa a ter acesso as salas de todas
as disciplinas disponibilizadas segundo seu nivel, Fundamental ou

Médio (ibid., pp. 39-40).

Por outro lado, o advento da pandemia de COVID-19" e sua
exigéncia em torno do ensino remoto demonstrou que muitas das
necessidades que envolvem a EJA nao conseguem ser contempladas pelas
possibilidades promovidas pelo uso de ferramentas tecnoldgicas
(Nicodemos, 2020; 2022) - premissa corroborada pelas pesquisas das
autoras.

No caso especifico da Rede CEJA, cabe ressaltar que, mediante o
contexto pandémico, a Fundagao CECIER] publicou a Portaria CECIER]
n. 507/2021 com o objetivo de, entre outros, promover a “melhotia na
infraestrutura fisica e pedagogica das unidades escolares, incentivando a
autogestao escolar e a participagdo da comunidade no controle social”
(ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 2021, pp. 12-15). Mesmo diante de
um marco legal que prevé transferéncias financeiras as escolas como
descentralizagdo das a¢oes da Fundagao, ele nao atende plenamente o que
¢ requerido por uma modalidade que, desde o ano de 2022, é autorizada a
realizagao de, até 80%, de sua carga horaria a distancia (BRASIL, 2021).

Apesar de as finalidades previstas na supracitada Portaria
representarem avangos como aquisi¢ao de merenda escolar e atualiza¢oes
tecnologicas que incluem, por exemplo, instalacio de rede Wi-fi e compra
de softwares, tem-se que a caracteristica do CEJA como local de passagem
ainda permanece, favorecendo a subutilizacao de tais recursos. Em relacao
a estrutura fisica das escolas, Melo (2012) considera importante ressaltar o

seguinte:

1A pandemia do novo coronavirus - COVID-19 - instalada no Brasil a partir do ano de 2020 fez
mais de 600 mil vitimas.
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[...] o espago fisico dos CEJAs visitados, comum a todos do Estado,
¢ bem reduzido e ndo muito confortivel para o bem-estar dos
envolvidos, o que faz os alunos dos CEJA se tornarem basicamente
“itinerantes”, devido as suas rapidas permanéncias nas instalagdes
e em horarios variados, pois vao a unidade escolar apenas para
realizar suas avaliacdes e/ou sanar duvidas dos modulos com os
respectivos professores das disciplinas oferecidas, dando aos CEJA
caracteristicas de um local de passagem (Melo, 2012, p. 62).

Assim, a busca por formac¢ao de modo aligeirado, empiricamente
percebida no territério da Rede CEJA, ganha novos contornos no
contexto de pos-pandemia. Ao passo que durante o caos pandémico
houve a requisi¢ao do acesso a novas Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunica¢ao (TDIC) como condi¢ao para o prosseguimento dos
estudos, no pos-pandemia esse fenomeno de migraciao do espago escolar
— do presencial para o virtual — é acrescido de medidas que impulsionam
os encaminhamentos da oferta da EJA para a modalidade EaD,
integrando, desse modo, as politicas publicas de educagao que subordinam
jovens e adultos trabalhadores (Machado et. al.; 2022).

Em um sentido mais global, Saviani (2012) lembra que, no que diz
respeito ao uso de tecnologias como representagao do desenvolvimento
de uma sociedade, ha que se considerar para muito além dos equipamentos

e inovagoes requeridos. Segundo o autor:

Para a producdo social, tais avancos constituem alavancas
propulsoras, pois libertam o homem de uma série de limites
impostos pela natureza e pelas suas préprias condicSes fisicas. Tais
possibilidades, no entanto, permanecem, para a imensa maioria da
humanidade, uma mera promessa, pois o capitalismo se vé
impossibilitado de cumprir tarefas sociais correspondentes ao
avanco técnico alcangado. Este desenvolvimento, por si s6, niao
garante a geracdo de uma sociedade realmente emancipada da
pobreza, pois é modelado pelas relacSes de produgio dominantes
(Saviani, 2012, p. 170).
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Por essa razao, extrair das ferramentas tecnologicas uma proposta
pedagbdgica emancipatoria torna-se o desafio sempre atual e
cotidianamente imposto a Educagao de Jovens e Adultos.

Considerag¢des Finais

Como objeto empirico, apresentamos trés projetos: o Minerva,
que usava principalmente o radio como unidade transmissora, o
Telecurso, que mesclava o uso da televisio e do radio e, por ultimo, a
Plataforma CEJA, iniciativa fluminense voltada para a EJA. Cientes do
risco do anacronismo, nao pretendemos comparar um projeto com o
outro, mas sim, tragar um panorama de como a tecnologia esteve presente
na Educacao de Jovens e Adultos em temporalidades diversas. A analise
desses projetos deve estar vinculada com uma perspectiva mais ampla que
leve em considera¢io qual o modelo de Educagdo que estava em pauta.
Ou seja, qual era o caminho escolhido para atender jovens e adultos que
tiveram seu direito a educagdo negado. Ressaltamos nosso papel como
professoras e pesquisadoras, que atuam e refletem sobre a pratica, numa
perspectiva freiriana.
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