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INTRODUCAO

Existem teorias sobre a ciéncia, desde antes de Platdo, que cita-
vam que o conhecimento é a crenga que se justifica com uma explicagio;
porém o conceito evoluiu e existem obje¢des em relagao a epistemologia,
pois o conhecimento se sintetiza na busca da tentativa de legitimar a cién-

cia e de refutar o ceticismo (GRECO; SOSA, 2008). Abrantes e Martins
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(2007) afirmam que o sujeito cognoscitivo ¢ o ser humano que produz
conhecimento, ja o objeto a ser conhecido ¢ a realidade na qual estdo

contidas as atividades humanas e as contradi¢oes.

A ciéncia é um conhecimento que inclui uma garantia da prépria
validade, sendo de interesse dos cientistas o seu desenvolvimento junto a
sociedade. Sdo os cientistas que realizam pesquisas e dao origem aos co-
nhecimentos cientificos. Apesar da aparente simplicidade da defini¢do, a
pratica é complexa e exige, dos que arriscam a se aventurar pelo caminho

da ciéncia, dedicagio e estudos continuos.

Morin (2010) cita em uma de suas obras que o conhecimento nio
¢ apenas o acimulo de verdades e faz um paralelo com um campo aberto
onde ha o combate de teorias, principios e visdes de mundo, com algumas
regras como respeito e critérios de coeréncia. Petraglia (1995) usa dessas
palavras do autor para valorizar as ctiticas e duvidas que podem contri-
buir para evidéncias de novas verdades e certezas, que colaboram assim

com a evolug¢io e o progresso do conhecimento.

Percebe-se a evolucdo de opinides sobre o conhecimento partin-
do da restricdo do conceito para a amplitude e o educador, como um dos
principais responsaveis pela dissemina¢io da ciéncia, deve saber que as
pesquisas sao continuas e estdo em constante metamorfose. Constata-se
que os rumos da educagdo no futuro englobam a aplicacio do pensa-
mento sistémico com a finalidade de um conhecimento da totalidade em

torno do elemento estudado.

Para a educagdo, uma das principais contribuicbes dessa comple-
xidade estd além da interdisciplinaridade, ou seja, a transdisciplinaridade,
sendo esta uma maneira de intercambio entre os conteudos, extrapolando
e demolindo todas as fronteiras entre as disciplinas, podendo-se, assim,

ter uma visao da totalidade (RIBEIRO, 2011).
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O futuro educacional visa a transdisciplinaridade como um dos
eixos para que o sistema funcione adequadamente, pois ¢ impossivel que
um individuo com um conhecimento limitado e fragmentado enfrente
uma sociedade que esta se transformando frequentemente, sendo neces-
saria uma mudanga na forma de pensar e reformular o ensino para a

formacio de cidaddos com saberes multidimensionais.

De acordo com Morin (2000), conhecer o ser humano ¢ situi-lo
no universo e nio o separar dele e, assim, o pensamento sistémico ou
complexo é reconhecido como uma nova forma de pensar a ciéncia que
embasara a atividade cientifica nos préximos anos. Um pesquisador sisté-
mico vive, vé e atua sobre o mundo e percebe-se assim uma mudanca de

paradigma no futuro da ciéncia (VASCONCELLOS, 2002).

A busca pela compreensio do pensamento complexo se torna bas-
tante relevante nesse momento, em que o avanco do conhecimento e do
desafio da globalidade estdo refletindo cada vez mais em nossas pesquisas
e escolas. Esse pensamento contribui com o avango das pesquisas, prin-
cipalmente aquelas voltadas para a educag¢io, no sentido de complemen-
tar o que vem sendo construido, de maneira que seja possivel lidar com
as proprias incertezas, advindas da complexidade dos objetos a que nos
propomos pesquisar, uma vez que o proprio conhecimento ¢ algo incer-
to, podendo ser transformado ou reconstruido a todo instante, surgindo

13

cada vez mais novos saberes, sendo que “[..] ndo se tem uma verdade

ultima e absoluta, mas verdades sempre relativas e passiveis de mudancas

no decorrer do tempo.” (SANTOS, 2008, p. 75).

Nesse contexto, percebe-se a importancia do estudo do pensa-
mento complexo pelos educadores e pesquisadores. Assim, este estudo,
que consiste numa revisdo de literatura, de carater qualitativo, teve como

objetivo apresentar brevemente algumas reflexdes acerca da busca pela
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compreensio do pensamento complexo.

Segundo Brito (2021), o desenvolvimento de uma pesquisa cienti-
fica pode ter como base no seu procedimento de investigacio a pesquisa
bibliografica, que é uma modalidade de analise adotada em quase todos
os tipos de trabalhos académicos, ja que permite ao pesquisador ter aces-
so aos conhecimentos existentes sobre o objeto de estudo, no caso deste

capitulo: o pensamento complexo.

Ja a pesquisa qualitativa é importante em estudos como este, que
trabalham com informacdes ndo quantificaveis, sendo uma abordagem
diferente que pesquisa o universo de sentidos, defini¢des, motivos, an-
seios, crencas, valores e atitudes, que satisfazem um fazer cientifico com
base em relages, processos e fendmenos que nio sio tratados pela racio-

nalizagdo de variaveis (MUSSI, 2019).

Considerando essa perspectiva, partimos da leitura de textos acet-
ca do pensamento complexo e buscamos extrair desses textos a origem
do pensamento complexo e seus principios, tomando como referéncia
principal o seu precursor, Edgar Morin. Na sequéncia, procuramos res-
saltar os principais pontos em relacio a epistemologia do pensamento
complexo e a transdisciplinaridade, com a finalidade de refutar a ignoran-
cia sobre o todo e reconhecer a globalidade do conhecimento, refletindo
sobre os rumos da educagio no futuro para a verdadeira transformacio

do conhecimento.

A ORIGEM DO PENSAMENTO COMPLEXO E DA TEORIA
MORINIANA

Edgar Morin, considerado o precursor e principal autor da teoria
da complexidade, ¢ um antropdlogo, socidlogo e filésofo francés judeu,

formado em Direito, Histéria e Geografia, que realiza grandes pesquisas
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em filosofia, sociologia e epistemologia. Ele teve influéncia marxista e
escreveu mais de trinta obras, entre elas os livros Introdugio ao pensamento
complexo, O miétodo (6 volumes), Ciéncia com consciéncia e Os sete saberes necessd-

rios para a educacio do futuro (AMADOR, 2009).

Para compreender o pensamento complexo, com base nas ideias
de Edgar Morin, parte-se da ideia de Heraclito, um filésofo grego, que
diz respeito a posicdo do devir, na qual o ser se transforma constante-
mente, considerando-se a ideia de instabilidade, de imprevisibilidade e
incontrolabilidade e que o mundo estd sempre em processo de tornar-se

(MINAYO, 2006).

Também se remete a dialética de Hegel ao sugerir que o mundo
é feito de contrarios, de ideias opostas e, portanto, s6 pode ser conheci-
do considerando as partes para o conhecimento do todo e do todo para
o conhecimento das partes. Para Morin (2000, p. 67), “[..] o mundo
torna-se cada vez mais um todo. Cada parte do mundo faz, mais e mais,
parte do mundo e o mundo, como um todo, esta cada vez mais presen-
te em cada uma de suas partes.”, delineando, assim, a ideia sistémica,

oposta a ideia reducionista.

Morin se baseia no criticismo de Kant, para o qual o mundo deve
set compreendido como uma amarracio, um entrelagamento, uma marca
de unido, de tessitura, de ideias, o que pode ser observado na prépria
etimologia da palavra complexus, que é “tecido” em conjunto, em que 0s
constituintes heterogéneos estdo inseparavelmente associados e nessa
conjuncio compreende-se 0 mundo como um todo indissociavel. Nessa
linha de raciocinio da-se origem a ideia de complexidade no século XXI,
a partir de pesquisas nos ramos da biologia, fisica, filosofia e outras, com

discussGes multidisciplinares e multiprofissionais (MINAYO, 20006).

Assim, constata-se que o pensamento complexo tem sua origem
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no pensamento sistémico e se baseia em diversas dreas e teorias, como:
a Biologia, de Bertalanffi, com a Teoria Geral dos Sistemas; a Biofisica,
de Henri Atlan, com as Teorias sobre a Complexidade; a Quimica, de
Prigogine, com a Teoria da Imprevisibilidade; a matematica de Norbert
Wiener, com a Teoria da Cibernética. O pensamento complexo considera
a heterogeneidade de pensamentos, de teorias, de formas, de cultura, em

que o mundo deve ser olhado pelo todo e nao de maneira fragmentada

(MINAYO, 2000).

As teorias e abordagens anteriores a do pensamento complexo
consideram o modelo de funcionamento da sociedade como similar ao
modelo que explica o funcionamento da natureza, sob uma Otica carte-
siana, compartimentalizada, buscando a verdade, o certo ou errado, por
meio da ciéncia, para que essa nao seja posta em duvida. Ja para o pensa-
mento complexo, a verdade nao € algo simples, ndo ha o certo ou errado,
pois tudo dependera de um contexto e do universo complexo, sendo ne-

cessario visualizar o todo.
Do ponto de vista cientifico, a busca pelas interagdes em um sistema
e entre os sistemas impede que o pesquisador conhega os elementos
isolando-os entre si pelo procedimento analitico. O foco deve ser
nas relagdes, isto é, nos processos interacionais, considerando-se
a mutualidade entre os elementos de um sistema; o que constitui
o conceito de circularidade, também caracteristico das teotias
sistémicas. (NARDI, 2007, p. 92).
Porém, é importante ressaltar que esse pensamento nio pretende
substituir ou combater o pensamento até entdo existente, pelo contrario,
pretende complementi-lo, ou seja, a proposta de um pensamento comple-

x0 na producio de conhecimento estaria mais preocupada em reformar o

modelo cientifico atual, do que propriamente romper com esse modelo.

Ainda ha que se considerar que a teoria moriniana defende uma

maior atengdo as multiplas dimensdes de um fendémeno, o que nio acon-
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tece no prisma das formas de producio de conhecimento atuais, “[...] ao
aspirar a multidimensionalidade, o pensamento complexo comporta em
seu interior um principio de incompletude e de incerteza.” (MORIN,
2010, p. 177). De acordo com Nardi (2007), a complexidade s6 pode ser
entendida por um sistema de pensamento aberto, abrangente e flexivel
que caracteriza uma nova visao de mundo, que aceita e procura com-
preender as mudangas e ndo nega a multiplicidade, nem a incerteza, mas

relaciona-se com elas.

A COMPLEXIDADE SOB OS OLHOS DE EDGAR MORIN E
SEUS PRINCIPIOS

Para Morin, a complexidade tem a finalidade de construir um co-
nhecimento multidimensional, que exclui a simplificacdo, a disjuncdo e
a reducdo; e tem a convic¢io que no mundo de hoje nao ha mais espaco
para a ideia de que o conhecimento é algo simples, imutavel, estavel e
objetivo, tornando-se, assim, segmentado e determinado; o pensamento
complexo ¢ denso e integrado e tem base na ordem e nitidez no conheci-

mento, se aproximando da realidade (PIMENTA, 2013).

Ainda refor¢cando essa ideia, Mariotti (2007) descreve que a com-
plexidade correspondente a variedade, ao entrelacamento, a influéncia mui-
tua e sucessiva da infinidade de sistemas e de fenémenos que compdem
o mundo contemporaneo — a sociedade, o individuo humano e todos os
outros seres — nio sendo aceitavel reduzir a complexidade a esclarecimen-
tos simplistas, a normas rigidas, a férmulas simplificadoras ou a projetos
techados. Ela s6 pode ser compreendida e trabalhada por um sistema de

pensamento aberto, abrangente e flexivel: o pensamento sistémico.

Os estudos sobre o conhecimento, nessa abordagem, devem pre-

ver um entrelacamento de causas e interacGes, com ampla abrangéncia,
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sabendo da instabilidade e intersubjetividade, ja que o sujeito e objeto s6
existem pelas interacOes entre si. Além disso, existem caracteristicas epis-
temoldgicas que separam as teorias tradicionais da teoria do pensamento
complexo que sdo: o conceito de simplicidade dos fenémenos é trocado
pela complexidade; a no¢io de estabilidade é rebatida pela instabilidade
do universo e, por ultimo; a crenca de objetividade ¢é afastada pela ideia de

subjetividade para constituicio da realidade (MINAYO, 2000).

Para compreendermos melhor o pensamento complexo, é impor-
tante conhecer os principios apresentados por Morin (2006) que sdo sete:
o sistémico ou organizacional, o hologramatico, o do circuito retroativo,

o recursivo, o da auto-organizacio, o dialégico e da reintrodugio.

O principio sistémico ou organizacional liga o conhecimento das
partes ao conhecimento do todo, considerando que néo ¢ possivel conhe-
cer as partes sem conhecer o todo e nem conhecer o todo sem conhecer
as partes, ou seja, o todo é simultaneamente mais e menos do que a soma

das partes.

Ja o principio hologramatico considera nao apenas a parte que esta
no todo, mas como o todo esta inscrito na parte, colocando em evidéncia
o aparente paradoxo das organizacdes complexas; enquanto o principio
do circuito retroativo possibilita o conhecimento dos processos auto re-
guladores e rompe com o principio da causalidade linear, em que a causa
age sobre o efeito, assim como o efeito retroage sobre a causa.

Em relacio ao principio recursivo, ele ultrapassa o conceito de
auto regulacdo ao considerar que os produtos e os efeitos s30 0s mesmos
produtores e causadores daquilo que os produz, introduzindo as nog¢des
de autoproducio e auto-organizacio, entao o principio da auto-organiza-
¢do conjuga autonomia com dependéncia.

O principio dialégico compreende uma dialogica ordem/desor-
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dem/organizacio ao assumir a inseparabilidade e as tensodes existentes
entre as no¢oes contraditorias, para conceber um mesmo fenémeno com-
plexo, ou seja, une principios e no¢des que deviam excluir-se, mas sao

indissocidaveis em uma mesma realidade.

O principio da reintrodugido do sujeito cognoscente reconhece e
reintroduz o ser humano enquanto autor de sua histéria, restaurando o
sujeito do conhecimento ao fazer a reconstru¢io/tradugio realizada por

ele, em uma época e cultura determinada.

Entende-se que os principios do pensamento complexo podem
contribuir para consolidar uma educac¢io multidimensional e transdisci-
plinar, que possa ser compreendida e colocada em pratica, auxiliando os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem a repensarem as suas
praticas, considerando que necessitam de discussoes profundas e abran-

gentes para que possam ser aprimoradas.

Além disso, essa abordagem podera embasar diversas pesquisas
na area da educacio, principalmente aquelas que envolvem a formagao
de professores e a pratica docente que pretende religar os saberes com-
partimentados, buscando uma nova teoria pedagdgica. Segundo Santos

(2008, p. 72)

[...] na pratica do magistério, esse novo referencial representa mudanca
epistemolbgica e vem sugerindo reconceitualizacoes de categorias
analiticas, de vez que, pelas orienta¢bes dicotomicas das dualidades,
se valorizou somente uma das dimensdes de tais dualidades |[...

O préprio desenvolvimento da ciéncia moderna, em que se des-
taca o avango tecnologico, nos faz perceber que a visao descartiana de
construcdo de saberes compartimentados acreditava que para entender
um fendémeno complexo dever-se-ia dividi-lo, atomiza-lo para que fosse

resolvido, ndo mais funciona, pois impede enxergar a riqueza das qua-

lidades das partes ao olhar o todo, sendo necessario, portanto, ativar o
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principio hologramatico, apontado por Morin (2006).

A TRANSDISCIPLINARIDADE E O PENSAMENTO
SISTEMICO

Morin (2021) relata um problema que surge desde os primeiros
anos de ensino nas escolas, onde instruem os estudantes a separagio dos
conteudos, a reducio do complexo ao simples e eliminam tudo que possa
gerar desordens ou contradi¢oes nas concepgdes, assim, as mentes jovens

abafam suas competéncias naturais de contextualizar os saberes.

Essas medidas limitantes ao pensamento geram um grande
prejuizo a educagio, sendo necessarias, de forma iminente, mudancas
profundas no contexto educacional para se conseguir atingir resultados
diferentes dos obtidos e demonstrados em pesquisas e estudos reali-
zados no cenario educacional atual. Seguir um padrio educacional em
que ja se comprovou uma ineficiéncia na formacio de seres pensantes
¢ persistir no erro; sendo necessarias transformacgdes e inovagdes na

educacio no Brasil.

Percebe-se, assim, uma nova perspectiva, um novo caminho em
busca do sucesso educacional: a transdisciplinaridade, tendo em vista que
hd a necessidade urgente da reconexdo dos saberes compartimentados
pela impossibilidade de compreender uma realidade e elaborar solugtes
coesas e abrangentes, adotando apenas uma visao unidimensional, parti-
cularizada e parcelada. A atitude transdisciplinar precisa de rigor, abertu-
ra e tolerancia com apoio a uma interligacio entre teoria e pratica (SILVA;

FONSECA, 2011).

Fazenda (2002) cita em seus estudos a valoriza¢do do conheci-
mento, apontando que deve haver uma abertura a ciéncia sem precon-

ceito, considerando todo o conhecimento com igual importancia. Relata
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ainda que a necessidade de superar as barreiras entre as disciplinas gera

grandes obstaculos psicossociologicos, culturais e materiais a tal atitude.

Acredita-se que esse pensamento realmente seja um caminho para
o ensino-aprendizagem, considerando que a visdo fragmentada de ensino
ja nio consegue atrair nossos estudantes e que a formacao docente deve
se apoiar numa perspectiva transdisciplinar para que possa levar os alu-
nos a tomada de “consciéncia humana”, de maneira que aprendam nao
tendo por base somente conhecimentos ja estruturados e objetivos, mas

envolvendo suas sensacoes, emocoes e intuicoes.

Isso os permitird enxergar o todo, de maneira ética ¢ humanizada,
sendo estimulados a construirem teorias abertas, racionalis, criticas, refle-
xivas, autoctiticas, considerando o contexto nido sé6 local, mas “planeta-
rio”, alcangando o todo na diversidade, respeitando no outro, a0 mesmo
tempo, a diferenca e a identidade quanto a si mesmo, desenvolvendo a

ética da solidariedade, da compreensio, da consciéncia e da cidadania.

Segundo Melo (2011), tem que se desenvolver nos seres humanos
o sentido de pertencimento a comunidade com ampla consciéncia ética e
politica. Para tanto, é enorme o desafio imposto aos educadores, pois serd
preciso romper dogmas, paradigmas e conceitos enraizados no pensar e

no atuar do ser diante do universo.

Para Suanno (2021), o processo formativo do individuo deve so-
frer uma mutagio e se tornar um meio de liberdade na comunidade, sen-
do que o docente deve assumir o compromisso do aprendizado através da
inser¢do escolar de conteudos dialogados que permitam a construc¢io de
um pensamento critico, coletivo e amplo em torno da justica social, para
que entio, talvez, a geracdo que esta hoje na sala de aula possa ser a que

realmente ird transformar a realidade da sociedade nos préximos anos.

Para um ensino baseado na educa¢io complexa hd necessidade
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da transformacdo na pratica pedagodgica, sendo necessirio investir na
mudanca da formacio docente que priorize as propostas formativas da
trfade conceitual ““[...] complexidade-transdisciplinaridade-ecoformacao.”

(ZWIEREWICZ et al., 2021).

Assim, percebe-se um papel central do professor na atuagio como
promotor da transformagdo do ensino, colaborando no rompimento de
barreiras como a falta de interesse e apoio governamental, a responsabi-
lidade por mudangas, os julgamentos externos da sociedade, a resisténcia

de niveis hierdrquicos maiores, a escassez de recursos, entre outros.

E necessario, de acordo com Morin (2021), educar os professores
de modo mais sistémico, gerando intelectuais polivalentes e abertos para
uma reflexio cultural ampla, ja que a educagdo deve contribuir para a
autoformagdo da pessoa, isto é, ensinar a assumir a condicdo humana,

ensinar a viver e ensinar como se tornar um cidadio.

Este é um ponto de discussio amplo, ja que os educadores de-
vem ter no¢ao da complexidade, pois os professores sdo atores principais
da educacio e do conhecimento ao lado dos estudantes, porém sdo os
docentes os responsaveis primarios pela conducio do conhecimento e

formacao dos cidadios.

O FUTURO DA EDUCACAO SOB A PERSPECTIVA DO
PENSAMENTO SISTEMICO

Morin (2000) tem a convic¢ao sobre a necessidade de reformar
o pensamento para reformar a educagio, e reformar a educagao para re-
formar o pensamento. Entdo, no ano de 1999, a UNESCO (Organizagiao
das Nag¢oes Unidas para Educagao, Ciéncia e Cultura) solicitou a esse
estudioso que realizasse um conjunto de reflexdes para servir de ponto

de partida para uma transformagio profunda no rumo da educagio para
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o século XXI. Tratava-se de um projeto transdisciplinar denominado
“Educar para um futuro viavel”, que tinha como base a constru¢io de
um conhecimento transdisciplinar para a formacio de geragoes futuras,

promovido por institui¢des educacionais dos paises.

Mudangas no ambito educacional sio necessarias para a transfor-
magao social na humanidade, pois alterou-se o padrio mundial de exigén-
cias a0 ser humano, ja ndo basta mais o individuo ter uma formagao frag-
mentada em disciplinas isoladas, moldando-se um bom especialista sem
nog¢iao de um contexto e da globalidade universal. O desenvolvimento
almejado para o futuro exige uma formagéo integral com conhecimentos
multiplos e que o individuo assuma sua identidade no planeta com uma
visdo solidaria, responsavel, sustentavel e ética sobre o todo e ser capaz
de consolidar sua parcela na mudanga que todos anseiam. Diante disso
e atendendo a solicitagio da UNESCO, Morin (2000) apresenta os sete

saberes necessarios a educacao do futuro.

Ele propoe uma reflexdo acerca do reconhecimento dos erros,
afirmando que ¢ a partir desse reconhecimento que realmente se constroi
o verdadeiro conhecimento e que nenhuma verdade na ciéncia ¢ absoluta,
pois “[...] ndo ha conhecimento que nio esteja, em algum grau, ameacado

pelo erro e pela ilusio.” (MORIN, 2000, p. 19).

Nesse sentido, o autor apresenta alguns fatores que tornam o co-
nhecimento algo questionavel, como os erros mentais, os erros intelec-
tuais e os erros da razio, alertando que a racionalidade protege contra o
erro e a ilusdo, mas ela “[...] deve permanecer aberta ao que se contesta
para evitar que se feche em doutrina e se converta em racionalizagdo.”

(MORIN, 2000, p. 23).

A educacio do futuro, portanto, deve levar a construcio de teo-

rias abertas, racionais, criticas, reflexivas, autocriticas, capazes de auto-
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criar-se, compreendendo que, “[...] na busca da verdade, as atividades auto
observadoras devem ser inseparaveis das atividades observadoras; as au-
tocriticas, inseparaveis das criticas; os processos reflexivos, inseparaveis

dos processos de objetivacdo.” (MORIN, 2000, p. 31).

Morin também trata da necessidade de situar os conhecimentos
ao contexto atual, afirmando que todos os acontecimentos acabam, de
uma forma ou de outra, refletindo no mundo todo. Ele apresenta a ideia
de que o contexto da sentido ao conhecimento e té-lo de forma isolada é
insuficiente, ou seja, os fatos isolados sdo insuficientes para se entender o
todo, portanto, ““|...] a era planetaria necessita situar tudo no contexto e no

complexo planetario.” (MORIN, 2000, p. 35).

Para que o conhecimento seja pertinente, o autor afirma que a
educagio deve tornar evidente: o contexto; o global, que se refere as re-
lagoes entre o todo e as partes; o multidimensional, considerando-se o
ser humano e a sociedade; e o complexo, que diz tespeito a unido entre
a unidade e a multiplicidade. A problematica apresentada por Morin, no
contexto educacional, é justamente a fragmentaco, a divisio de saberes,
a sua separacio e compartimentac¢io que nao permite suprir necessidades
ou resolver problemas que sdo cada vez mais multidimensionais, multi-
disciplinares, transversais e planetarios. Para ele, a educacdo deve desen-
volver a aptiddo para organizar o conhecimento pertinente, para atingir

a esse fim.

Outro saber apontado pelo autor é o de ensinar a condi¢ao hu-
mana, de maneira que o homem reconheca sua posi¢ao diante do mundo,
que se assuma como setr autbnomo, pois ¢ responsavel por ele mesmo,
sendo democratico, responsavel pela coletividade, pelo espaco em que
vive, sendo empatico e, reconhecendo que, apesar das barreiras geogra-

ficas e culturais, todos sio iguais, biologicamente, na condi¢do humana,
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mas bem diferentes culturalmente. A ideia de unidade ndo deve, portan-
to, apagar a ideia de diversidade e vice-versa, pois todos somos seres hu-
manos mas temos nossas diferencas, que devem ser vistas, reconhecidas

e respeitadas.

Outro ensinamento importante, segundo Morin (2000), é o de
reconhecer a identidade terrena, afirmando que é preciso compreender o
todo, o complexo — material, afetivo, moral — reconhecendo a condigao
humana no mundo e a condi¢ao no mundo humano. Para isso ele solicita
um olhar para a Histéria do mundo e faz um retrospecto do surgimento
dos primeiros humanos, do homo sapiens, da evolugio, da diaspora, dos
povos antigos e a observar as herangas da evolugao humana, tanto as de
morte, que sao aquelas marcadas por doengas como a AIDS, armas nu-
cleares, destruigao ecoldgica, drogas; e as de nascimento, marcadas pelas
correntes regeneradoras, as quais defendem a questio ecoldgica, que vao
de encontro ao consumismo padronizado, a propagacao e disseminagao

da violéncia. Segundo Morin,
Civilizar e solidarizar a Terra, transformar a espécie humana em
verdadeira humanidade torna-se o objetivo fundamental e global de
toda educag¢io que aspira ndo apenas ao progresso, mas a sobrevida da
humanidade. A consciéncia de nossa humanidade nesta era planetaria
deveria conduzir-nos a solidariedade e a comiseragdo reciproca, de
individuo para individuo, de todos para todos. A educagio do futuro
deverd indicar a ética da compreensio planetaria. (MORIN, 2000,
p. 78).
Desenvolver a identidade terrena e a consciéncia terrena ¢, portan-
to, estar no planeta e saber viver, dividir, comunicar, respeitar, desenvolver

uma consciéncia ecoldgica e ir passando isso de geragdo para geragao.

Diante dos desafios ¢ incertezas advindos da evolu¢io humana,
considerando seus progressos mas também sua destruicao, é preciso ensi-

nar a lidar com as incertezas e frustragdes, mostrando que cada escolha é
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uma aposta e que nio se pode prever tudo, tendo em vista a complexidade
que vivemos. Como o proprio conhecimento ¢ algo incerto, pois o que
se conhece hoje pode ser transformado ou reconstruido amanha, contri-
buindo para o surgimento de novos saberes, surge entdo a necessidade
de ensinar as pessoas a enfrentarem as incertezas, “[...] ja que vivemos
em uma época de mudancgas em que os valores sdo ambivalentes, em que
tudo ¢ ligado. E por isso que a educagio do futuro deve se voltar para as

incertezas ligadas ao conhecimento.” (MORIN, 2000, p. 81).

Outro saber apontado por Edgar Morin é o de ensinar a compre-
ensdo humana, tendo em vista que é impossivel compreender o mundo
sem o homem compreender a si mesmo e sem que ele compreenda a
importancia desse mundo na sua compreensao. Ele fala sobre a nao frag-
mentacdo do homem e que ¢ preciso perceber o mundo como algo dina-
mico, rompendo com as incertezas, superando as ilusdes e construindo

novas verdades.

Para Morin (2000, p. 93), é preciso “|...] ensinar a compreensdao
entre as pessoas como condicdo e garantia da solidariedade e moral da
humanidade.” Nesse sentido, ndo basta aprender somente certos conte-
udos, mas ¢ necessario ouvir e se colocar no lugar do outro, ter empatia,
simpatia e generosidade, entendendo que o que é bom para mim nem
sempre é bom para o outro, sendo preciso, as vezes, abdicar da minha

vontade para um bem maior.

Morin apresenta, por fim, a ética do género humano, a qual ele
chama de antropo-ética, que “[...] deve ser considerada como a ética da
cadeia de trés termos individuo/sociedade/espécie, de onde emerge nossa
consciéncia e nosso espirito propriamente humano.” (MORIN, 2000, p.
100). Ele acredita que, por meio dessa antropo-ética, o homem sera capaz

de trabalhar para a humaniza¢io da humanidade, alcangara a unidade pla-
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netdria na diversidade, sera capaz de respeitar no outro, a0 mesmo tempo,
a diferenca e a identidade quanto a si mesmo, desenvolvendo a ética da

solidariedade, da compreensao, da consciéncia e da cidadania planetaria.

A grande contribuicdo de Morin e do seu pensamento comple-
x0 para a educacgdo estd justamente “[..] na tomada de consciéncia das
necessidades e dos procedimentos de compreensio do pensamento do
outro, da escuta e do respeito as vozes minoritarias e marginalizadas.”
(MORIN, 2000, p. 112-113). A construcdao de uma nova perspectiva, de
um novo pensamento, ¢ um desafio que se anuncia, buscando concepg¢oes

inclusivas e transdisciplinares no ambiente.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista os aspectos observados, percebe-se a essenciali-
dade do conhecimento sobre o pensamento complexo pelos educadores
que tém uma visio universal e que anseiam uma transformacao profunda

na educacio.

As reflexbes apresentadas acerca do pensamento complexo reve-
lam que ele tem muito a contribuir tanto com as pesquisas que envolvem
a educagdo quanto com os envolvidos no processo de ensino-aprendiza-
gem, tendo em vista que essa teoria tem sido apontada como a maneira
mais adequada para lidar com as incertezas e com a realidade complexa
que hoje nos ¢ apresentada, através de uma postura de respeito pelas dife-

rengas, de solidariedade e de integracdo do homem com a natureza.

Ao conhecer a origem do pensamento complexo que envolve va-
rias areas do conhecimento, considerando a heterogeneidade e a diversi-
dade de pensamentos, de formas, de cultura, em que o mundo deve ser
olhado pelo todo e nio de maneira fragmentada, nota-se que ele leva a

uma perspectiva transdisciplinar do conhecimento, associando-se as mul-
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tiplas dimensoes da realidade, as incertezas e a autocritica aos conheci-

mentos disciplinares.

Percebendo os principios desse pensamento, verifica-se que a
complexidade s6 pode ser entendida por um sistema de pensamento aber-
to, abrangente e flexivel, que caracteriza uma nova visao de mundo, que
aceita e procura compreender as mudangas e nido nega a multiplicidade,

nem a incerteza, mas relaciona-se com elas.

HEsses principios acabam embasando alguns saberes necessarios a
educagio do futuro, elaborados por Morin, que sugerem uma mudanca
conceitual e principios mais adequados ao estigio atual de desenvolvi-
mento da ciéncia e dos profissionais da area educacional, resgatando o
sentido do conhecimento, muitas vezes perdido em razdo de sua frag-

mentacao e descontextualizacio.

Morin apresenta esses desafios a serem enfrentados no séc. XXI
e cabera a pesquisadores e educadores muito estudo, leituras, pesquisas e
reflexGes para tornar esse pensamento complexo algo aplicavel no coti-
diano para uma mudanga profunda nos rumos da educago para o futuro,
transformando o conhecimento e contribuindo para o desenvolvimento

da humanidade na sua multidimensionalidade.

Nio existe uma verdade absoluta e o mundo evolui e se transfor-
ma e a ciéncia ¢ a chave para um futuro transformador. Percebe-se que os
erros sao um dos caminhos para o acerto, ja que a maioria das descober-

tas sdo realizadas nesse processo de tentativa e mudanca.

O conhecimento é um mar inesgotavel e infinito, onde quem se
arrisca deve mergulhar sem medo, porém sabendo dos desafios impostos
pela sociedade, considerando que as possibilidades sdao infinitas dentro
desse mar com descobertas e contribui¢ées para um futuro diferente,

com a finalidade de tornar o mundo um lugar melhor.
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