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Introdugao

Neste capitulo, procuramos discutir dados de pesquisas que
abordaram a escrita do portugués pelo surdo. De um lado tem-se a visdao do
docente, do outro, do préprio aluno surdo. Relacionar esses dois olhares
apontou para surpresas. Como referéncias, utilizamos dados de duas
pesquisas’: a primeira de Silva (2015), sobre a avalia¢do da lingua portuguesa
para o aluno surdo. Na segunda de Sena (2017), sobre o letramento do aluno
surdo na escola regular: perspectivas e desafios. Nas pesquisas, foram
realizadas entrevistas com trés professores de duas escolas inclusivas E1 e E2,
e aplicacdo de questiondrios com nove alunos surdos distribuidos no Ensino
Fundamental Il e na Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA), em escolas publicas
municipais de Pernambuco e da Paraiba.

Esses estudos s3ao decorréncias de vdrias conquistas em relacdo aos
direitos de surdos no ambito educacional. Ha& pouco tempo, foi reconhecido o
direito de comunicagdao na modalidade especifica de linguagem dos surdos, a
Libras, que foi oficializada com a publicagdo da LEI N2 10.436 de 24 de abril de
2002, estabelecendo-a, como lingua materna do surdo e como segunda lingua,
a lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita. O Decreto N2 5.626 de 22 de
dezembro de 2005, regulamentou essa lei e garantiu apoio ao seu uso e
difusdo, bem como determinou seu ensino em ambito nacional. Foi uma
grande mudanca.
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Também o processo de avaliacdo passou por transformacgdes em sua
concepcdao. No passado, a avaliagdo era usada como instrumento para
classificar e rotular os alunos. Hoje, hd uma concepcdo diferenciada. Para
Batista (2005), a avaliacdo diagndstica é o ponto de partida do trabalho
pedagdgico; sobretudo para um trabalho pedagdgico autbnomo, em que o
professor controla o que ensina, para que ensina e o como ensina.

Como se vé, a avaliacdo tornou-se muito mais um movimento para
estruturar a acdo do professor em direcdo ao desenvolvimento das habilidades
dos alunos. Naturalmente, essa nova visdo ainda ndo se concretizou
totalmente na sala de aula. Contribui Hoffmann (2013, p. 36), nessa linha de
raciocinio, ao afirmar que “a avaliacdo se configura gradativamente mais
problemdtica na educa¢do na medida em que se amplia a contradi¢cdo entre o
discurso e a pratica dos educadores”.

De um modo geral, o processo de avaliaggo como um todo é
problemdtico pois, como afirmou Hoffmann, a pratica ainda ndo se encontra
sedimentada na teoria proposta, que é relativamente nova. E isso diz respeito
tanto a avaliacdo de alunos surdos ou ouvintes. Contudo, nossas discussdes
serdo bem pontuais: Que estratégias sdo utilizadas em sala de aula para
avaliagdo do aluno surdo? Quais os retornos dessa avaliagdo? Como o
professor se vé como avaliador da producdo textual do surdo? Como o aluno
surdo concebe a Lingua Portuguesa e seu uso?

Para o professor, é imprescindivel saber avaliar e refletir sobre as
hipdteses, estratégias, erros e acertos desses alunos surdos, pois essa reflexdao
é fundamental para que novas acles sejam planejadas durante o ensino e a
aprendizagem deles.

O letramento do aluno surdo em lingua portuguesa como L2

Em termos psicolinguisticos, a primeira lingua da crianga é sempre uma
lingua natural. As criancas ouvintes precisam aprender o portugués, lingua
oral-auditiva, para isso faz-se apenas necessario que ela esteja em contato
com pessoas que falam. O mesmo acontece com as criangas surdas, que
necessitam do contato com surdos adultos ou ouvinte que utilizem a Libras,
lingua visual.

A aquisicdo da Lingua Portuguesa por criancas surdas, além de
condicdo estabelecida por lei, € uma necessidade existente em nossa
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sociedade, uma vez que esse surdo estd inserido numa comunidade de
ouvintes, falantes da lingua portuguesa. No entanto, apesar dos alunos surdos
serem brasileiros, eles sé aprenderdo o portugués, caso ndo sejam filhos de
pais surdos, se submetidos a um processo formal, com metodologias
especificas e professores especializados para este fim. Portanto, sua L1
(natural) serd a Libras e a Lingua Portuguesa serd aprendida como L2 (segunda
lingua). Duas linguas distintas: a Libras tem caracteristicas préprias, sendo a
principal delas ser uma Lingua gestual-visual, ou seja, uma lingua que utiliza o
canal visual e as expressdes faciais e corporais na constru¢do do sentido, ja o
portugués, caracteriza-se por ser uma lingua que tem por base a relagdo com o
som.

Para a construcdo desse curriculo bilingue que contemple a
aprendizagem da lingua portuguesa em sua modalidade escrita pelo surdo, é
importante que o professor utilize metodologias diferenciadas com a
finalidade de um processo de alfabetizagdo exitosa, na qual a lingua
portuguesa seja significada pelos sujeitos surdos, o que ndo é uma tarefa
simples para o professor, uma vez que o ensino de lingua portuguesa para
alunos surdos é um desafio constante, por se tratar de uma segunda lingua.

Nessa perspectiva, o ensino da lingua oficial do nosso pais, ou seja, da
lingua portuguesa, como segunda lingua para surdos, na modalidade escrita,
baseia-se no fato de que os sujeitos surdos sao cidaddos brasileiros e possuem
o direito de utilizar e aprender a referida lingua, pois é importante para o
exercicio de sua cidadania.

Assim, o ensino para o sujeito surdo devera ser bilingue e a escola é a
instituicdo responsdvel para o cumprimento dessa lei vigente no pais. De
acordo com Quadros e Schmiedt (2006),

A lingua de sinais também apresenta um papel fundamental no processo
de ensino-aprendizagem do portugués. A ideia ndo é simplesmente uma
transferéncia de conhecimentos da primeira lingua para a segunda
lingua, mas sim um processo paralelo de aquisicdo e aprendizagem em
que cada lingua apresenta seus papéis e valores sociais representados
(QUADROS E SCHMIEDT, 2006, p. 24).

A aprendizagem da lingua portuguesa deve fazer parte do curriculo do

sujeito surdo e as escolas devem ter sensibilidade para compreender a
condicdo linguistica desse sujeito, tendo em vista que a fluéncia em sua lingua
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materna é um fator considerado importante para a aquisicdo da segunda
lingua. Porém, é bastante comum encontrarmos em sala de aula do ensino
regular a pratica de uma dinamica voltada para a lingua oral e escrita
(LACERDA; LODI 2014, p. 17), o que ocasiona uma grande dificuldade do aluno
surdo em participar das atividades realizadas na sala de aula, e apesar da
condicdo do intérprete, o sujeito surdo se pde em condicdo de desvantagem,
sendo essa lacuna refletida nas avaliacGes realizadas pelos educadores. Ja
vimos que o ensino é problematico, e a avaliacdo?

Avaliagao da lingua portuguesa como L2

A educacdo inclusiva é uma realidade na educagdo brasileira e deve
proporcionar ao aluno surdo a garantia do seu acesso ao processo de ensino-
aprendizagem de forma plena e igualitdria. Muitos professores defendem que
é preciso tratar todos os alunos igualmente, mas, ao raciocinarem desse modo,
reproduzem atitudes excludentes.

As escolas precisam se conscientizar de que o portugués é a L2 para o
surdo e que esta tem que ser ensinada como L2 e ndo como L1 como fazem
com os alunos ouvintes tomando como base a oralidade. Colaboram Thoma e
Klein (2009, p.99) ao afirmar que “o sucesso ou fracasso escolar do aluno se
relaciona diretamente com as imagens e representacdes que ddo ao surdo
certas dificuldades de aprendizagem, ligadas a uma suposta inferioridade
cognitiva e linguistica”. Desse modo, o fracasso escolar do surdo esta, muitas
vezes, na forma como é conduzido o ensino da leitura e da escrita da lingua
portuguesa.

Essa inclusdo ndo pode partir da igualdade de acesso tendo como base
a lingua de instrucdo que é o portugués. Sobre a inclusdo de alunos surdos,
Hoffmann (2009) afirma que:

[...] sdo aprendizagens diferentes. Neste sentido, diferenciar ndo significa
subestimar, mas cuidar do jeito que cada uma precisa. E essa
diferenciacdo se estende ao acompanhamento do professor, a analise
das manifestagcGes dos estudantes que deve se dar a partir das condi¢cGes
proprias do contexto educativo e de formas de divulgacdo dos seus
desempenhos ao longo do processo (HOFFMANN, 2009, p. 44).
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N3ao se pode negar que, por mais espag¢os que os surdos tenham
conquistado, os discursos advindos da cultura ouvinte continuam a narrar os
surdos pelo viés da limitagdo e da incapacidade, determinando os lugares que
devem e os que ndo devem ocupar. Camillo (2009) diz que:

A avaliagdo se inscreve numa rede discursiva, colocando os alunos como
alvos de estratégias disciplinadoras que investem constantemente na
normalizagdo, corre¢do, na regulagdo dos corpos através de vigilancia e
punicdo. Ao colocar-se na vitrine a avaliagdo na educagdo de surdos, é
possivel entender como se produzem “verdades” sobre alunos no espago
da escola e discutiras estratégias disciplinares envolvidas nas praticas
avaliativas (CAMILLO, 2009, p.69).

Conforme Camillo, a avaliacdo ndo tem ajudado o surdo a desenvolver
suas habilidades linguisticas, mas continua a servico de uma permanéncia do
rotulo da incapacidade de apender a lingua. Dentre os documentos que
asseguram aos aprendizes surdos uma avaliacdo diferenciada em portugués
por escrito, sublinha-se o Decreto Federal n2 5.626/2005 no seu Art. 14. § 12
Incisos VI e VII, o qual considera que alunos surdos tém direito a uma avaliacdo
diferenciada, apresentando em seu texto o seguinte:

VI - Adotar mecanismos de avaliagdo concretos com aprendizado de
segunda lingua, na correcdo de provas escritas, valorizando o aspecto
semantico e reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no
aspecto formal da lingua portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de
conhecimento expressdes em Libras, desde que devidamente registrados
em videos ou em outros meios eletronicos e tecnolégicos.

E de responsabilidade da escola e do professor tracar objetivos para
cada aluno surdo, definir mediante o nivel de escolarizacdo quais estratégias e
vocabuldrios que devem conter na producgado textual desses alunos. Para entdo,
definir critérios de avaliacdo, sem deixar de considerar a lingua portuguesa
como L2. E relevante que o professor tenha um olhar diferenciado na hora de
avaliar e refletir sobre as hipdteses, estratégias, erros e acertos, pois essa
reflexdo é fundamental para que novas ag¢bes sejam planejadas durante o
ensino e a aprendizagem.
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A avaliagao da producgao textual do surdo deve ter uma metodologia
qgue devera ser explicada e discutida com o préprio aluno surdo, cabendo ao
professor chamar atencdo para os aspectos diferenciados nas produgdes
escritas e proceder a reescrita dos textos, demonstrando a norma-padrao da
lingua, permitindo ao aluno, através de atividades linguisticas, perceber as
diferencas entre a estrutura da Libras e da Lingua Portuguesa. Essas mesmas
atividades deverdo ser tomadas como parametro para acompanhar a evolugao
do seu processo de aprendizagem.

Bolsanello e Ross (2005) propdem que o professor, ao avaliar um texto
produzido por alunos surdos, tenha em mente determinadas diretrizes:

a. Procure valorizar o contetdo desenvolvido, buscando a coeréncia em
sua produgdo, mesmo que a estrutura frasal ndo corresponda aos
padrdes exigidos para o nivel/série em que se encontra;

b. Verifique se o uso de palavras aparentemente inadequadas ou sem
sentido ndo indica um significado diverso do pretendido pelo aluno;

c. Considere os possiveis equivocos em relagdo ao uso de tempos
verbais e a omissdao ou inadequa¢do do uso de artigos, preposicoes,
decorrentes do desconhecimento da lingua portuguesa ou da
interferéncia da Libras;

d. Compreenda que o vocabulo “pobre” ou limitado, deve-se as poucas
experiéncias significativas com a lingua portuguesa que viveu;

e. Utilize as proéprias produgdes do aluno para avaliar seu progresso,
evitando comparag¢des com os demais alunos (BOLSANELLO; ROSS, 2005,
p. 18).

Queremos dar relevo, principalmente, ao ultimo item, que trata da
comparacdo entre textos do préprio aluno, para verificar seu desenvolvimento
linguistico. Desta forma, os professores podem mensurar o conhecimento
adquirido pelos alunos, tomando como base a avaliacdo inicial e as atividades
realizadas nas avaliacdes processuais, podendo extrair o maximo de subsidios
para conhecimento sobre a caminhada de cada aluno. Uma vez identificados
os problemas, eles servirdo para planejamento e implementacdo de
estratégias para superagdo. Contribuem Faria e Assis (2012) para necessidade
de que o professor avalie e analise os textos escritos pelos alunos, para listar
os “erros”, classifica-los (estabelecendo uma tipologia, a frequéncia com que
ocorrem e as provaveis causas) e elaborar estratégias pedagdgicas para auxiliar
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os alunos a supera-los. Desta forma, os professores podem melhorar a
validade do processo da aprendizagem através de suas avaliacGes.

Para planejar e realizar atividades de avaliacdo para alunos surdos,
entendem Russel & Airasian (2014) que os professores devem estar cientes das
adequacOes especificas requeridas para sua especificidade. As quais podem se
utilizar de diversos tipos de acomodacdes tais como:

* Modificar o formato da apresentagao da avaliagao: usar orientagdes
escritas, em vez de orais; olhar para o aluno quando este estiver falando;
usar lingua de sinais; fornecer materiais visuais (fluxograma, imagens,
tabelas etc.) e fazer pré-leitura da pergunta;

* Modificar o formato das respostas: fornecer exemplo de respostas
esperados; permitir o uso de calculadora, textos e dicionarios; fazer uma
avaliagdo semelhante ao que foi ensinado em sala durante as aulas e
verificar mais de uma vez se o aluno entendeu as questdes e as respostas
desejadas;

* Modificar o tempo da avaliagdao: oferecer tempo extra; oferecer
intervalo extra durante a prova, se necessario;

* Modificar o ambiente da avaliagdo: colocar o aluno longe de
distragGes; aplicar a prova em local silencioso e separado, quando
necessario (RUSSEL & AIRASIAN, 2014, p. 181).

Todas essas categorias incluem muitas das acomodag¢des mais comuns
utilizadas em sala de aula. Colaboram os autores (2014) ao dizer que “os
professores devem mostrar sensibilidade as percepg¢des que os alunos tém uns
dos outros e, portanto, tornar suas avaliagbes e seus procedimentos
modificados os mais acessiveis quanto possivel, de forma a n3ao chamar
atencdo para as diferentes necessidades desses alunos surdos”.

Sobre as estratégias e procedimentos para a avaliacdo da
aprendizagem escolar do aluno surdo, Bolsanello e Ross (2005) estabelecem
algumas estratégias a seguir:
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Tabela 1: Estratégias e procedimento para avaliacdo da aprendizagem escolar
do aluno surdo

Na leitura e na interpretagdo do texto: aplicam-se a todas as areas do conhecimento, pois
todas elas consideram Lingua Portuguesa em sua organizagao.

a) Todas as atividades de leituras devem ser contextualizadas em referéncias visuais que
permitam aos alunos uma compreensdo prévia do tema implicado.

b) Na interpretagdo de textos, permitir o uso de diferentes linguagens: artes plasticas
(desenho, pintura, escultura, murais e maquetes) e cénicas (teatro, dramatizagdo e mimica);
c) Ndo solicitar a leitura em voz alta por razdes ébvias;

d) Permitir a resposta na forma de linguagem utilizada pelo aluno, seja a L1 ou gestual
natural.

Na elaboragao de exercicios e questoes: procurar evitar a utilizagdo de questGes que exijam
apenas respostas escritas. A elaboragdo do enunciado é fundamental, simplifique-o, evite
construgdes muito longas e pouco objetivas.

Utilize: De acordo com a necessidade, exemplificando:

a) Pinte os desenhos que mostram os cuidados com o meio ambiente;
b) Ligue o menino aos bons cuidados com o meio ambiente;

¢) Enumere com 1(BONS) e 2 (MAUS) cuidados com o meio ambiente;
d) Marque com um X as alternativas certas;

e) Desenhe alguns cuidados com o meio ambiente.

De modo geral:

a) Planeje atividades com diferentes graus de dificuldades e que permitam diferentes
possibilidades de execugdo (pesquisa, questionarios, entrevistas etc.) e expressdo
(apresentacgdo escrita, desenho, dramatizagdo e maquetes);

b) proponha varias atividades para trabalhar um mesmo conteddo. Ex.: vivéncias,
observagdes, leituras, pesquisa, construgao coletiva etc.;

c) combine diferentes tipos de agrupamentos de alunos, facilitando a visualizagdo do aluno
surdo e sua consequente integragdo com os colegas (circulo, duplas e grupos).

Fonte: Bolsanello; Ross (2005, p. 20)

Percebemos que os autores Airasian e Russel (2014) e Bolsanello e
Ross (2005) comungam da necessidade do uso de acomodacdes ou estratégias
de acordo com nomenclatura usada por cada um. O que devemos ter em
mente é que todos os contelddos, que tém como pré-requisito a oralidade ou a
percepg¢do auditiva para sua compreensao, precisam de recursos visuais para
gue se efetive a aprendizagem do aluno surdo. Nao ha uma sala homogénea.
Portanto, todas essas sugestdes podem ser aplicadas aos alunos ouvintes ou
ndo. O que se pretende é assegurar um olhar particular, que cada aluno seja
contemplado na sua individualidade. Vejamos um pouco da metodologia
utilizadas nas pesquisas.
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Metodologia

A metodologia utilizada nas pesquisas se caracterizou como
gualitativa, de cardter descritivo e seus dados foram detalhados por meio da
andlise do conteldo na perspectiva de Bardin (2011). Os corpora coletados
foram constituidos por dados obtidos de duas pesquisas de mestrado: a de
Silva (2015), sobre a avaliagao da lingua portuguesa para o aluno surdo e a de
Sena (2017), sobre o letramento do aluno surdo na escola regular: perspectivas
e desafios.

Na primeira, sobre a avaliagdo, participaram da pesquisa trés docentes
de Lingua Portuguesa, que receberam os codinomes Carla, Bruno e Aline,
distribuidos em trés turmas regulares do 52 ano do Ensino Fundamental, em
escolas inclusivas representadas pelas siglas E1 - Olinda e E2 - Paulista. As
anadlises dos dados foram discutidas através de trechos das narrativas dos
entrevistados com os referenciais tedricos sendo distribuidos nas seguintes
questdes: 1) a quantidade de alunos surdos existentes na sala de aula; 2) o
conhecimento dos professores sobre a estrutura da Libras; 3) como o
professor avalia o aluno surdo; 4) quais estratégias utilizadas por ele para
avaliar esse aluno; 5) que parametros utilizam para considerar o texto do aluno
surdo e do aluno ouvinte e 6) como o professor se autodefine avaliando o
texto do aluno surdo? As entrevistas foram transcritas, observando-se a
fidedignidade as respostas dadas pelos professores participantes.

Na segunda, sobre o letramento do surdo, participaram da pesquisa
nove alunos surdos distribuidos da seguinte forma: dois do 52 ano, um no 62
ano, um no 72 ano trés no 82 ano, um no 92 ano e um EJA. A pesquisa foi
desenvolvida no municipio de Jodo Pessoa, tomando como base uma escola
polo de tempo integral que apresenta a proposta de bilinguismo. O trabalho
contou com vdrios instrumentos de coletas de dados para o alcance de seus
objetivos, dentre eles a aplicagdo de um questionario aos noves alunos surdos,
gue sera objeto de nossa discussdo. As analises dos dados foram discutidas
através do resultado quantitativo das respostas dos pesquisados com os
referenciais tedricos, sendo distribuidos nas seguintes quest&es: 1) Qual a sua
idade / e ano de escolaridade; 2) Qual a renda familiar; 3) Como vocé
considera o seu portugués; 4) Vocé tem dificuldade com a Lingua Portuguesa e
5) Como uso a lingua portuguesa para a realiza¢do de atividades do dia a dia?
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Para uma melhor visualizacdo, os dados foram organizados em duas
categorias: as vozes que sustentam as avaliagOes e as vozes que produzem a
escrita, e dispostos em tabelas e graficos. Através dos dados queremos ter
uma melhor compreensao dos objetos de estudo e seus resultados.

Conhecendo vozes que sustentam as avalia¢oes

Discutiremos, a seguir, as respostas das entrevistas realizadas com os
professores e transcreveremos conforme seus posicionamentos a fim de
garantir a legitimidade do trabalho e a opinido desses profissionais.

Tabela 2 - Quantitativo de alunos surdos na sua sala regular

PROFESSORES QUANTITATIVO DE ALUNOS SURDOS
Carla 1
Bruno 1
Aline 1

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2016.

Vemos que ndo hd uma grande demanda. Acredita-se que a
guantidade de alunos surdos se mantém na média de um por sala, devendo-se
ao fato do pouco tempo dessa inclusdo no ensino regular. Destaca-se aqui o
papel do professor, quanto ao trabalho desenvolvido em sala de aula, onde se
faz necessdrio que sejam atendidas as especificidades destes alunos, havendo
uma valorizacdo de todas as diferencas, e que esta esteja pautada nos
objetivos da educacgdo, visando o exercicio da cidadania e a preparagdo para
ser inserido nos varios contextos sociais. Uma educac¢do para todos.

A seguir verificaremos se o professor conhece a estrutura da Lingua de
Sinais:

Tabela 3 - O professor conhece a estrutura da Lingua de Sinais
PROFESSORES CONHECE A ESTRUTURA DA LINGUA DE SINAIS
Carla Sei que ela estd dividida em trés partes. A 12 que é a posi¢do das maos, a
22 que é a estrutura do sinal em relagdo ao corpo e a terceira que é a
movimentagao do sinal com o meio.

Bruno Sim, fiz varios cursos, mas ndo sei trabalhar.

Aline Sim, mas ndo sei trabalhar.
Fonte: Elaborada pelas autoras, 2016.

338



Souza e Gdes (1999) afirmam que o processo de inclusdo do aluno
surdo vem sendo acompanhado por professores e profissionais que
desconhecem a Libras e as condi¢des do bilinguismo do surdo, por esta razao
se sentem despreparados para atuar com esses alunos. E o que percebemos
nas respostas dos professores Bruno e Aline que, mesmo afirmando conhecer
a estrutura da Libras, ndo sabem utilizd-la com os alunos. Apesar de Carla
manifestar um conhecimento da estrutura, ndo deu informacdo sobre o
trabalho com os alunos.

No Decreto n2 5.262 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a
Lei n? 10.436, e trata da inclusdo da Libras como disciplina curricular no seu
Capitulo ll, Art. 32 nos § 12 e § 22 descritos abaixo:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria
nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicGes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino
e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

§ 1°Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes dareas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior,
o curso de Pedagogia e o curso de Educagdo Especial sdo considerados
cursos de formacgdo de professores e profissionais da educagdo para o
exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educagdo superior e na educagao profissional, a partir de um
ano da publicagdo deste Decreto.

Embora o referido decreto determine o ensino da Libras nos cursos de
licenciatura no periodo de um semestre, percebemos que apenas um semestre
nao é o suficiente para a aprendizagem de uma nova lingua e nem o capacita
para ensina-la. Da mesma forma que os professores graduados anteriormente
ao decreto necessitam de um curso de Libras, os graduados posteriormente ao
decreto deveriam também fazé-lo ou dispor rigorosamente do intérprete.

Questionamos aos participantes se o aluno surdo passava por uma
avaliagao diferenciada dos demais alunos e como era realizada esta avaliagao.
As respostas do questiondrio foram redigidas na integra na Tabela 3. Salienta-
se que a intengdo ndo foi julgar ou fazer comparagdes entre os professores,
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mas de perceber qual o entendimento de cada professor em relacdo ao tema:
avaliacdo do aluno surdo.

Tabela 4 - Como os professores avaliam os alunos surdos

PROFESSORES COMO OS PROFESSORES AVALIAM OS ALUNOS SURDOS

Carla Minha avaliagdo é processual e para isso anteriormente foi elaborado
um planejamento apds conhecer o aluno e assim estabelecidas metas
para ele. E de acordo com o desenvolvimento do aluno, a medida que as
metas sdo alcancgadas, vou lhe atribuindo conceitos que, infelizmente,
depois tenho que dar notas.

Bruno Atividade em sala e prova coletiva.

Aline Como ele estd inserido no processo de alfabetizagdo, esta avaliagdo é
feita diariamente observando os avangos na Libras, desenvolvimento da
escrita e tenho o apoio do intérprete de Libras.

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2016.

Na Tabela 3, referente a avaliacdo dos alunos surdos, feita pelos
professores, pode-se observar que as professoras Carla e Aline avaliam de
forma diferenciada, como é determinado no Decreto- Lei 5.626/05 em seu Art.
14. § 19, Incisos VI e VII, mencionado anteriormente. Em relagdo a Carla, vé-se
que ela utiliza a producdo do préprio aluno, conforme Bolsanello e Ross
(2005). Ela parte da meta estabelecida para o préprio aluno. Se ele conseguiu
atingir sua meta, serd avaliado segundo seu processo evitando comparagdes
com os demais alunos. Aline remete também para uma avaliacdo processual,
observando o desenvolvimento da Libras e da Lingua portuguesa, contando
com o apoio do intérprete. J& Bruno cita apenas os recursos de que se utiliza
para a avaliacdo. Pela sua resposta, ndo sabemos os parametros empregados
para respaldar a avaliacdo, da a entender que é a somativa, apenas para dar a
nota.

De uma forma geral, percebe-se, por meio das respostas dos
professores, que a forma com que eles avaliam seus alunos contribui para que
ndo sejam punidos ou negligenciados por ndo saberem ler e escrever tal qual o
aluno ouvinte, alfabetizado na Lingua Portuguesa. Isso nos remete ao tedrico
Aquino (2007) quando nos fala da missdo do professor, que é de levar o
conhecimento e preparar cidaddos conscientes, deste modo, mais do que
educar; a grande missdo do professor é: fazer o aluno compreender o mundo
em que vive e como ele se define nesse mundo, contribuir para a formacgao de
um aluno consciente e critico, capaz de atuar no presente e de ajudar a
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construir o futuro para uma sociedade mais justa e igualitaria. Contribui
Vygotsky (1991) ao afirmar que um professor empenhado em promover a
aprendizagem de seu aluno tem que interferir em suas atividades psiquicas,
notadamente em seu pensamento, pois é o aluno que dirige o seu préprio
processo de aprender. No caso do aluno surdo, o professor precisa utilizar toda
a sua capacidade e habilidade para conseguir atingir essa atividade acima
citada, isto &, estimular o potencial que esse aluno possui.

Na atuacdo do professor, temos que levar em consideracdo que ele
sempre planeja acdes cujos objetivos e metas devem atingir ou refletir-se no
aluno. Assim, buscaram-se entender nesta pesquisa quais estratégias os
professores desenvolveram para atender o seu aluno surdo. A Tabela 4
demonstra estas estratégias.

Tabela 5 - Estratégias utilizadas para avaliar o aluno surdo

PROFESSORES ESTRATEGIAS UTILIZADAS

Carla A principal estratégia para a avaliagdo é ter a possibilidade de adaptar o
curriculo de acordo com as necessidades do aluno, pois com o curriculo
fechado é impossivel avaliar o aluno surdo, haja vista as dificuldades de
interpretacdo e escrita que eles possuem.

Bruno Utilizagdo de figuras; o uso da Libras associada ao portugués escrito e o
auxilio do intérprete.
Aline Observagoes; atividades de sondagem com auxilio de figuras; jogos;

brincadeiras e atividades de socializagdo.
Fonte: Elaborada pelas autoras, 2016.

Observando o que Airasian e Russel (2014) e Bolsanello e Ross (2005)
explicitaram das acomodacfes ou estratégias para ajudar na avaliagcdo, vemos
gue apenas trés recursos foram contemplados nos discursos dos professores: a
adaptacdo curricular, o uso da Libras e de imagens.

A professora Carla mencionou a questdo da adaptacdo curricular,
embora ndo tenha especificado nenhum exemplo concreto realizado para o
aluno. De acordo com o documento oficial sobre estratégias para a educacgdo
de alunos com necessidades educacionais especiais, Brasil (2003, p. 34) nos
esclarece bem quando afirma que:

[...] as adequacgdes curriculares constituem possibilidades educacionais
de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem
que se realize a adequagdo do curriculo regular, quando necessaria, para
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torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades
especiais.

Ndo um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel
de ampliagdo, para que atenda realmente a todos os educandos. Nessas
circunstancias, as adequacdes curriculares implicam a organizacdo pedagdgica
e nas agoes docentes fundamentadas em critérios que definam: o que o aluno
deve aprender; como e quando aprender; que formas de organiza¢do do
ensino sdo mais eficientes para o processo de aprendizagem; como e quando
avaliar o aluno. Diante do exposto, a resposta fica vaga, sem termos condi¢des
de avaliar como a modificagdo curricular ajudou a inferir a aprendizagem em
lingua portuguesa.

O professor Bruno, por sua vez, relata a utilizagdo de imagens (figuras)
e da Libras para atender ao aluno surdo. Segundo Airasian e Russel (2014), o
professor deve utilizar material visual na avaliagdo do aluno surdo, ja que faz
parte das acomodac¢des necessdrias para verificacdo da aprendizagem, uma
vez que o surdo necessita dessa linguagem visual para poder interagir e
construir significado. A Libras, naturalmente, ajuda o surdo a entender o que
estd sendo solicitado. Porém, também permanece vaga a ideia de como essas
estratégias funcionaram para a afericdo da aprendizagem.

Finalmente, a Professora Aline é a que mais se expande nas estratégias
utilizadas: observacgdes, atividades de sondagem com auxilio de figuras; jogos;
brincadeiras e atividades de socializacdo. Destacamos as atividades com
imagens, que sdo previstas por muitos pesquisadores. Em relagdo aos jogos,
brincadeiras e atividades de socializagao, ficamos também a imaginar como se
deu o processo para a verificacdo da aprendizagem.

Apds analisar as respostas dos professores, é natural retornar para
nossa discussdo tedrica e observar que muitas propostas oferecidas pelos
pesquisadores ndo constaram em suas entrevistas, como: em relagdo ao
tempo de avaliacdo, ao formato das respostas, ao ambiente da avaliacdo e aos
agrupamentos de alunos. De uma maneira geral, detiveram-se no formato da
apresentacao da avaliacdo, com o uso de imagens e da Libras e a adaptacgao
curricular.

Outro aspecto sério, que nos chama a atengdo, é o retorno da
avaliacdo. Sabemos que a avaliacdo diagndstica é o ponto de partida do
trabalho pedagdgico. Nao houve mencdo ao trabalho realizado com base nas
avaliagdes, nenhum direcionamento foi apontado, nenhum dado apresentado
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sob forma de reformulacdo de estratégias e obtencdo de resultados positivos.
Parece que tudo cessa no processo de avaliacdo. Esse, ao novo ver, é o
problema maior. Escrita e reescrita sdo processos interdependentes. Se ndo ha
o retorno, a aprendizagem fica comprometida.

Na LDBEN (1996) no artigo 24, inciso V consta que a avaliacdo deve ser
continua e cumulativa em relacdo ao desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo
periodo sobre os de eventuais provas finais. Questionou-se aos participantes
sobre os parametros por eles utilizados para avaliar um texto de um aluno
surdo e um ouvinte.

Tabela 6 - Parametros utilizados para avaliar textos de alunos surdos e
ouvintes.

PROFESSORES PARAMETROS UTILIZADOS

Carla Se o aluno surdo consegue sintetizar as ideias de um texto em Libras e
apos isso fizer um texto escrito mesmo com dificuldades que possua vou
considerar o desenvolvimento como conquistado.

O aluno ouvinte vou avaliar levando em conta todas as normas é claro;
porém nao quer dizer que n3do levo em conta a dificuldade que esse aluno
possa ter, mas a compreensdo do texto é o principal.

Bruno Sabendo que os alunos aprendem de forma diferente, em momentos
também diferentes, e que existem fatores externos e internos que
precisam ser levados em consideragdo, com os surdos ndo podia ser
diferente. Tais fatores sdo: conhecimentos prévios, familia, experiéncia
em grupos da comunidade.

Aline O aluno que me refiro para essa pesquisa ndo produz texto.

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2016.

A professora Aline apenas faz uma referéncia ao seu aluno que nao
produz texto, com isso omite a existéncia de parametros para avaliar a
produgdo. Como ndo especifica, ndo podemos formular qualquer comentario a
esse respeito. Apenas registrar que essa concepgdo ja estd superada. So se
aprende a produzir textos, produzindo. Hoje se propGe a construc¢do a partir
dos rabiscos. Isso também é viavel para os surdos.

O professor Bruno apresenta como parametros os conhecimentos
prévios, familia, experiéncia em grupos da comunidade. Sabemos que tanto a
leitura quanto a escrita se ancoram nos conhecimentos prévios, porém esses
parametros variam bastante e dificultaria a afericdo do texto. Os parametros
precisam ter um alicerce mais linguistico.
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A professora Carla é a Unica que apresenta um parametro da avaliacdo
da escrita dos surdos: o sentido. Suas tentativas de produzir significados na
escrita, mesmo que as palavras sejam inadequadas e nem sempre redigidas da
maneira convencional. Aqui tem-se um direcionamento textual, linguistico: o
sentido de texto. Pelo menos com esse pardametro é possivel aferir sua
aprendizagem na producdo escrita de um texto.

Vé-se que, de uma forma geral, hd apenas a oferta de um parametro
para a avaliacdo do texto do aluno surdo.

A LDBEN (1996) prevé a integracdo dos alunos com necessidades
especiais no sistema regular de ensino, porém muitos professores reclamam e
dizem que ndo estdo preparados para receber esses alunos. Frente ao exposto,
julgou-se necessario questionar aos participantes como eles se autodefinem
como avaliadores da producdo textual do aluno surdo.

Tabela 7 - Como o professor se autodefine como avaliador da produgao textual
do surdo

PROFESSORES COMO O PROFESSOR SE AUTODEFINE

Carla N3o sinto dificuldade nenhuma. As vezes sinto que o surdo tem muita
dificuldade em escrever também ndo s6 por conta da surdez em si, mas
por ser pratico ao surdo a Libras. Porque aprender uma lingua cheia de
regras se tenho uma lingua que me identifica é muito mais facil. Sinto
isso porque vejo a diferenga dos textos de alunos surdos oralizados e
ndo oralizados. Os oralizados tém uma facilidade bem maior e os textos
apresentam uma maior coeréncia. Os ndo oralizados tem uma
dificuldade bem maior e sempre me questionam o porqué de terem que
aprender o portugués e como fica o texto em Libras.
Bruno Pouco preparado para avaliagdo mais profunda.
Aline Ndo me sinto bem, porque falta em mim maior conhecimento desse
universo do surdo.
Fonte: Elaborada pelas autoras, 2016.

Pela resposta da professora Carla, ndo ha dificuldade em avaliar o
texto. Porém toda a resposta centrou-se na dificuldade do aluno. Avaliar
requer um olhar para a acdo de ensino. Em nenhum momento, houve um
retorno de sua a¢do na superacao da dificuldade do aluno em passar de uma
estrutura oral para uma estrutura gestual. E natural pensar na agdo de ensinar
como a acdo de vender. S6 vendemos algo quando alguém comprou alguma
coisa. Esse olhar da avaliacdo precisa ser reflexivo.
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Ja os professores Bruno e Aline reconhecem que possuem dificuldade
em avaliar uma turma com alunos ouvintes e surdos. Em conversa informal,
apos entrevista, foi comentado pelos professores que o que mais os preocupa
é o fato de ndo saberem até onde o aluno entendeu o conteldo, o tempo
limite para a realizacdo das atividades e provas e nao poderem ofertar a
mesma atencdo aos ouvintes e surdos. Tudo isso os leva a se sentirem
despreparados para avaliar as atividades em portugués do aluno surdo.

Aqui também chamamos atencdo pois os professores demonstraram
uma preocupacao com os métodos de avaliacdo, como se a avaliacdo fosse um
momento distinto e n3o parte do processo de aprendizagem. E uma outra
lacuna que se apresenta.

Corrobora Vasconcelos (1998, p. 44) ao dizer que a avaliagdo é um
processo que “implica uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de
captar seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma
tomada de decisdo sobre o que fazer para superar os obstdculos”. A
argumentacao de Vasconcelos serve tanto ao professor quanto ao aluno, ou
seja, a pratica pedagdgica do professor deve ser refletida e revista
constantemente, além de oportunizar ao aluno a percepcdo de seus
progressos e a superacado dos seus obstaculos.

Conhecendo as vozes que produzem a escrita

Um levantamento feito por Sena (2017) do perfil de uma escola de
referéncia ao atendimento de alunos surdos da regido metropolitana de Jodo
Pessoa. Aqui trazemos recortes da pesquisa com alunos surdos para dar voz a
percepcao deles sobre a lingua portuguesa na sua vida escolar. Foram
entregues 12 questionarios, 5 (cinco) para sujeitos do sexo feminino e 7(sete)
para sujeitos do sexo masculino. Dos 12 alunos que receberam o questiondrio,
apenas 9 (nove) responderam e devolveram.

Apresentamos nos Graficos 1 e 2 sobre a faixa etaria variada com
distor¢do idade-série e o nivel socioecon6mico, para conhecermos os perfis
dos sujeitos pesquisados.
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Grafico 1- Perfil Idade / Série dos sujeitos pesquisado
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Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

O aluno surdo apresenta essa distor¢do idade/série?, decorrente das
dificuldades que encontra para avancar nos estudos na escola regular. Porém,
um dos fatores que contribui para essa realidade é a falta de dominio da Libras
ou sobre Libras, por parte dos professores da escola regular, que sdo os
responsaveis pelo ensino, com vistas a aprendizagem dos alunos.

A realidade socioecon6mica mostra que as familias ndo ultrapassam a
renda de trés saldrios-minimos. Acreditamos que esse fator também interfere
no processo ensino aprendizagem.

Grafico 2 - Perfil da situagdo socioecondmica dos sujeitos pesquisados
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Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

O ensino da lingua portuguesa para surdos é um tema que vem
ganhando espaco nos estudos atuais, tendo em vista a sua complexidade.
Diante da tematica perguntamos como o surdo considera o seu portugués,

’A distor¢do idade-série é o indicador educacional que permite acompanhar o percentual de
alunos, em cada série, que tém idade acima da esperada para o ano em que estdo matriculados.
Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/.
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para facilitar a sua compreensdo as alternativas foram de forma objetivas: ( )
Ruim; ( ) Bom; ( ) Médio; ( ) Otimo.

Grafico 3 - Avaliacdo do Portugués

4
3 M Ruim
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O .
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Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

No grafico 3, constatamos que em relagdo a avaliagdo do uso da L2, 2
(dois) alunos responderam que é ruim, 3 (trés) responderam que é bom, 3
(trés) acreditam que é médio e apenas 1 (um) respondeu que é étimo. Vejam
que ha uma valoragdo mais positiva do que negativa. Eles sdo confiantes em
sua proficiéncia na lingua portugués.

Neste caso, percebemos que os surdos compreendem a lingua
portuguesa como necessaria, uma vez que o uso da escrita faz parte do seu
cotidiano, e se apresenta por meio de diferentes formas, em especial,
podemos destacar a comunicagdo através do celular, utilizando-se de SMS,
WhatsApp?, chats e e-mails, que oportunizam, de acordo com Sena, Matos e
Cavalcante (2019), possibilidades de comunicacdo do sujeito surdo com os
ouvintes, visto que essa nova forma de comunicagdo favorece ndo apenas a
sua interacdo com os ouvintes, mas contribui também, para a realizacdo de
diversas atividades do dia a dia.

Também procurou—se entender, nessa pesquisa, quais dificuldades
esses alunos apresentavam com a Lingua Portuguesa. Novamente, usou-se
uma forma objetiva para apresentar as necessidades especificadas, como
analisaremos no Grafico 4.

30 WhattsApp é um software que apresenta uma interface atrativa e descomplicada, podendo
ser utilizado para troca de mensagens instantdneas de textos, dudios e videos.
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Grafico 4 - Nivel de dificuldade na lingua portuguesa
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Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

Nos dados analisados, 2 (dois) dos alunos pesquisados responderam
que sentem dificuldade na leitura, 3 (trés) informaram que sentem dificuldade
na escrita e 4 (quatro) informaram que apresentam dificuldade tanto na leitura
guanto na escrita. Essa dificuldade se da, provavelmente, em virtude da
afirmagdo de Quadros (1997, p. 111) que se posiciona acerca do assunto:

[...] o ensino de lingua portuguesa para surdos sempre foi baseado no
processo de alfabetizacdo de criangas ouvinte. Os resultados desse tipo
de ensino, indiscutivelmente, sdo considerados um fracasso: constata-se
gue a crianga surda ndo atinge o dominio da lingua portuguesa, a lingua
ensinada oralmente e graficamente durante o periodo em que a crianca
fica dentro da escola [...].

Certamente, isso ocorre devido a ndo adequacdo das metodologias e
estratégias aplicadas para a alfabetizacdo de ouvinte a crianca surda. Desse
modo, é necessario que, ao receber um aluno surdo na escola/sala de aula, o
educador esteja atento as demandas trazidas por ele, para assim, adequar o
curriculo as necessidades existentes.

E notdrio o interesse apresentado por parte dos alunos surdos, quando
trabalhadas atividades de leitura e escrita em sala de aula, certamente, isso
acontece em conformidade com o posicionamento de Quadros (1997, p. 116)
ao afirmar que “a leitura e a escrita s3o as possibilidades de ter acesso as
informacdes de forma independente em uma sociedade onde ela faz parte de
uma comunidade diferente”, os surdos, certamente, percebem a importancia
da L2 para o seu dia a dia.
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Um outro levantamento importante com esse grupo de alunos foi
sobre em que situagbes de uso eles precisam acessar a L2. Quando
questionados acerca do uso da lingua portuguesa para a realizacdo de
atividades do dia a dia, 8 (oito) dos 9 (nove) alunos pesquisados, afirmaram
utilizar lingua portuguesa para escrever mensagem via WhatsApp
encaminhadas aos colegas, apenas 1 (um) aluno afirmou utilizar para outras
finalidades, nao especificando.

Grafico 5 - Situacdo em que utiliza a lingua portuguesa
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Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

O surgimento das novas tecnologias e em especial do WhatsApp tem
contribuido indiscutivelmente para a insercdo do surdo nas relacGes sociais e
interagbes com o grupo de ouvintes, facilitando a comunicagdo entre eles.
Aqui percebemos a ligagdo com a resposta sobre a eficiéncia da lingua
portuguesa. Eles sdo eficientes no dia a dia, conseguem interagir pelo
aplicativo, realizam os encontros, solucionam seus problemas cotidianos com o
auxilio da lingua portuguesa, fora da escola, dai a importancia de pensar o
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa como uma pratica social
importante para a constru¢do do conhecimento, essa é uma demanda que
concebe a escrita como uma modalidade da linguagem em consonancia com a
funcionalidade social.

Mas, por que a dificuldade se encontra na escola? Essa pergunta
relaciona-se com o que foi discutido com os professores. Ensinar, avaliar a
lingua portuguesa do surdo requer uma outra visdo que os professores ainda
nao compreenderam.
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Costurando as vozes

Durante a trajetéria tedrica da nossa pesquisa, buscamos fazer um
estudo sobre a avaliacdo da Lingua Portuguesa na educacdo de surdos, a fim
de analisar as estratégias utilizadas pelos professores da rede publica
municipal de Olinda e Paulista para a avaliacdo dos alunos surdos. Essa analise
se deu a partir das entrevistas com professores de Lingua Portuguesa que
tinham alunos surdos em sala.

Foram colocadas questdes de pesquisa: Que estratégias sao utilizadas
em sala de aula para avaliagdo do aluno surdo? Quais os retornos dessa
avaliagdo? Como o professor se vé como avaliador da produgdo textual do
surdo? Como o aluno surdo concebe a Lingua Portuguesa e seu uso?

Primeiramente, vimos que as escolas inclusivas precisam se
conscientizar de que a lingua portuguesa é a L2 para o surdo e que essa deve
ser ensinada como L2 e ndo como L1 como fazem com os alunos ouvintes
tomando como base a oralidade. Ja sabemos que o fracasso escolar do surdo
esta, muitas vezes, na forma como é conduzida a aprendizagem da leitura e da
escrita da lingua portuguesa.

Em relacdo as estratégias de avaliacdo vimos que se resumem a trés:
uso de imagens, da Libras e da adaptacdo ao curriculo. Mesmo assim, ndo
ficam claras como essas estratégias sao utilizadas na sala de aula. Além disso,
pela falta de retorno do que fazem com o resultado das avalia¢des, fica
exposto um descompasso entre ensino e aprendizagem. E como se a avaliacdo
fosse apenas somativa para indicar uma nota. Ndo ha a reflexdo do processo
como um todo e isso compromete a aprendizagem da escrita.

Corroborando com as poucas estratégias utilizadas, a falta de
pardmetros para a avaliacdo, pois foi apresentado apenas um aspecto
linguistico, também concorre para que a dificuldade da aprendizagem na
produgdo escrita seja superada.

Verificamos, também, que dois professores se definem como
“despreparados” para avaliarem uma turma inclusiva. A que se disse
preparada, pelo menos, ndo explicitou o processo da avaliagdo como ponto de
partida para sua a¢do docente. Para os primeiros, o ato de avaliar esses alunos
é extremamente complexo, é um verdadeiro dilema, que faz parte da sua vida
escolar e que, posteriormente, transforma-se em desafio que eles terdo de
enfrentar, visto que a avaliagao é algo indispensavel ao processo de ensino e
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aprendizagem. Esse receio revela um desconhecimento mais profundo da
teoria que resvala para a pratica. E essa prdtica compromete intensamente a
compreensdo do processo da escrita pelo aluno surdo.

Essa inseguranca precisa ser olhada pela gestdo em todas as suas
esferas: municipais, estudais e federais. O professor é também vitima dessa
estrutura educacional. Ele precisa ser atendido em suas reais dificuldades. Essa
observacgao recai também sobre a formacao inicial e continuada. As estratégias
avaliativas precisam ser discutidas com mais profundidade nas universidades e
nas formacgdes de professores.

Colocar em pratica critérios diferenciados de avaliagdo na escola
significa reconhecer e respeitar a diferenca linguistica dos alunos surdos e
evitar que ocorram discriminagbes e marginalizagdo no contexto escolar.
Consequentemente, um olhar diferenciado do professor nas producdes
escritas de alunos surdos é ponto de partida para concretizar, na pratica, o
didlogo com as diferengas, respeitando as possibilidades e limitagdes de seu
aluno, para valorizar sua identidade surda.

Por outro lado, vimos o ponto de vista do surdo quando se refere a
lingua portuguesa: sentem-se seguros na vida cotidiana, mas inseguros na
escola. A tarefa da escola é fazer o aluno surdo experienciar a lingua
portuguesa como L2, ampliar sua funcionalidade no dia a dia para que eles
aprendam a amar e ndo a temer nossa lingua.

Através desta pesquisa, foi possivel perceber que os resultados obtidos
nos levam a refletir acerca da importancia de incentivar as discussoes,
fortalecendo o compromisso da escola para todos, dando espago a um olhar
diferenciado que vislumbre, em nossa sociedade, mudangas dos modelos
existentes, que poderdo ser iniciados pela nossa pratica de sala aula, enquanto
professores.

Constatamos que o respeito a condicdo linguistica do surdo e a
introducdo de aulas e avaliagdes, visando praticas interdependentes e
acessiveis, que atendam ao surdo em suas particularidades, também
asseguram o desenvolvimento socioemocional do referido aluno,
oportunizando o acesso da Libras e da Lingua portuguesa e demais
informacbes tanto curriculares como culturais, dando autonomia ao surdo
frente a produgao de diversas atividades diarias.
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As vozes vistas de lugares distintos cruzam-se na materializacao da
vida cotidiana. E necessario atravessa-las no espaco escolar. Para isso, todos
nds somos chamados a dar uma contribuicdo.
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