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Introdugao

E assim que se cria uma histéria dnica: mostre um povo como uma
coisa, uma coisa s6, sem parar, e ¢ isso que esse povo se torna. B
impossivel falar sobre a histéria unica sem falar sobre poder. Existe
uma palavra em igbo na qual sempre penso quando considero as
estruturas de poder no mundo: nkali. E um substantivo que, em
tradugdo livre, quer dizer “ser maior do que outro”. Assim como o
mundo econémico e politico, as historias também sdo definidas
pelo principio do nkali: como elas sdo contadas, quem as conta,
quando sdo contadas e quantas sdo contadas depende muito de
poder. O poder ¢ a habilidade ndo apenas de contar a historia de
outra pessoa, mas de fazer que ela seja sua histéria definitiva.
(Chimamanda Ngozi Adichie, 2009, p. 12)

Elegemos como epigrafe para iniciar este artigo, o trecho da obra "O Perigo
de uma Histéria Unica", de Chimamanda Ngozi Adichie. A autora, ao discorrer sobre
o poder e a constru¢ao de narrativas dominantes, nos incita a questionar as historias
unicas que moldam nossa compreensio do mundo. No contexto educacional
brasileiro, a necessidade de desconstruir tais narrativas se torna fundamental,
especialmente quando consideramos as desigualdades e a exclusao que ainda persistem
em nossas escolas.

Partindo dessa premissa, o capitulo se propde a analisar o papel da Pedagogia
Decolonial, da Interculturalidade e do Antirracismo na Educacio Brasileira. Nao
consideramos tais questdes como simples ajustes curriculares ou inclusio de novos
conteudos, mas, defendemos que essas abordagens demandam uma mudancga na forma
de ensinar, aprender e reconhecer os diferentes saberes que circulam em nossa
sociedade.

Ao desafiar as estruturas de poder e as relagoes de conhecimento eurocéntricas,
a Pedagogia Decolonial, a Interculturalidade e a Educagao Antirracista abrem caminho
para a constru¢ao de uma escola mais justa, plural e democratica. Nessa escola, a
diferenca cultural é valorizada, as vozes silenciadas sao amplificadas e o racismo ¢
combatido de forma ativa e constante.

O texto estd organizado em trés partes. Na primeira parte, o artigo reflete sobre
os conceitos da Decolonialidade, Interculturalidade e Educacao Antirracista como um
questionamento as estruturas de poder e aos sistemas de conhecimentos que foram

impostos durante a coloniza¢ao e que permanecem na colonialidade. Na segunda parte,
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discute-se a relagao entre a educagio antirracista ¢ a Declaracao de Direitos Humanos,
promulgada em 1948, com o intuito de acabar com o desrespeito aos direitos basicos
do ser humano e a ampliagao do respeito aos direitos e liberdades fundamentais de
todos os seres humanos, sem exce¢iao. Na terceira, reflete sobre a reescrita da historia

das pessoas negras no Brasil. Por fim, tecemos nossas consideragoes.

Decolonialidade, interculturalidade e Educagdo antirracista:
reflexdes sobre os conceitos

Bernadino-Costa e Grosfoguel (2016) situam a decolonialidade como projeto
que teve origem simultinea ao inicio do sistema-mundo moderno/colonial,
compreendendo que este organiza diferencas e desigualdades entre os povos a partir
da ideia de raca. Nesse sentido, “raga” foi a primeira categoria social no sistema de

dominacao social. Para Quijano (2005),

[...] o conceito de raga foi produto mental e social especifico daquele
processo de destruicio de um mundo  histérico e de
estabelecimento de uma nova ordem, de um novo padrio de poder,
e emergiu como um modo de naturalizacdo das novas relagoes de
poder impostas aos sobreviventes desse mundo em destruicio: a
ideia de que os dominados sdo o que sdo, ndo como vitimas de um
conflito de poder, mas sim enquanto inferiores em sua natureza
material e, por isso, em sua capacidade de produgdo historico-
cultural (Quijano, 2025, p.73).

O autor continua ressaltando que originalmente, ou seja, no inicio da
colonizacao, a ideia de raga referia-se aos povos indigenas, vitimas originais dessa nova
relagio de poder, posteriormente, foram incluidas as pessoas negras, vitimas da
diaspora africana, no contexto da escravizagao.

Ainda sobre o conceito de decolonialidade, fundamentados em Bernadino-
Costa e Grosfoguel (2016), o decolonial, como rede de pesquisadores que busca
sistematizar conceitos e categorias, tem uma existéncia bastante recente, porém, como
pratica de oposicao e intervengao surgiu quando o primeiro sujeito colonial do sistema
mundo moderno/colonial reagiu contra os designios imperiais que se iniciou em 1492.

Para melhor compreensio desse conceito retomamos Grosfoguel (2020), ao
diferenciar os termos: colonialismo e colonialidade. Para o autor, colonialismo refere-
se ao contexto da coloniza¢do, ou seja, a conquista dos novos territorios pelos
europeus, momento em que foi instaurado um novo sistema-mundo: patriarcal,
heterossexual, branco, cristao, militar, capitalista, com estruturas enredadas. Ja a
colonialidade refere-se ao contexto po6s independéncia politica, mas com as marcas do
periodo da colonizagdao, um sistema mundo ainda marcado pelo modelo patriarcal,

heterossexual, branco, cristdo, militar. E, nesse cenario, estas heterarquias sao
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consideradas “normas”, sao normatizadas e o que nao se encaixa, sio consideradas
diferencas, que foram historicamente construidas como inferiores.

Nesse sentido, uma Pedagogia Decolonial, propoe um questionamento das
estruturas de poder e sistemas de conhecimentos que foram impostos durante a
colonizagao e que perpetuam na colonialidade. Essa pedagogia promove uma critica
20 eurocentrismo, ao racismo, ao patriarcado e as outras formas de dominacao que se
originaram na colonialidade. Ela se inspira na decolonialidade que propoe a valorizagao
dos saberes, das culturas e das epistemologias dos povos colonizados, que foram
historicamente marginalizados e silenciados. Ainda, promove avang¢os na
transformacao das estruturas de poder, do ser e do saber, construindo assim, uma
sociedade mais justa e plural. Nessa perspectiva, as contribui¢cdes da intelectual negra,
Nilma Lino Gomes, sio fundamentais, pois a autora ressalta a necessidade de
descolonizar o curriculo e as praticas pedagogicas.

Outro conceito relevante no debate é sobre a interculturalidade. Segundo
Catherine Walsh (2009), este conceito esta intrinsecamente ligado a geopolitica do
lugar e do espago, e a resisténcia historica e contemporanea de povos indigenas e
negros. Ela reflete suas iniciativas na constru¢io de projetos sociais, culturais e
politicos, guiados por uma ética e epistemologia de descolonizagdo e transformagao.
Walsh propoe a interculturalidade critica, um projeto que visa a reexisténcia e a
valoriza¢do da vida no imaginario do outro. Esta perspectiva emerge das experiéncias
e lutas de pessoas que historicamente sofreram submissdo e marginalizagio. A
interculturalidade critica, portanto, tem suas raizes nas discussdes politicas
impulsionadas pelos movimentos sociais, buscando transformar as estruturas de poder

e promover a igualdade.

Nesta tradicdo [dos movimentos sociais], a interculturalidade
aparece como parte do discurso politico e de protesto das
popula¢des afetadas pelo desenvolvimento do capitalismo através
da desapropriacio da terra, pela ocupacdo de seus tetritérios por
colonos portadores de outras tradi¢oes e valores culturais, para o
deslocamento dos seus locais de origem para outros territorios,
especialmente grandes cidades, onde se estruturam complexos
culturais multiétnicos, multirregional, intergeracional, de género,
ocupacional, etc., que colocam desafios dificil de resolver através de
mecanismos tradicionais de democracia transformacio que
caracteriza o nosso regime social e politico. (Walsh, 2017, p. 10)

A partir da perspectiva de Catherine Walsh, a decolonialidade e a
interculturalidade critica se entrelacam profundamente, compartilhando raizes nas
lutas contra a opressio histérica e contemporanea, desafiando e transformando
estruturas de poder desiguais. A decolonialidade busca desmantelar o legado do
colonialismo, enquanto a interculturalidade critica propde um didlogo entre culturas
que reconhega as diferencas e questione as relagdes de poder. Nesse contexto, a

interculturalidade se manifesta como ferramenta decolonial, permitindo que povos
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marginalizados reafirmem identidades culturais, resistam a homogeneizacio e
construam projetos alternativos. Walsh destaca que os complexos culturais nas grandes
cidades demandam novas formas de democracia transformadora, evidenciando a
necessidade de abordagens interculturais para sociedades mais justas. A autora também
aponta a insuficiéncia dos mecanismos tradicionais de democracia, ressaltando a
importancia de repensa-la a partir de uma perspectiva decolonial e intercultural,
valorizando a participagao de grupos historicamente excluidos. A obra de Walsh,
portanto, revela a interculturalidade como manifestagio da luta decolonial,
possibilitando a resisténcia a dominagdao cultural e a constru¢ao de alternativas
emancipatorias.

Nesse sentido, consideramos que decolonialidade e interculturalidade
fundamentam a proposta de uma educagao antirracista. Registramos que a educagao
brasileira tem vivenciado transformacoes trelevantes nos ultimos anos, estimulados
pelas demandas sociais de justica, equidade e inclusio. Em meio a esse cenario, a
Decolonialidade, a Interculturalidade e a Educagdo Antirracista emergem como
propostas fundamentais para enfrentar as desigualdades educacionais e valorizar a
diversidade cultural presentes nas escolas. Essas perspectivas nao se destinam apenas
a ajustar curriculos ou incluir novos conteudos, antes, se propoem também a uma
mudanca profunda na forma de ensinar, de aprender e reconhecer os diferentes saberes
que estdo presentes na sociedade.

Segundo Nilma Lino Gomes, em um minicurso “Educacio Antirracista”,

disponibilizado no You Tube, o viés antirracista para a educa¢ao discute,

[...] os reflexos das dificuldades da Educagao Escolar e da politica
educacional incluir o Antirracismo como mais um eixo de uma
educacido democritica, isso tem relagio com as proprias
dificuldades do Brasil, enquanto na¢io, mesmo com todas as
legislacGes, incluir também que o racismo esti em nossa estrutura.
Do ponto de vista da Educacio, nés convivemos com a concretude
de um tipo de racismo diferente que se construiu em relagdo a
outros lugares, que é o racismo que se alimenta da sua propria
negacdo. A caractetistica da ambiguidade é um obstaculo para o
enfrentamento do racismo porque lidamos com a narrativa de
como se o racismo ndo existisse no Brasil. (Gomes, Educacio
Antirracista, You Tube, 6 dez 2022)

Nilma Lino Gomes, em sua analise, destaca que o Brasil enfrenta um grande
desafio ao tentar incorporar o antirracismo como um pilar fundamental da educagao
democratica, revelando a complexidade do racismo estrutural no pais. Apesar da
existéncia de legislacoes, a efetiva inclusao do antirracismo ¢ dificultada pela persistente
negacao do racismo, uma caracteristica peculiar do contexto brasileiro. Essa negacao
obstrui o reconhecimento das desigualdades raciais e, consequentemente, a
implementagao de politicas educacionais eficazes. A autora ressalta a urgéncia de uma

educacdo antirracista que niao apenas reconhe¢a as manifestagdes do racismo no
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ambiente escolar, mas que também promova ativamente a valorizacao da historia e
cultura afro-brasileira, combatendo esteredtipos e garantindo a igualdade de
oportunidades. A visao de Gomes (2022) evidencia que o racismo esta profundamente
enraizado nas estruturas da sociedade, demandando uma transformagao profunda na
educacdo para superar a perpetuacao das desigualdades e construir um futuro mais
justo e equitativo.

Ao questionar as estruturas de poder e as relagdes de conhecimento que
tradicionalmente se impuseram, essas abordagens desafiam o eurocentrismo e as
praticas racistas que ainda persistem na educagao. Por meio de praticas mais criticas,
dial6gicas e humanizadoras, a pedagogia decolonial, intercultural e antirracista se
empenha em transformar a escola em um espago de valorizagao das diferengas, e nao
de sua categorizagao, antes como promogcao da justi¢a social. Os fundamentos tedricos
e praticos dessas pedagogias, revelam grande relevancia e enfrentam os desafios para a
educacio brasileira contemporanea.

Neste sentido, Gomes (2022) reflete a partir das abordagens pedagdgicas para
uma escola antirracista, que elas caminham lado a lado as pedagogias oficiais, sendo
importante o conhecimento da existéncia da pedagogia antirracista pelos que
pertencem a area da educagdo. A autora ressalta sobre a importancia de uma escola
publica de carater democratico, emancipatério, laico, assinalando a necessidade de se
firmar também em uma base antirracista. Desse modo, ela reforca a ideia de uma chave
que precisa ser virada nos discursos da educagio por meio de uma perspectiva
antirracista, principalmente no que tange a escola publica.

Diante do exposto, faz-se importante mencionar a autora Barbara Carine,
mulher negra, baiana, intelectual, professora do Instituto de Quimica na Universidade
Federal da Bahia, escritora de varios livros e artigos, e também influenciadora digital e
idealizadora da Escola Afrobrasileira Maria Felipa, comunidade escolar composta por
negros, brancos e indigenas, assim como pessoas trans, cis, com deficiéncia, jovens,
adultas, periféricas e nao periféricas, urbanas, pobres, de classe média.

Essa institui¢ao escolar foi a primeira Escola Afro-brasileira registrada em uma
Secretaria de Educa¢iao no Brasil, com base em uma pratica educacional antirracista e
emancipatoria.

No prefacio da recente obra da autora Barbara Carine -Como ser um educador
antirracista - (2023) encontra-se as palavras da autora Nilma Lino Gomes, na qual se
evidencia a importancia da idealiza¢ao da Escola Afro-Brasileira Maria Felipa em uma
proposta educacional decolonial como importante contribuicdo a educagao
emancipatoria. Assim, ao longo de sua reflexdo, Barbara reflete a educagao e a escola
pensadas e repensadas a partir de perspectivas nao ocidentalizadas e, sobretudo,
racializadas. A autora convida educadoras (es) a repensarem as agdes pedagdgicas, bem
como sua formag¢ao e papel enquanto educadoras (es) e, a partir da compreensao de
conceitos como a luta antirracista, racismo estrutural, cotas raciais, educacio
emancipatoria, pacto pela branquitude, revelar a possibilidade de desenvolver praticas

antirracistas em sala de aula e na vida.
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Tanto Barbara Carine quanto Nilma Lino Gomes convergem sobre a
necessidade de transcender a mera denuncia do racismo e avancar em direcao a
construcao de alternativas educacionais concretas. A obra de Barbara Carine, longe de
ser um manual de férmulas prontas, emerge de sua rica experiéncia como educadora e
idealizadora da escola Afro-brasileira Maria Felipa, enfatizando o valor do
conhecimento enraizado na pratica.

Paralelamente, Nilma Lino Gomes nos convida a refletir sobre a importancia
de ir além da producao de artigos e livros que apenas denunciam a realidade dicotémica
e colonialista, e sim empenhar-nos na criagdo de propostas que desafiem o
eurocentrismo ¢ o curriculo colonial prevalecente. Ambas as autoras, portanto,
destacam a urgéncia de uma educagao antirracista que se traduza em agoes e curriculos
transformadores, capazes de romper com as estruturas de desigualdade.

Em particular, Barbara Carine discute o negacionismo do racismo, que ela
denomina "preconceito estrutural” e estabelece uma ligagio direta com o conceito de
branquitude. A branquitude, enquanto conjunto de privilégios estruturais usufruidos
pot pessoas brancas, ¢ sustentada e refor¢ada pelo negacionismo. Ao negar a existéncia
do racismo, ou a0 minimizar seus efeitos, perpetua-se um sistema que assegura o lugar
de poder das pessoas brancas, muitas vezes sem que haja consciéncia disso. A
invisibilidade desses privilégios contribui para a falsa ideia de meritocracia, assim, o
sucesso ¢ atribuido apenas ao esfor¢o individual, ignorando as barreiras sistémicas
enfrentadas por pessoas negras. Portanto, compreender a relagdo entre branquitude e
racismo estrutural implica reconhecer a responsabilidade das pessoas brancas na luta
antirracista, exigindo um esfor¢o para desconstruir privilégios, questionar narrativas

dominantes e promover a equidade racial. Para a autora,

[...] essa mesma branquitude que ctiou o conceito de raca hoje lava
as maos afirmando que ragas ndo existem e que o que existem sao
racas humanas. “Mas eu sou branco e nio criei o racismo, Barbara.
Nio tenho nada a ver com isso. Até tenho amigos negros.” O termo
branquitude nio se refere as pessoas em suas singularidades; trata-
se de uma categoria social, que se refere a um lugar de vantagens
simbdlicas, subjetivas e materiais disponiveis para as pessoas
identificadas como brancas em uma sociedade que o racismo ¢
estrutural. Essa identificacdo no Brasil é fenotipica, ou seja, se da
pela estética, e ndo pela constituicdo genética (gendtipo) (2023, p.
36-37).

A citagdo de Barbara Carine critica a hipocrisia da branquitude, que primeiro
criou o conceito de raga para justificar desigualdades e agora o nega para evitar
responsabilidade pelo racismo estrutural. Ela esclarece que "branquitude” nio se refere
a individuos, mas a um lugar social de privilégios materiais e simbolicos, acessivel a
quem ¢ identificado como branco numa sociedade racialmente estruturada, por meio
de caracteristicas fenotipicas. Nesta dire¢do, a autora convida a reflexao sobre este

lugar de vantagens simbdlicas e subjetivas, chamado de privilégios, vivenciados em
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uma sociedade branca, mesmo que nao sejam por elas signatarias. E neste espaco do
educar, e no espago para a vida, a autora convida por meio de suas experiéncias
representadas e compartilhadas, a professora e o professor “se levantarem para ajudar

a juventude a construir sonhos emancipatérios’. Para educadoras (es), afirma,

[...] que a partir da sensibilidade docente para as opressoes
estruturais, fundamentalmente o racismo, deve-se buscar
desenvolver um olhar antirracista de natureza pratica. A finalidade
dele é notarmos para além da face visivel do racismo aquilo que
segue velado/dissimulado e atuarmos por meio da dimensio
pedagdgica, construindo os mecanismos de denuncia e reversido
desse grande flagelo social, que até os dias de hoje faz o povo preto
sangrar no nosso pafs de varias formas: na dimensio corpoérea
diretamente, mas também cultural, psicoldgica, epistemoldgica,
religiosa, estética, curricularmente e em tantas outras dimensoes.
(2023, p. 134)

Ha urgéncia de uma abordagem antirracista na educagao e isso se evidencia na
analise que entrelaga a sensibilidade docente com os ideais dos direitos humanos. A
sensibilidade docente, como aponta a autora, ¢ a chave para desvendar as opressdes
estruturais, com o racismo no centro dessa analise. Mais do que identificar o racismo
explicito, é preciso um "olhar antirracista de natureza pratica", capaz de perscrutar o
racismo velado e multifacetado que permeia a sociedade. Esse racismo, um "flagelo
social", nio se restringe a dimensdo corpdrea, mas se infiltra nas esferas cultural,
psicolégica, epistemoldgica, religiosa, estética e curricular, exigindo uma atuagao
pedagdgica que denuncie e reverta essa realidade.

Nesse contexto, a Declaracao dos Direitos Humanos emerge como um farol,
um ideal que expande os direitos e liberdades fundamentais, servindo como base para
a construcao de um paradigma educacional antirracista e emancipatorio. Embora os
direitos humanos ainda nao sejam plenamente realizados, a Declaracdo representa um
marco na luta pela equidade, e a reflexao sobre politicas educacionais e de direitos
humanos se torna crucial para concretizar esse ideal. Assim, a educag¢io se transforma
em um campo de batalha contra o racismo, ¢ a sensibilidade docente, munida dos
principios dos direitos humanos, busca transformar a realidade e construir uma

sociedade mais justa.

A Declaragao de Direitos Humanos e a relagio com a educacgio
antirracista

Ao discorrer sobre politicas educacionais, educa¢ao inclusiva e direitos
humanos, Santos (2012) relembra que a Declaragao de Direitos Humanos promulgada
em 1948, é um documento elaborado pela Organizacio das Nag¢oes Unidas com o

objetivo de acabar com o destespeito aos direitos basicos do ser humano e a ampliag¢ao
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do respeito aos direitos e liberdades fundamentais de todos os seres humanos, sem
exce¢do. A autora refor¢a sobre as promessas da Declaragdo niao estarem em sua
totalidade, conquistadas pela sociedade. No entanto, a vida em uma sociedade mais
livte do que no passado, ocorreu pela existéncia de uma consciéncia como a que se
propde a Declaracao, embasando nas principais Constituicoes de pafses democraticos
na garantia de equidade de direito para todo ser humano, como o direito a instrucio,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais, orientando o sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana, bem como, do fortalecimento do respeito
pelos direitos e liberdades fundamentais (Brasil, 2003 apud Santos, 2012).

Em referéncia ao processo histérico que envolve a tematica inclusiva, a alusao
as pessoas com deficiéncia se insere também nas discussoes a respeito de um publico
marcado por uma histéria excludente, desenhado na histéria de pessoas pretas,
indigenas, mulheres, criangas, ora categorizadas como um grupo subalternizado e
permeados pelo racismo, sexismo, etarismo e pelo capacitismo, dentre outras formas
de discriminacio.

Mencionamos Pletsch quando a autora propoe refletir a tematica da deficiéncia
como uma agenda de pesquisa na qual a deficiéncia nao seja mais colocada de maneira
isolada do conjunto das relagdes sociais, mas entendida a partir de conceitos como por
exemplo, classe, género e raga. (Pletsch, 2020). A autora nos instiga a questionar a
antiga crenca na homogeneidade como fator facilitador da aprendizagem,
evidenciando que a diferenca, em sua multiplicidade de expressoes ¢ o que impulsiona
o desenvolvimento humano. Essa mudanca de perspectiva exige que a pesquisa em
Educagao Especial se volte para a analise do carater multifacetado da deficiéncia,
considerando fatores como classe, raga e género que moldam a experiéncia da
deficiéncia e impactam as condi¢des de desenvolvimento dos sujeitos.

Ao reconhecer a intersec¢ao entre deficiéncia e desigualdades sociais, Pletsch
defende a construgao de uma educagdo inclusiva que promova a justi¢a social e a
democratizagao do acesso a educagao, combatendo a exclusao e a marginalizagao. A
inclusdo de questoes étnico-raciais nesse debate se faz urgente, na medida em que as
desigualdades raciais se entrecruzam com a deficiéncia, aprofundando a exclusio e a
discrimina¢ao. Integrar a perspectiva étnico-racial na constru¢ao de uma educagao
verdadeiramente inclusiva implica reconhecer e combater o racismo estrutural que
permeia a sociedade e o sistema educacional, garantindo que a diversidade seja
valorizada e que todos os estudantes tenham acesso a oportunidades equanimes de
aprendizagem e desenvolvimento.

No proximo tépico, reafirmamos a importancia da Pedagogia Decolonial na
educacio brasileira. Registramos como essa perspectiva desafia as narrativas historicas
eurocéntricas e valoriza os saberes e culturas historicamente marginalizados, buscando
romper com o legado de desigualdades e promover uma educagao mais justa.
Fundamentamos em autores como Candau e Oliveira (2010) e Nilma Lino Gomes
(2024) para a compreensao da Pedagogia Decolonial e seu papel na desconstrugao de

estruturas de poder e na constru¢ao de um conhecimento menos colonizado.
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Para Além da Histéria Unica: A Pedagogia Decolonial e a
Desconstru¢dao do Eurocentrismo

Candau e Oliveira (2010) apontam que foi principalmente a partir da década
de 1990 que surgiram nas reflexdes da literatura académica a presenca das questdes
relacionadas a identidade nacional e da reescrita das histérias do povo negro no Brasil,
viabilizando o movimento do debate sobre a colonialidade do saber, do poder e do
ser, no sentido de compreender que “a histéria dos negros foi invisibilizada na
perspectiva da construgao de uma nacionalidade em bases eurocéntricas”. (P. 36). Os
autores dialogam sobra a ideia de reescrita da Histéria dos povos negros no Brasil,

questionando e trazendo a reflexao,

[...] petguntamo-nos: serd que o resgate dessas historias, numa
perspectiva de politicas publicas de reconhecimento da diferenca
colonial — isto é, histria da Africa como elemento condicionador
na formacdo da nacdo brasileira e as propostas oficiais de
reparagbes -, pode mobilizar um projeto de emancipa¢io
epistémica, na perspectiva de produc¢io de conhecimentos “outros?
[...] Nesse sentido, a proposta de uma pedagogia decolonial e de
interculturalidade critica requer a superagdo tanto de padrOes
epistemoloégicos hegemonicos no seio da intelectualidade brasileira
quanto a afirmacio de novos espa¢os de enuncia¢io epistémica nos
movimentos sociais. (2010, p.36)

Candau e Oliveira (2010) propoem que o resgate da histéria africana na
formacdo do Brasil e politicas de repara¢io podem impulsionar uma emancipagao
epistémica, criando conhecimentos "outros". Para isso, defende uma pedagogia
decolonial e intercultural critica, que supere padroes epistemolégicos hegemonicos na
intelectualidade brasileira e que abra espacos para novas vozes epistémicas nos
movimentos sociais.

No Brasil, ainda se vivencia marcas da colonizagao portuguesa refletidas nas
desigualdades sociais, culturais e raciais. Desse modo, a pedagogia decolonial propoe
um rompimento com o eurocentrismo e a valorizagao dos saberes plurais e locais, na
maneira de ensinar e educar a educagao publica. Partindo, assim, como reflete Lino
(2024), do principio da desconstrugao de um imaginario negativo que o racismo incute
nas pessoas a ideia da inferioridade e superioridade racial.

Candau e Oliveira (2010) reforcam que, “A nova legislagao associa nagao
democratica com o reconhecimento de uma sociedade multicultural e pluriétnica, com
o objetivo de educar, na pluralidade para a interculturalidade e a valorizag¢ao das
identidades.” (p. 33).

Na dire¢dao deste pensamento, segue-se relevante uma mudanca de olhar do
paradigma das diferencas que se estabelecem nas particularidades e singularidades de

cada ser, ou de cada individuo na sociedade a qual faz parte. Penna (2014), a partir de
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uma convergéncia freiriana, entre a obra Pedagogia do Oprimido (1968) e o
pensamento decolonial, busca um olhar pedagdgico sobre a teoria pds-colonial latino-
americana, apontando que o objetivo da obra de Freire busca a desconstrugao do mito
da estrutura opressora como uma estratégia para que o educando pudesse questionar
os aspectos da realidade outrora, tidos como dados. Dessa forma, analisa-se que a
literatura decolonial se propoe a desconstrucao do mito do eurocentrismo, por meio
do paradigma da colonialidade/modernidade, no intuito de produzir um
conhecimento menos colonizado e excludente.

Penna (2014), inspirada em Freire, menciona o deslocamento do lugar de fala
proposto pelo autor como um papel fundamental no processo de desconstrugao da
mitologia da estrutura opressora. A palavra é tida como uma praxis, um fruto da agao
e da reflexdo humana, com o papel de pronunciar o mundo, problematiza-lo e de
modifica-lo.

A autora remonta um importante conceito freiriano que aponta a palavra como
acao, se aproximando do argumento da perspectiva pos-colonial, em que a linguagem
e o discurso ocupam lugar central. Desse modo, Penna ressalta que o objetivo de
libertagao das classes oprimidas liga-se, diretamente, a conquista da capacidade destas
de também dizer a palavra, dizendo-a conforme a sua forma de perceber a realidade

ou emitindo-a a partir do seu lugar de fala. Deste modo, elucida,

Se dizer a palavra verdadeira, que ¢é trabalho, que é praxis, é
transformar o mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns
homens, mas direito de todos os homens. Precisamente por isto,
ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho. Ou dizé-la para
os outros, num ato de prescri¢do, com a qual rouba a palavra dos
demais. (Freire, 2005, p. 91, apud Penna 2014)

Paulo Freire nos lembra que a "palavra verdadeira", aquela que se traduz em
acao e transformaciao do mundo, é um direito inerente a todos os seres humanos, e
nao um privilégio de poucos. Essa palavra nao se constréi no isolamento, mas sim no
dialogo, na troca, na praxis coletiva. Negar a alguém o direito de expressar sua palavra,
de participar ativamente na construcio da realidade, é roubar-lhe a proépria
humanidade. Freire nos alerta para o perigo da palavra prescritiva, aquela que se impoe
de cima para baixo, que silencia o outro e o impede de ser sujeito de sua propria
historia. A verdadeira palavra, a palavra transformadora, nasce do encontro, do
respeito, da escuta atenta, da construc¢ao conjunta de um mundo mais justo e humano.

A ideia de Paulo Freire sobre a "palavra verdadeira" ecoa os principios do
"lugar de fala", conectando a ac¢do transformadora com a validagao da experiéncia.
Ambos valorizam o dialogo horizontal e a critica as estruturas de poder que silenciam
vozes marginalizadas. Ao defender que a palavra nio ¢é privilégio de poucos, Freire
antecipa a no¢ao de que a experiéncia confere autoridade para falar sobre determinadas
realidades. Ambos os conceitos buscam, em udltima analise, o empoderamento de

individuos e grupos historicamente excluidos, a fim de construir uma sociedade mais
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justa e democratica, na qual todas as vozes sejam ouvidas e valorizadas na
transformacao social.

Em perspectiva semelhante, Mello e Cabistani (2019) discutem o lugar de fala
como um contraponto ao silenciamento das vozes de grupos que foram historicamente
invisibilizados, que emergiram nao apenas em debates publicos, mas entre militantes,
académicos e demais interessados. Neste viés, as autoras ressaltam a necessidade de se
lembrar dos percursos intelectuais, das lutas de mulheres negras ao longo da historia,
bem como dos estudos sobre diversidade e género, que debatem a respeito de quem
tem o poder do discurso. A esse respeito as autoras apresentam: “Desde essa
perspectiva, o termo serve para reivindicar o poder de falar e produzir discursos “como
sujeito universal, comumente representado pelo homem branco, cis e hétero (e,
importante marcar, dotado de um corpo adequado a uma suposta normalidade)”.
(Mello e Cabistani, 2019, p. 126)

Retomando a reflexao em Penna (2014), ha uma convergéncia entre os autores
que discutem sobre a decolonialidade, o fato de todos direcionarem-se para o
argumento de que o pos- colonialismo configura um novo lugar de fala, ou um novo
lugar de enunciagao do ponto de vista da geopolitica do conhecimento, caracterizando-
se como uma forma de resistir a colonizagao cognitiva. Um ponto no qual as historias
locais e individuais de um povo aparecam valorizadas de maneira adequada. Neste

sentido, Mignolo afirma que,

[...] a diferenca colonial é o espago onde emerge a colonialidade do
poder. A diferenca colonial é o espago onde as historias locais que
estdo inventando e implementando os projetos globais encontram
aquelas historias locais que os recebem; é o espago onde os projetos
globais sao forcados a adaptar-se, integrar-se ou onde sio adotados,
rejeitados ou ignorados. A diferenca colonial é, finalmente, o local
a0 mesmo tempo fisico e imaginario onde atua a colonialidade do
poder, no confronto de duas espécies de historias locais visiveis em
diferentes espacos e tempos do planeta. (Mignolo, 2020, p.10)

Para o autor, a "diferenca colonial", ¢ mais do que um conceito; é o palco que
se desenrola a complexa interagio entre poder e conhecimento. E neste espago que a
"colonialidade do poder" se materializa, onde as histérias locais que buscam impor
seus projetos globais se encontram com aquelas que recebem tais projetos. Nao se trata
de um encontro passivo, mas de um choque, uma negocia¢ao constante, que 0s
projetos globais sio obrigados a se adaptar, integrar, ou até mesmo serem rejeitados
pelas historias locais. A "diferenc¢a colonial" é, portanto, um campo de batalha, um
local tanto fisico quanto imaginario, onde a "colonialidade do poder" se manifesta no
confronto entre diferentes vises de mundo. F£ um espaco de tensio e resisténcia, onde
as historias locais lutam para manter sua identidade e autonomia diante da imposi¢ao

de projetos globais.
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Ressaltamos a histéria no plural, ou seja, “historias”. Relacionamos com a
feminista e escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie, que apresenta em sua obra
“O perigo de uma histéria unica” (2009), ela refor¢a que a histéria Gnica de um povo
remete a uma postura de poder, no sentido de que, historias unicas costumam surgir
como versoes contadas por quem foi "maior que o outro”, delineando as estruturas de

poder sobre um povo. Desse modo, declara,

[...] as histérias importam. Muitas histérias importam. As historias
foram usadas para espoliar e caluniar, mas também podem ser
usadas para empoderar ¢ humanizar. Elas podem despedacar a
dignidade de um povo, mas também podem reparar essa dignidade

despedacada. (2009, p. 16)

A autora refor¢a que as histérias carregam um poder imenso, capaz de tanto
destruir quanto construir realidades. Elas podem ser usadas como armas de opressao,
para despojar e caluniar, ou como ferramentas de empoderamento e humanizagio,
para reparar dignidades feridas. A chave reside na pluralidade: "Muitas histérias
importam". Ao reconhecer a importancia de diversas narrativas, rompemos com a
hegemonia da "histéria unica", aquela que frequentemente é contada a partir da
perspectiva do dominante. Adichie nos convida a uma reflexao profunda sobre o papel
das historias na construgao de nossa identidade e do mundo, e a responsabilidade de
considerar todas as narrativas para que a verdade seja multifacetada e justa.

Nesse sentido, podemos destacar a luta dos movimentos negro e indigena no
Brasil, que em busca de romper com a histéria tnica e ampliar o reconhecimento das
multiplas narrativas que compoem o paifs, culminou em conquistas legislativas
significativas. As Leis 10.639/03 e 11.645/08 representam um marco na desconstrucio
da visao eurocéntrica, ao tornar obrigatorio o ensino de historia e cultura africana, afro-
brasileira e indigena nas escolas. Essa materializacio da concep¢ao decolonial em
politicas publicas exige, agora, a transformacao profunda do curriculo e das praticas
pedagdgicas, para que a educagio se torne um espaco de valorizaciao da diversidade e

de construc¢ao de uma sociedade mais justa e equitativa.

Na educacio, a parte que nos interessa mais imediatamente aqui, as
reivindicagbes eram, entre outras, as seguintes: contra a
discriminagdo racial e a veiculacdo de idéias racistas nas escolas; por
melhores condi¢Ges de acesso ao ensino a comunidade negra;
reformulacio dos curticulos escolares visando a valorizacio do
papel do negro na Histéria do Brasil e a introducdo de matérias
como Histéria da Africa e linguas africanas; pela participagio dos
negros na elaboracio dos curriculos em todos os niveis e 6rgaos
escolares (Hasenbalg, 1987, apud Brasil, 2005, p. 24)

A citagao de Hasenbalg revela as aspiragdes do movimento negro por uma

educacdo transformadora que superasse o racismo estrutural. As reivindicagoes
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abarcavam desde o combate a discriminacdo e a propagacao de ideias racistas nas
escolas, até a garantia de acesso equitativo e melhores condi¢gdes de ensino para a
comunidade negra. A reformulacdo dos curriculos, com a inclusao da histéria e cultura
africana, bem como a participa¢ao ativa de negros na elaboracio desses curriculos,
evidenciava o anseio por uma educacao que valorizasse a historia e a identidade negra,
rompendo com a hegemonia eurocéntrica e promovendo a equidade racial.

A proposta das Leis constitui-se em instrumentos de orientagao e afirmacgao
para o combate a discriminagao, e reafirma a importancia de promover no ambiente
escolar a necessaria valorizac¢ao das matrizes culturais no Brasil, prevendo uma revisao
curricular, inclusao de saberes indigenas, africanos e quilombolas nos contetdos
escolares, formacao docente, capacitagiao de professores para trabalhar com uma visao
critica e pluralista do conhecimento, assim como a produg¢ao de materiais didaticos no
que se refere a elaboracdo de livros e recursos pedagdgicos que contemplem a
diversidade cultural, inclusive pela participagio dos negros no movimento de
elaboracdo desses materiais.

A partir de documentos oficiais como as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagoes
Etnico-Raciais, DCNERER), ¢ para o Ensino de Hist6ria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, (2004) o MEC, apresenta o documento,

O Ministério da Educacio, comprometido com a pauta de politicas
afirmativas do governo federal, vem instituindo e implementando
um conjunto de medidas e agées com o objetivo de corrigir
injusticas, eliminar discriminac¢des e promover a inclusio social e a
cidadania para todos no sistema educacional brasileiro. O Brasil, ao
longo de sua historia, estabeleceu um modelo de desenvolvimento
excludente, impedindo que milhdes de brasileiros tivessem acesso
a escola ou nela permanecessem. Com a criagdo da Secretaria de
Educacio Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (Secad), o
Ministério da Educagdo da um grande passo para enfrentar a
injusti¢a nos sistemas educacionais do pais. (Brasil, 2004, p. 5)

Ao promover a justi¢a epistémica, a perspectiva decolonial desafia as estruturas
hegemonicas de conhecimento, incentivando a construgio de uma educagdo mais
plural, democratica e humanizadora. Oliveira e Candau (2010), reforcam nesse sentido,
que essa demanda que se destina aos sistemas de ensino, se faz como uma resposta as
reivindicagGes das politicas de agdes afirmativa, assim como, de reparagbes e
valorizagdes das historias, culturas e identidades dos movimentos sociais negros.

Se imprime nesta proposta de uma visao pluralista na educagao a nuance
intercultural dialégica entre as culturas, de modo que uma nao se sobreponha a outra.
Assim, perpassa o sentido da ideia de uma tolerancia ao outro, ou de apenas reconhecer
a existéncia de outras culturas, mas de uma mudan¢a de olhar que busca o
reconhecimento entre as pessoas e a interacao entre os saberes. Oliveira e Candau

(2010), apresentam que o reconhecimento da pluralidade étnica da sociedade humana
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se faz como garantia do ensino das contribui¢des das diferentes etnias na formacao do
povo brasileiro.

Oliveira e Candau (2010), a partir de seus estudos provocam ao questionar a
possibilidade de se desenvolver uma pedagogia decolonial, intercultural e antirracista
na educagio brasileira atualmente. O questionamento se constitui como reflexdo de
ponto de partida aos que se empenham na desconstrucao das marcas deixadas pela
colonizagao entre as pessoas, como desafios para a Educac¢ao Brasileira. E que, embora
as abordagens decolonial, intercultural e antirracista possuam suas especificidades, elas
se articulam em um objetivo comum: promover uma educacdo critica, plural e
inclusiva. E de tal modo, desafiam o modelo educacional hegemonico e defendem

praticas pedagogicas que reconhecem a diversidade de saberes, culturas e identidades.
Considerag¢oes Finais

O capitulo buscou explorar a relagdo entre a Pedagogia Decolonial, a
Interculturalidade e o Antirracismo na educacao brasileira, reconhecendo-as como
pilares essenciais para a constru¢ao de um ambiente escolar mais justo, plural e
democratico. Ao longo da analise, evidenciamos como a desconstrugiao da "histéria
unica", conforme propoe Chimamanda Ngozi Adichie, é fundamental para desafiar as
estruturas de poder e as narrativas eurocéntricas que historicamente marginalizaram os
saberes e as culturas dos povos colonizados.

A Pedagogia Decolonial, ao questionar as bases do conhecimento
eurocéntrico, abre caminho para a valorizagdo de epistemologias plurais e para a
construcao de um curriculo que contemple a diversidade de histérias e experiéncias
que compoem o Brasil. A Interculturalidade, por sua vez, promove o didlogo entre
culturas, reconhecendo as diferencas e questionando as relacdes de poder, enquanto o
Antirracismo se apresenta como uma pratica constante de combate ao racismo em suas
diversas manifestacoes.

As Leis 10.639/03 e 11.645/08, frutos da luta dos movimentos negro e
indigena, representam um avango significativo na materializacio da concepgao
decolonial em politicas publicas, ao tornarem obrigatério o ensino de histéria e cultura
africana, afro-brasileira e indigena nas escolas. No entanto, a efetivacdo dessas leis exige
uma transformacdo profunda do curriculo e das praticas pedagdgicas, para que a
educacio se torne um espago de valorizagao da diversidade e de construgdo de uma
sociedade mais justa e equitativa.

Acreditamos que a educagdo, ao se apropriar dessas perspectivas, tem o
potencial de formar cidadaos criticos, conscientes de seu papel na transformagao social
e comprometidos com a construcdo de um futuro que a igualdade e a problematizagao

das diferencas sejam valores fundamentais.
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