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Introducgio

Na América Latina, a Educagdao Popular se colocou frente as flagrantes situagoes de
apoderamento de saberes, de cultura, de direitos desde a coloniza¢io europeia no Novo
Continente. Nesse afa, existe uma estreita relacao histérica entre a educagiao popular, os
movimentos sociais e a conjuntura sociopolitica, sendo esta a razao de ser da luta politica
dos movimentos populares.

Passada a Era Colonial de dominagdo fatica do povo colonizado, isto ¢, de
dependéncia politica e econdémica, restou configurada, nos séculos seguintes, a dominagao
ideoldgica. Com a modernizagao, o modo de produgio capitalista passou a vigorar também
nos paises do continente latino-americano, resultando, inevitavelmente, em um
aprofundamento das desigualdades sociais, economicas, politicas e culturais (Silva, 2017).
Estas sdo herangas histéricas advindas do colonialismo europeu no continente americano.

No entender de Fernando Coronil (2005, p. 52), o “colonialismo ¢ o lado escuro do
capitalismo europeu”, cujo alicerce estava no suor da classe trabalhadora europeia, mas
também na exploragdo das riquezas naturais dos territérios além-mar. As colonias forneciam
mao de obra, recursos minerais e produtos agricolas.

O colonialismo nao implicou apenas na exploragao de mao de obra e de recursos
naturais, mas provocou mudangas antropoldgicas e sociais na medida em que se outorgou
um padrio de cor, de raga, de intelectualidade, em que o europeu era superior a0s povos
colonizados.

A implantacdo da triade: eurocentrismo, como matriz cultural; colonialismo, como
matriz institucional; e capitalismo, como matriz econdmica, fez com que, no campo
ontolégico, as construcOes subjetivas dos povos originarios do continente fossem
desconstruidas, silenciadas e até mesmo apagadas.

Nio raro, no campo dos saberes, o conhecimento produzido na Europa era o
correto, o cientifico, o racional. Ao passo que a producdo intelectual advinda das regioes
colonizadas era tida como inferior, irracional. A constru¢do epistemoldgica colonial
promoveu a marginalizacao das culturas da América colonizada.

Assim, a construcao social dos Estados Latino-americanos ocorreu por meio de um
processo civilizatério vertical, homogeneizado, que desconsiderou as subjetividades, as
massas populacionais e as pluralidades. De tal maneira que muitos segmentos sociais foram
alijados da construcao das politicas publicas sociais e educacionais, dos espagos publicos, das
escolhas politicas. Em suma, nao eram sujeitos de direitos (Maia; Farias, 2020).

28



Para Edgardo Lander (2005, p. 10):

Com o inicio do colonialismo na América, inicia-se nio apenas a
organizacdo colonial do mundo, mas — simultaneamente — a constitui¢ao
colonial dos saberes, das linguagens, da memotia e do imaginario. Da-se
inicio ao longo processo que culminard nos séculos XVIII e XIX e no
qual, pela primeira vez, se organiza a totalidade do espago e do tempo —
todas as culturas, povos e territorios do planeta, presentes e passados —
numa grande narrativa universal. Nessa narrativa, a Europa é — ou sempre
foi — simultaneamente o centro geografico e a culminacdo do movimento
temporal. Nesse petiodo moderno, primevo/colonial, dio-se os ptimeiros
passos na articulagdo das diferencas culturais em hierarquias cronolégicas
e do que Johannes Fabian chama de negacio da simultaneidade. Com os
cronistas espanhois da-se inicio a “massiva formagdo discursiva de
construgio da Europa/Ocidente e o outro, do europeu e o Indio, do lugar
privilegiado do lugar de enunciagio associado ao poder imperial.

Deste modo, a Europa tomou outros mundos, apoderou-se de suas culturas, dos seus
povos. Trata-se da sujei¢ao do outro em sua integralidade. Igualmente nessa linha, disserta
Dussel (1993, p. 36) “[...] a Europa tornou as outras culturas, mundos, pessoas em objeto:
langado (-jacere) diante (ob-) de seus olhos. O “coberto” foi “des-coberto”: ego cogito
cogitatum, europeizado, mas imediatamente ‘en-coberto’ como Outro [...]”.

E assim se amolda o colonialismo europeu, forjado em um processo historico de
apoderamento e destruicio do outro, impondo novos padroes de formacgao social. Essa
dominacio da relagao social foi se naturalizando com o passar dos séculos, solidificando uma
cultura de distribuig¢dao social desigual, segregada, inacessivel para alguns, completamente
hierarquizada e configurada em classificagGes sociais.

No colonialismo, houve uma acirrada disputa para estabelecer as novas zonas de
influéncia com a demarcagao de fronteiras e espagos exclusivos de dominio. A exploragao
econémica das colonias, que além de fornecer mao de obra barata, produtos agricolas e
minerais, também tinham de importar os produtos do pais colonizador, com o qual tinham
relagdes exclusivas.

Enquanto as nagdes europeias acumulavam riquezas e fomentavam seu processo
industrial, as colonias eram devastadas em suas riquezas naturais, eram exploradas em seus
recursos ¢ mao de obra. Nao raro, a transi¢ao do colonialismo para a fase industrial do
capitalismo se deu com o alijamento de classes sociais.

E também necessario lembrar que, para além do processo de industrializacio, que
trouxe o éxodo rural e o inchago populacional nas zonas urbanas, as ditaduras militares
eclodiram seguindo o modelo de Estado intervencionista liberal. Tais a¢cdes promoveram
retrocessos nas conquistas populares, aumentando os indices de pobreza e vulnerabilidade
das populagoes, trazendo, com isso, o surgimento de novas formas de resisténcia e luta, com
carater anticapitalista, anti-imperialista e antineoliberal (Silva, 2017).

Entrelacando o percurso dessas lutas e resisténcias, Paulo Alfredo Schonardie faz um
convite ao aprofundamento das fontes teoricas tidas como essenciais a construcao da
educacio popular. O autor traz que “a histéria da educagao popular como parte do encontro
violento entre o colonizador-colonizado é um projeto de modernidade inconcluso na
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América Latina que refundamenta/ressignifica/reinventa/refunda o popular” (Schénardie,
2018, p. 31). Coaduna Streck que a educaciao popular “é uma pratica educativa e uma
proposta pedagogica que se situa dentro e diante dos conflitos histéricos das sociedades
latino-americanas” (Streck ez al., 2014, p. 21).

Assim, estudar sobre as mobilizacoes sociais em si ¢ conhecer a construcao dessas
ocupagbes coletivas na produgio de politicas publicas e consequentemente no
aprofundamento da democracia.

A organizagio popular como saida da subalternidade

Na América Latina, a educag¢do popular possui um viés emancipatério como saida ao
modelo politico-social colonizador deste continente, revelando seu papel na construgao de
uma cidadania ativa. Por meio dela, os sujeitos, por si préprios, buscaram elaborar
experiéncias educativas tentando se ressignificarem como atores sociais. Sendo que o
continente vivenciou um modelo educacional elitista, de raizes tecnocraticas, logicas
excludentes e subservientes ao capitalismo e a colonialidade do poder. Em contrapartida, ja
no apagar das luzes do século XIX, emergiram debates sobre a educagio popular e a
pedagogia decolonial como teorias ¢ movimentos de subversao nascidos a partir da luta
emancipatoria de diferentes sujeitos sociais.

A decolonialidade' ¢ o caminho de luta, de resisténcia, de superacio das diversas
formas de opressao praticadas pelos povos colonizadores contra os grupos considerados
subalternos. E a ctitica ao sistema que vigia, é o parto da condi¢io de subalternidade, o
nascimento da existéncia humana, das relages sociais, economicas, éticas, do pensamento e
da educagao (Mota Neto; Streck, 2019).

Noutros dizeres, é o “transgredir, deslocar e incidir na negag¢ao ontoldgica, epistémica
e cosmogonico-espiritual que foi — e é — estratégia, fim e resultado do poder da colonialidade”
(Walsh, 2009, p. 27). E, segundo Streck e Steban (2013, p. 8), “visceralmente contraria a
dogmatizagao, ela se reinventa em outros espagos quando instituigdes e grupos procuram
domestica-la”.

O ideario decolonial aponta para uma transformacao social estrutural que transgride
com a modernidade e pds-modernidade, implementando novos eixos condutores,
pluralidade epistémica e novas politicas. Sob a égide de estudiosos e correntes doutrinarias
ligados ao pensamento critico anticapitalista, antirracista e antipatriarcal.

Para Figueiredo (2021, p. 68),

[..] na perspectiva decolonial — se da pela juncdo critica entre a
compreensdo realizada dos seres humanos acerca da implicagdo dos
mecanismos que promovem a organizagdo e a estruturagio de uma
determinada sociedade em um determinado tempo-espago, concomitante
com as implica¢Oes da agdo desses seres humanos produzidas com base
nessa compreensao. [...| Essa perspectiva compreende a realidade sécio-

histérica num viés da praxis em que agdo e reflexdo dialogam

1 “Uma pedagogia da decolonialidade petrpassa pot todos esses campos de desconstrucio de preconceitos e de
poder do Estado, por isso ela sera libertaria, ndio compactua com nenhum tipo de poder autoritirio que possa
atravessar o outro” (Gois, 2021, p.117)
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constantemente com vistas a criagdo e (re)criacio de saberes rumo a
transformacio dessa realidade a partir da enunciacio das injusticas sociais

e cognitivas perpetradas pelas mais diversas formas de autoritarismos [...].

Assim, neste panorama, as lutas populares surgem como uma saida e transformacio da
realidade dos paises latino-americanos, que foram historicamente oprimidos, tendo suas populagoes
exterminadas e escravizadas (Silva, 2017).

Walter Mignolo (2017, p. 8) salienta que existem “fases e transformacgoes da matriz
colonial ao longo dos dltimos 500 anos”. As duas primeiras etapas ja exploradas até aqui em
que o colonizador se mostra como o salvador dos povos tidos como inferiores, seja
ideoldgica ou religiosamente. Em seguida, veio a dominagao europeia naquilo que o filésofo
Michel Foucault chamou de biopolitica (1978/1979)%. A tltima etapa se estende até a
atualidade, onde ainda a América Latina experiencia uma domina¢io de mercado, na
biotecnologia, na circulagao de bens e servigos.

Frente a isto, o contexto histérico da América Latina ao final do século XIX ja refletia
a convergéncia de producao tedrica no campo pedagdgico revolucionario e contra-
majoritario. E, de maneira analoga, em uma pedagogia latino-americana, em Cuba, José
Marti (1853-1895) argumentou que a educagao fosse técnica, cientifica, cujo objetivo fosse a
formacao ética e politica do povo. Anos depois, Ernesto Che Guevara (1928-1967) defendeu
que ndo poderia haver quem nao soubesse ler e escrever; enquanto no Brasil, Paulo Freire
(1921-1997) propunha a educagao como agente de libertacao. Impossivel nao fazer mencao
a Ernesto Cardenal, poeta e tedlogo da libertagdao, que chegou a ser ministro da cultura da
Nicaragua nos anos 70. Essas pessoas contribuiram nesse movimento de convergencia de
lutas para a construcao de novas ideias.

O escopo deste trabalho nao é esgotar a histéria dos movimentos, tendo em vista a
pluralidade de pensadores e pensadoras que discorreram sobre a libertagao em paises latino-
americanos. Mas intenta-se demonstrar que, em um determinado tempo histoérico, algumas
ideias convergiram para a erradicacao da opressao ideoldgica, politica, social, pedagogica.

Todos esses autores objetivavam, em suas praticas, em suas obras, a conscientizagao
dos setores populares e, concomitantemente, estimuld-los a lutar e a agir com vistas a
cidadania ativa, a igualdade e a justica social.

Os novos movimentos sociais, nascidos a partir da década de 1960, articulavam
diferentes agentes sociais, tais como: setores da igreja catélica, do pensamento da esquerda,
de a¢oes de resisténcia a ditadura militar e por condi¢des dignas de vida. Contudo, os
movimentos socials camponeses passaram a ganhar visibilidade a partir de 1990. No Brasil,
por exemplo, nasce o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), enquanto em
outros paises, tais como Bolivia, Peru, Equador e México, surgem diversos movimentos
indigenas (Silva, 2017).

Para Silva (2017), a novidade destes movimentos advém, sobretudo, dos diferentes
sujeitos e métodos de luta, diante do surgimento do neoliberalismo. Surgidos em meio a crise
da democracia representativa, buscavam formas de participacao que desafiassem o espago da
politica tradicional institucionalizada.

2 Foucault desenvolve o conceito nas obras Seguranga, Territirio e Populacio (1978) e Nascimento da Biopolitica (1979).
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Neste sentido, é necessario reconhecer que os movimentos transcendem as pautas
que sao relativas a contradi¢do entre o capital e o trabalho, mas que, por outro lado, se
estruturam e nascem dentro desta ordem social, na luta contra as desigualdades (SILVA,
2017).

Nesse sentido, para Valério (2012, p. 148),

[...] a relacdo centro-periferia teria nascido e se desenvolvido na América
Latina, originaria e constitutivamente dependente. O desenvolvimento do
capitalismo foi desigual e combinado, e isto se tornou elemento-chave na
apreensio da realidade latino-americana. De acordo com os tedricos da
dependéncia, essas relagbes se estruturam num sistema de dominagido
externa, de pais a pais, mas com um corte transversal interno; ou seja, uma
internaliza¢do da dependéncia no mercado interno. Para estes teéricos, as
antigas formas da presenca imperialista por meio da economia de encraves
(centros mineradores e plantation) — simples prolongamentos das
economias centrais — mantém ainda sua vigéncia, porém agora, numa
forma moderna, privilegiando os setores mais dinamicos da industria
nascente, vinculando-a cada vez mais estreitamente e em seu conjunto ao
capitalismo internacional.

Isso posto, no decurso dos séculos XX e XXI, a educagao popular na América Latina
se avolumou em espacos pedagdgicos nao formais, geralmente associados

[...] as organizagdes sociais de trabalhadores urbanos, nos movimentos
sociais de diversos segmentos da populacdo, como, por exemplo, o0s
movimentos dos sem-terra, no Brasil, e os movimentos indigenas no
Equador e na Bolivia, o movimento de educagdo de base ligado a igreja
catOlica progressista brasileira vinculada a Teologia da Libertacio, as
associacdes comunitarias de baitros, os movimentos de alfabetizacio de
adultos [...] (Figueiredo, 2021, p. 124).

No Brasil, particularmente, os movimentos se difundiram por todas as regides
geograficas. Destaca-se o movimento de educacdo de base, cujas origens sio populares e
libertadoras, se caracterizando como uma pedagogia da participacao popular (Favero, 2000).

O marco da educagio popular no Brasil

Assim como os demais pafses da América Latina, o Brasil experienciou os
movimentos sociais contra majoritarios na esfera educacional. Desde a década de 60 do
século XX, a educagao popular preconiza a producao de praticas educativas libertadoras,
almejando desenvolver sujeitos coletivos e populares, capazes de construir agentes sociais
que saissem da condi¢ao de expectadores para autores das necessarias revolugoes politicas e
sociais dos meios em que pertencem.

Na palavra de Brandao (2002, p. 141-142),

A educagio popular possui uma histéria longa, |...] ndo foi uma experiéncia
unica. Nio ¢é algo realizado como um acontecimento situado e datado,
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caracterizado por um esforco de ampliacio do sentido do trabalho
pedagdgico a novas dimensoes culturais, e a um vinculo entre a a¢io
cultural e a pratica politica. E educacdo popular foi e prossegue sendo a
sequéncia de ideias e de propostas de um estilo de educacdo em que tais
vinculos sao reestabelecidos em diferentes momentos da histéria, tendo
como foco de sua vocagdo um compromisso de ida-e-volta nas relacdes
pedagogicas de teor politico realizado por meio de um trabalho cultural
estendido a sujeitos das classes populares, compreendidos nio como
beneficiarios tardios de um "setvico", mas como protagonistas emergentes

de um processo.

A partir da perspectiva de Brandao, compreende-se que a educagao popular é um
modo de trabalho, uma sistematizagao e organizagao adotada pelos educadores. E assim, a
escola pode ter uma pratica emancipatoria, anticolonial, anti-opressora.

Na obra “O que ¢ Educacao Popular?” (2000), Brandao defende que o intuito maior
da educagio popular deve ser a busca pelo fortalecimento das organizagoes locais e populares
de poder.

Nas palavras de Korol (2000, p. 6):

A educagio popular visa integrar a reflexdo intelectual com o saber
popular acumulado na praxis social. Em um tempo em que a fragmentacio
atravessa o0s sujeitos histéricos da transformagio do mundo, a
possibilidade de se aproximar de sinteses que favoregam uma maior
compreensdo dessa realidade e de sua capacidade de transforma-la deve
assumir o esforco de criacdo coletiva de conhecimentos, fundamental em

abordagens da educacio popular.

Em Cartas a Guiné-Bissan (1984), Freire disserta que o papel do educador é também anti-
hegemonico, nao hierarquizado, sai portanto, da posi¢ao triangular em que o educador detém todo o
conhecimento e transfere-o aos seus alunos, ou até mesmo reduzi-los a “meros depositos de seus
conhecimentos” (Caldart; Kolling, 2002, p. 16).

Na sua posicao de classe, ideologizado, o educador nio percebe, mesmo
quando verbaliza uma op¢io revolucionaria, que conhecer ndo é comet
conhecimento, que o ato de ensinar pressupde o de aprender e vice-versa.
Desta forma, se arvora em educador do povo sem aceitar ser educando do
povo. A sua oralidade revolucionaria se contrapoe a uma pratica alienante,
reacionaria (Freire, 1984, p. 100).

Portanto, a educagao popular nao é somente método, sistematizagao, que promove
apenas a alfabetizacdo e a formagdo de um conhecimento genérico, mas tem o primor de
instrumentalizar os atores populares a conhecer a sua realidade local, requisitar seus direitos,
sabendo onde, como, por que ¢ a quem recorrer nas instancias publicas. F poder resgatar o
direito aplacado com o colonialismo, tomar o poder ideolégico outorgado a outrem.

Nessa perspectiva, uma iniciativa de valoriza¢ao do campo e das praticas da educagao
popular no ambito institucional se efetivou com o Marco de Referéncia da Educacao Popular
para as Politicas Publicas (2014), que ¢ um documento federal, oriundo da demanda de alguns
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movimentos sociais, universidades e educadores. Este documento pode ser entendido como

sendo o:

[...] resultado de um amplo processo de debates, didlogos e reflexoes, a
partir de diferentes praticas, do Governo Federal, de movimentos sociais,
de universidades e de educadores populares e da educacio formal do Bra-
sil, desenvolvido por meio de reunides, seminarios e articulagdes entre
2011 a 2014, coordenado pela Secretaria Geral da Presidéncia da Repu-
blica, por meio de seu Departamento de Educacdo Popular e Mobilizacao
Cidada/SNAS. Também incorporou diferentes contribui¢cdes, por meio
de duas consultas publicas, no portal www.participa.br, sendo a primeira
em outubro de 2013 e a segunda nos meses de dezembro de 2013 e janeiro
de 2014 (Brasil, 2014, p. 2).

Dessa forma, o documento se constituiu no processo de formulagao da Politica
Nacional de Educa¢ao Popular, com vistas a estimular a promogao de politicas publicas.

Como se explicita:

[...] este documento busca resgatar o importante papel que a Educacio
Popular desempenhou historicamente na formagdo do povo brasileiro,
bem como da destaque para a sua relevancia e contribuigdo no modelo de
desenvolvimento, reconhecendo que a agdo estatal e seus processos
educativos podem confluir em um fértil campo de didlogo com a realidade,

entre os saberes e o conhecimento acumulado do povo brasileiro (Brasil,

2014, p. 6).

Os ditames da construcido das Politicas Publicas sao norteados pelas realidades.
Extrai-se do dialogo com os atores populares, através do conhecimento da linguagem e dos
modos de vida do povo, que alicer¢a todo o aparato metodologico para sua tessitura.

A influéncia da filosofia da educagido de Paulo Freire para uma prixis
libertadora

Paulo Freire contribui com o campo tedrico-epistemologico da Educagao ao propor
a educagdo como um ato politico. A praxis educativa que da origem ao seu pensamento e
obra de conteudo “antropolégico e politico” volta-se para a criacio de formas de
organizagoes populares em que 0 povo aos poucos vai tomando consciéncia de sua realidade,
o que ele chamou de processo de conscientizagao. No entanto, este nio é um processo de
“consciéncia individual”, mas um “processo de consciéncia social que culmina na consciéncia
de classe” (Torres, 2014, p. 2013). Nessa otica, a educagao é ato emancipatério sobretudo
daqueles que foram marginalizados dos acessos aos bens culturais ao longo dos perfodos
histéricos.

A proposta freireana contempla que os seres humanos, ao se formarem, constroem
processos e projetos para o mundo, pois sao agentes de transformagao, nao de ajustamento
e adaptagao. Eis af o papel da educagao, formar individuos conhecedores da sua cultura e
inseri-los em seu contexto histérico de forma adequada, com projecao de ideais acessiveis.
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Portanto, nesse processo, o individuo passa a reconhecer a si e a0 outro como parte
integrante de uma sociedade e, assim, se torna parte indispensavel na dinamica das rela¢oes
socio-politico-culturais existentes (Freire, 1982). Destarte, a reconstrugdo do conhecimento
faz com que um cidadio, que era mero expectador da sua propria historia, se torne um ser
social atuante.

Nessa mesma seara:

A educagio popular acompanha, apoia e inspira a¢des de transformagio
social. Nela, o processo educativo se da na acdo de mudar padroes de
conduta, modos de vida, atitudes e reacdes sociais. Portanto, se a realidade

social é ponto de partida do processo educativo, este volta a ela para
transforma-la (Werthein, 1985, p. 22).

A vista disto, a transformagao social, a partir de Freire, ndo ocorre de forma unitaria,
¢ mister haver a integracido e participagiao dos sujeitos na constru¢ao da sociedade em que
estao inseridos. Para tal, o instrumento mais eficiente ¢ uma educagdo que promova a
consciéncia reflexiva, sobretudo a politizagao do individuo no seu /ocus.

Sua metodologia pedagdgica se desenvolveu por volta dos anos 1960, cujo projeto
piloto se deu na Cidade Po¢o de Panela/Recife, mas ganhou maior visibilidade na experiéncia
realizada em Angicos, no Estado do Rio Grande do Norte. A experiéncia bem-sucedida logo
se propagou pelo pafs, sendo praticada por diversos grupos de cultura popular.

Desde os 17 anos lecionando, o educador nordestino percebeu que o estudo da
linguagem do povo era o ponto de partida para a sistematiza¢do de um plano pedagogico
(Caldart; Kolling, 2002, p. 9). Freire, precocemente, diagnosticou que niao bastava uma
alfabetizac¢do puramente mecanica, nio podendo reduzi-la a um conjunto de métodos e
técnicas. Mas estes devem servir aos objetivos do projeto cultural, que por sua vez esta
mutuamente atrelado aos objetivos politicos e econdémicos de uma sociedade.

Faz coro a isto Favero (1983, p. 23), que considera popular a “cultura que leva o
homem a assumir a sua posi¢ao de sujeito da prépria criagao cultural e de operario consciente
do processo historico em que se acha inserido”. Portanto, em seu entender, a cultura ¢ um
potente catalisador revolucionario na medida em que transforma os elementos da sociedade.

Ernani Maria Fiori (2020, p. 12), portanto, tem razio quando prefacia a Pedagogia do
Oprimido de Freire, inferindo que “talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizacio:
aprender a escrever a sua vida, como autor e como testemunha da sua histéria, isto ¢é,
biografar-se, existencializar-se, historicizar-se”.

A libertagao dos oprimidos nao ocorre de modo isolado. Para que as implicagoes
sejam efetivas, os opressores também precisam de libertagdo, tendo em vista que estes sao
parte da conscientizagao.

Assim, o cerne da libertagdo preconizada por Freire esta atrelado a atuagao
pedagbgica e politica em beneficio da transformacio dos espoliados pelo sistema
hegemonico, instrumentalizando os oprimidos para terem participagdo social, politica,
cultural e educacional, ou seja, visa a assunc¢ao de sujeitos autores com acessos, direitos e
garantias, revertendo o status histérico de nega¢ao de reconhecimento.

Nessa seara, na justificativa da Pedagogia do Oprimido, Freire assevera sobre “a
contradi¢ao oprimidos-opressores” (2020, p. 41), que muito esta embebida na “dialética do
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senhor e do escravo”, de George Wilhem Friedrich Hegel, contida na Fenomenologia do Espirito.
Quando Freire aborda essa contradicao, ele apresenta como ambos, opressores e oprimidos,
vivem em completa desarmonia considerando o mundo do qual fazem parte.

No contexto da educagao, Freire chama atengao para o educador (opressor), que
também ¢é oprimido pelas l6gicas de um sistema capitalista de produtividade exacerbada,
enquanto o educando (oprimido) nio tem no conteddo estudado a problematizacio
necessaria para que esses se conectem com a sua realidade. Assim, quando existe de fato uma
educacio libertadora, esse oprimido nio se da por satisfeito “somente” com a sua libertagao,
mas com a de seus pares oprimidos e dos opressores, uma vez que tém na postura opressora
a reprodugio da prépria opressao sofrida e, portanto, também precisam de libertagao.

Nesse sentido, nao ha ganho e tao pouco transformacao social numa libertagao para
a inversao de papéis, mas na consciéncia social que busca nessa luta por libertagao (que nao
¢ finita) que os sujeitos educandos se compreendam como agentes para a transformacao.
Que passem de atores passivos a autores de sua historia. Na referida obra, Freire (2020, p.
81) ainda tece criticas sobre a concep¢ao bancaria da educacdo (que faz parte dessa relagao
de contradi¢ao oprimido-opressor), na qual o educador trata os conteidos abordados como
depositos, sem problematiza-los em sala de aula, sem dialogicidade, e por isso os sujeitos
educandos pegam ‘“aquilo tudo”, que se torna sem sentido, ja que ndo contam com esses
dois importantes elementos (problematiza¢ao e dialogicidade), e arquivam. Assim, o
educador, aquele que sabe, faz uma doagao aqueles compreendidos como os que nada sabem.

Outra obra importante, que integra a filosofia de educagao de Paulo Freire, para este
trabalho, ¢ a intitulada: Conscientizagao: teoria e pratica da libertacao. Uma introducao ao pensamento
de Panlo Freire (1980). Na referida obra, o autor reitera o papel da educacao popular como
“uma das numerosas formas de mobilizagio de massas adotadas no Brasil”, por meio das
quais foi “possivel registrar numerosos procedimentos de natureza politica, social e cultural
de mobilizagao e de conscientizagdo de massas” (Freire, 1980, p. 16). Freire destaca a
importancia da problematizacio como principal ferramenta no trabalho de conscientizac¢ao
quanto ao seu contexto historico, social e cultural como agdo basilar para que eles se
compreendam como parte envolvida em seu mundo. Para o patrono da educagao brasileira,
“Eu nao posso denunciar a estrutura desumanizante se eu nao a penetro para conhecé-la”
(Freire, 1980, p. 28).

Ainda na mesma obra, o autor apresenta elementos importantes para a promogao da
conscientizagao, que contribuirdo para a analise das oficinas de capacitagdo, bem como dos
temas geradores de cada acdo educativa, visto que a “conscientiza¢do ¢ isto: tomar posse da
realidade” (Freire, 1980, p. 29).

Noutro giro, na Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimide (2020),
o patrono da educagio brasileira sistematiza as experiéncias que o levaram até a sua proposta
de educacao libertadora. Ainda exilado, Freire sistematiza uma experiéncia vivida no Chile
junto a um assentamento da reforma agraria, onde aconteciam “circulos de cultura”, no qual
ele se propds a “acompanhar o processo de leitura da palavra e de releitura do mundo”
(Freire, 2020, p. 65). O educador brasileiro narra que, apés um breve didlogo com aqueles
camponeses, um siléncio imperou no ambiente, que foi quebrado pela fala de um deles que
muito se assemelhava as suas experiéncias no nordeste brasileiro: quando o educando se

expressa em uma condi¢ao de quem nio sabe ou que sabe menos do que seu educador.
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Para Freire (2020, p. 64), a tentativa de refutar o educando, “enchendo o siléncio”,
poderia, na verdade, confirmar a opinido inicial do individuo. Nas palavras do educador
brasileiro: “O que eu teria de fazer era partir da aceita¢ao de alguma coisa dita no discurso
do camponés e, problematizando-os, trazé-los ao didlogo de novo. Naquele momento, o
educador adotou a postura como se tivesse aceitado que realmente “sabia” e propods aos
educandos um jogo, no qual ele fez perguntas direcionadas aos educandos e esses, por sua
vez, formularam perguntas ao educador. As perguntas foram desde: “Que significa maiéutica
socratica?” até “Para que serve calagem do solor”. Observam-se as especificidades de cada
pergunta, que faziam sentido ou nio, a depender da realidade de cada um, isto é: daquilo que
lhe ¢ familiar, a partir de suas experiéncias. O placar chegoua 10 x 10. Com aquele “exercicio”
de jogar, Freire demonstrou que tanto o educador quanto o educando conheciam aquilo que
fazia parte do seu mundo.

Paulo Freire (2020, p. 67) encerra o jogo e pergunta: “Mas por que eu sei e vocés nao
sabem?”. Rapidamente associaram o “doutor” ao saber: “O senhor sabe por que é doutor.
No6s ndo. Em uma nova problematiza¢do, fundamentada no didlogo, como principio
essencial de sua filosofia da educacio, Freire (2020, p. 67-68) continua:

— Exato, eu sou doutor. Vocés, ndo. Mas por que eu sou doutor e vocés
nao?

— Porque foi a escola, tem leitura, tem estudo, e nds, nio.

— E por que fui a escola?

— Porque seu pai pode mandar o senhor a escola. O nosso, nio.

— E por que os pais de vocés ndo puderam mandar vocés a escola?

— Porque eram camponeses como nos.

— E o que ¢ ser camponés?

— E nio ter educacio, posses, trabalhar de sol a sol sem direitos, sem
esperanc¢a de um dia melhor.

— E por que a0 campongés falta tudo isso?

— Porque Deus quer.

— E quem é Deus?

— E o Pai de nés todos.

— E quem ¢ pai aqui nesta reuniao?

Quase todos de mao para cima disseram que o eram

Olhando o grupo todo em siléncio, fixei-me num deles e lhe perguntei: —
Quantos filhos vocé tem?

— Trés.

- Vocé seria capaz de sacrificar dois deles, submetendo-os a sofrimentos
para que o terceiro estudasse, com vida boa no Recife? Vocé setia capaz
de amar assim?

— Nao!

— Se vocé — disse eu —, homem de carne e 0sso, ndo ¢ capaz de fazer uma
injustica dessa, como ¢é possivel entender que Deus o faga? Serd mesmo
que Deus ¢ o fazedor dessas coisas?

Um siléncio diferente, completamente diferente do anterior, um siléncio
no qual algo comecava a ser partilhado. Em seguida:

— Nio. Nio é Deus o fazedor disso tudo. E o patrio!
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Ao sistematizar essa experiéncia, Freire (2020, p. 69) tece ctiticas acerca do que
chamou de “aderéncia do oprimido ao opressor” na Pedagogia do Oprimido e promove novas
reflexdes acerca da experiéncia vivida naquele circulo de cultura, que, para ele, foi importante
para que os camponeses buscassem “ir compreendendo o papel do patrio, inserido num
certo sistema socioeconoémico e politico, ir compreendendo as relagoes sociais de produgao,

os interesses de classe”.
Consideragdes Finais

Lutar por seus direitos é uma agao propria do ser humano consciente de si, do todo,
da estrutura da qual faz parte, tendo em vista se opor as injusti¢as que sofre.

Retomar a histéria da educagio popular na América Latina e sua relagio com os
movimentos populares e sociais ¢ importante para compreendermos como o Brasil foi
constituido e formado a partir de uma légica de producao regada as mais perversas violéncias.
Enquanto isso, um povo nasceu, cresceu e morreu acreditando (ingenuamente) que a vida,
as dores, os sufocos eram assim porque “Deus quis”, ou seja: buscando no divino a razio
para o que as relagdes humanas produziram, tais como as injusti¢as e as desigualdades.

E nesse contexto que se faz importante chamar atenc¢do para a mobilizagdo popular,
principalmente no cenario da América Latina, que vem sendo historicamente massacrada por
uma logica capitalista de produgdo exacerbada e de lucro acima de tudo. Desta forma,
levantaram-se movimentos populares em conjunturas criticas para lutar por direitos.
Considerando que “crises sao motivadoras de transformagioes” (Cardoso, 2023), nesse contexto,
organizar e conscientizar as massas populares ¢ um compromisso histérico, de acordo com
Freire, numa guerra. Que, sobretudo, é politica.
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