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Introducgio

Este estudo busca elucidar as epistemologias decoloniais na Educagao Infantil,
pensada a partir do seu curriculo, entendendo que a decolonialidade é uma forma de criticar
as visGes eurocéntricas, valorizando outros saberes e culturas que por muito tempo foram
silenciadas pelos grupos de status guo. Trata-se de propor novas formas de olhar o mundo em
que vivemos, nao exonerando aquilo que foi estabelecido, mas, sobretudo, rediscutindo os
papéis sociais, tragando, entao, caminhos para a resisténcia e para desconstruir as visdes e 0s
pensamentos Impostos aos povos historicamente racializados.

A partit de uma perspectiva situada e comprometida com as epistemologias
decoloniais, assim como Souza (2021), ratificamos que “uma das formas de exercer
autonomia é possuir um discurso sobre si mesmo” (p. 45). Nessa perspectiva, as teias
mnemonicas que atravessam as trajetorias pessoais e profissionais dos pesquisadores sio o
alicerce epistemologico desta pesquisa, atentando-se a partir de uma perspectiva historico-
critica sobre o curriculo e as praticas educativas que perpassam a Educacio Basica,
especificamente a Educagao Infantil.

Deste modo, quando tratamos o curriculo escolar sob uma perspectiva decolonial,
podemos expressar criticas de maneira teérica e militante a colonialidade, pensando e
intervindo nas realidades por meio de agbes politicas transdisciplinares e interculturais, contra
todas as formas existentes de opressio e exploracio que foram constituidas pela
Modernidade/Colonialidade.

Portanto, compreendemos o curriculo para além de um conjunto prescritivo de
conteudos escolares. Ele se configura como um territério de disputas simbolicas, no qual se
produzem, legitimam-se e reproduzem narrativas sobre raga, género e outros marcadores
sociais da diferenca. Trata-se, portanto, de um campo atravessado por relagdes de poder,
responsavel por definir quais saberes sao reconhecidos como legitimos e quais permanecem
historicamente marginalizados.

Junto a esta percepcao das relagcdes de poder intersectadas pega “raga”, discutir o
mito da democracia racial presente no imaginario social e, inclusive, na historiografia
brasileira que ainda atravessa a educagdo escolar, implica, nesse sentido, problematizar as
praticas pseudo educativas que o sustentam, muitas vezes de maneira velada, no cotidiano

escolar, onde, ao lancarmos uma lente sobre a Educac¢ao Infantil, vemos que ela se encontra
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aportada em estigmas raciais, seja na literatura, nas identidades tomadas como destino ou na
propria pratica docente.

Na Educacio Infantil, essa discussao assume contornos ainda mais sensfveis, uma
vez que as criangas nao podem ser compreendidas como meros reflexos da cultura adulta.
Ao contrario, sao produtoras de cultura e participam ativamente da construgao curricular por
meio das interagcdes que estabelecem com seus pares e com os adultos que as cercam
(Santiago; Faria, 2021).

Apesar disso, a educagio escolar brasileira ainda carece de indagagdes mais profundas
acerca da Educacao Antirracista, sobretudo quando analisada sob a égide de uma perspectiva
transdisciplinar. Observamos que o curriculo permanece fortemente atravessado por uma
légica etnocéntrica, que desconsidera os preconceitos historicamente construidos presentes
no meio social e herdados ao longo do processo de colonizagao vivido no Brasil (Silva, 2022).
Torna-se, assim, imprescindivel compreender as relagdes micropoliticas que se instauram na
Educacao Infantil brasileira a partir de uma analise consubstancial e tedrico-reflexiva.

O curriculo, compreendido como campo de poder e de disputa simbdlica, nao ¢é
neutro. Praticas educativas que deixam de problematizar a suposta neutralidade pedagogica
acabam por reproduzir desigualdades raciais, de classe e de género, refor¢ando um imaginario
social que naturaliza hierarquias.

Nesse contexto, é necessario atentar-se ao conceito de “raga”, cuja leitura
biologizante cristalizou estigmas e hierarquiza¢oes sociais, inferiorizando determinados
grupos. Essa l6gica se sustenta em falacias disseminadas historicamente, cujas, a classe social,
indissociavel desse fenomeno, intensifica os processos de exclusio. O racismo, enquanto
sistema consubstancial de opressoes, atravessa a educagao escolar e se materializa tanto no
curriculo quanto nas praticas pedagdgicas, evidenciando que ensinar e aprender sio atos
profundamente politicos.

Por meio das reflexdes e indagacoes acerca da interseccdo da raca/do racismo na
estrutura educacional escolar, faz-se necessario fazer uma reavaliacao das praticas que estao
sendo trabalhadas nas escolas, no curriculo, na dinamica das rotinas desde a Educacio
Infantil e quais sdo os impactos delas com as criangas, tendo em vista uma educagao que seja
baseada no respeito das identidades existentes no espago escolar.

Portanto, entendemos que as relagdes sociais que atravessam a escola, diante das
intmeras questoes socioculturais e raciais, sio consubstanciais; elas formam um né que nao
pode ser desatado no nivel das praticas sociais, mas apenas na perspectiva da analise
sociologica; e as relagdes sociais sao coextensivas: ao se desenvolverem, as relagoes sociais
de “raga”, classe e género se reproduzem e se coproduzem mutuamente (Kergoat, 2018, p.
94).

Dessa forma, discutir as relagdes étnico-raciais na Educacio Infantil revela-se
essencial diante do compromisso com a valorizagao da diversidade cultural que constitui o
povo brasileiro. O curriculo, nesse nivel de ensino, nao pode ser reduzido a um conjunto de
conteudos; ele deve ser compreendido como um espago de producio de identidades,
pertencimentos e saberes.

Assim, a educagao para as relagdes étnico-raciais, nesse sentido, busca contribuir para
que todas as criangas se sintam etnicamente representadas e valorizadas no ambiente escolar,
em especial as criangas negras, historicamente invisibilizadas em curriculos e praticas
pedagdgicas marcadamente eurocéntricas. Vé-se por meio delas que, mesmo apds avangos
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legais e debates publicos sobre a insercao da cultura africana e afro-brasileira nas escolas,
persistem resisténcias e equivocos na abordagem da tematica.

A luz dessas reflexdes, torna-se fundamental reconhecer que a Educacio Infantil
constitui o primeiro estagio da escolarizagdo da crianga, conforme estabelece o art. 29 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/1996). Essa etapa tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, em articulacio com a familia e a comunidade.

Com isso, nao se pode falar em inclusao sem mencionar a importancia da Lei n°
10.639/2003 e sua dimensao epistemoldgica. Trata-se de uma conquista histérica resultante
de décadas de luta do Movimento Negro no Brasil, que remonta ao periodo escravocrata e
reivindica o direito a educagao como direito humano fundamental. Essa legislagao possibilita
a ampliacao do repertorio epistemoldgico escolar, favorecendo a incorporagao de novos
saberes aos valores, ideias e teorias ja consolidados na sociedade.

Deste modo, conforme aponta Moscovici (1978, p. 67), “é possivel identificar o hiato
entre o que se sabe e o que existe, a diferenca que separa a proliferacao do imaginario e o
rigor do simbélico”. No campo educacional, essa distancia manifesta-se entre o discurso da
igualdade e as praticas que, cotidianamente, reproduzem desigualdades. Tal constatacdo
refor¢a a urgéncia de uma reflexao critica sobre o curriculo e as praticas educativas.

E a partir desse contexto que surge a obrigatoriedade do ensino de Hist6ria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira, assegurada pela referida Lei, na perspectiva de promover a
valorizagio do povo negro e contribuir para a desconstru¢ao da narrativa hegemonica e
unilateral. Rompe-se, assim, com a faldcia das meras “contribui¢des”, deslocando o debate
para o campo das complementacoes epistemologicas e histéricas. A aboli¢ao da escravidao,
embora tenha garantido juridicamente a liberdade, nao assegurou condi¢oes efetivas de
integracao social, educacional e economica da populagao negra — lacuna cujos efeitos
permanecem visiveis até a contemporaneidade.

Ao tratar da nog¢ao de coletividade, a primeira questao que cabe colocar ¢ o fato de
que, na pratica, a representatividade se constroi “a partir da hierarquizacao dos individuos
em sua visibilidade social” (Sanchez, 2017, p.62). A populagao negra brasileira constitui um
grupo heterogéneo, composto por sujeitos que ocupam posicoes distintas nas estruturas
socials e nos espagos de poder. Frequentemente, aqueles que se tornam representantes
legitimos sao individuos brancos ou que ja detém algum grau de privilégio, o que acentua
desigualdades internas e externas ao grupo.

Nesse sentido, observa-se que essa opera¢ao costuma levar em conta justamente as
caracteristicas pelas quais essas pessoas sao discriminadas e subalternizadas, justamente por
serem elas a origem dos pontos de conflito social e politico que mobilizam as institui¢oes
sociais — religido/religiosidade, familia e escola (Althusser, 1985).

Segundo esse mesmo autor, a escola, como aparelho ideolégico do Estado, atua nao
apenas na transmissao de conhecimentos formais, mas na reproducao de valores, normas e
hierarquias que organizam a vida social. Nesse processo, os critérios de representatividade
revelam-se frequentemente abstratos, instaveis e atravessados por disputas politicas, estando
sujeitos a volatilidade das conjunturas historicas.

Ainda que promovam, em determinados contextos, a ampliagao de pertencimentos
e visibilidades, tais critérios também podem (re)produzir desigualdades consubstanciais,
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desistoricizar lutas coletivas e banalizar o curriculo, que, por vezes, se orienta mais pela logica
da dominagao do que pela promogao da liberdade e da emancipagao socioeducacional.

Tendo isso em vista, devemos entender que as estruturas sociais determinam a escola
(Althusser, 1985), pois, embora seja um ambiente de lutas e contradi¢oes, na sociedade
capitalista, os estabelecimentos de ensino nao sdo projetados para transformar, mas para
conformar. E o curriculo eurocéntrico, com os seus saberes estruturados nas ideologias
dominantes, reproduz as desigualdades através das inimeras formas discursivas.

Portanto, dialogando com os autores, em consonancia, também, com o pensamento
de Sacristan (2000), compreende-se que o curriculo escolar deve incorporar elementos
culturais que extrapolam a individualidade espacial, envolvendo sistemas de conhecimento
relacionados ao cotidiano dos sujeitos, linguagens, estruturas sociais, economicas e politicas,
valores éticos, processos historicos e formas de comunica¢ao construidas ao longo da
experiéncia humana.

Nesse cenario, a crianga insere-se em um mundo social composto por familia, escola
e sociedade, cujos “valores auxiliam na definicio desse mundo e servem de modelos para
suas atitudes e comportamentos. Forma-se sua personalidade, seu desenvolvimento pessoal
e intelectual, consequentemente reflete no perfil de cidaddo que vira a ser” (Assis; Lima,
2011, p. 1315). Eis, portanto, a relevancia e a urgéncia da tematica que se desenvolve nesta
pesquisa.

Destarte, o presente capitulo propoe discutir, em um primeiro momento, as nogoes
de identidade e identificagao na Educagao Infantil, articulando-as as teias mnemonicas que
atravessam os processos de profissionalizagdo docente e as representagdes sociais que
incidem sobre as criangas negras no contexto escolar. Em seguida, sao analisadas as
insubordinagoes epistemologicas que tensionam o curriculo etnocéntrico, a luz das
epistemologias decoloniais ¢ da Educacdo Antirracista, evidenciando os desafios e as
possibilidades de uma praxis comprometida com a cidadania. Por fim, o texto reflete sobre
a necessidade de uma educagao historicamente situada, voltada ao resgate das identidades
desistoricizadas, apontando caminhos para a constru¢io de uma praxis pedagogica
emancipatoria desde a Educacgao Infantil.

Identidade e identificagdo: teias mnemoénicas entre os processos de
profissionalizagao docente

Na Educa¢ido Basica, agir sob um pragmatismo politico em fempus de polarizagao
politica e de esfacelamento da educagdo formal é fomentar que as instituigdes modernas,
como a escola (em seus proprios moldes) atua no papel primordial da formagao inconsciente
e intersubjetiva das pessoas/dos educandos e nos subsequentes processos de
reconhecimento social, sem os quais a propria nogao de “civilizagao” e cidadania nao poderia
existir e a partir dos quais se define tanto a identidade (visdo de si) quanto a alteridade (visao
do outro).

Ao analisar parte da literatura infantil, as narrativas docentes e o cotidiano vivido por
muitas criangas, observamos a recorréncia de imagens estereotipadas e de narrativas nas quais
personagens negros aparecem de modo reiterado, associados a fun¢des subalternizadas e
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ocupando posi¢oes de minoria. Essas representacoes reforcam imaginarios hierarquizantes e
impactam diretamente a construcao identitaria das criangas, sobretudo das criangas negras.

Diante desse cenario, torna-se necessario fomentar praticas pedagdgicas que
ultrapassem o reducionismo frequentemente observado no més de novembro, periodo em
que se concentra o debate sobre a Consciéncia Negra, muitas vezes restrito a uma Gnica
semana. Tal abordagem pontual nao contempla a complexidade do tema, tampouco
contribui para a construg¢ao continua da cidadania e da autoestima das criangas negras. O
trabalho pedagodgico precisa ser permanente, articulado ao cotidiano escolar e comprometido
com a transformagao do imaginario social.

A imaginagao e o imaginario infantil configuram-se como potentes instrumentos patra
a construcao de novos horizontes simbdlicos coletivos. Como assinala Ribeiro (1996), “os
atos imaginativos antecedem mudancas em nossas atitudes ¢ a¢oes” (p. 172). Dessa forma,
as imagens que circulam nos espagos educativos assumem papel central na formacao
subjetiva das criangas, influenciando suas percepg¢des ao longo da vida. Nesse sentido, as
imagens:

[...] que moram em nossas mentes desde a infincia influenciam nossos
pensamentos durante a vida e podem contribuit (se nio forem
estereotipadas, infetiorizadas) para a autoestima e aceitabilidade das
diferencas, visando a uma vida adulta feliz. Para isso, essas imagens
precisam mostrar nossa “cara”, for¢a e cultura a todos (Souza, 2002, p.

196).

Ao refletir sobre a construcao das representagoes sociais e da identidade étnico-racial
de criangas negras na Educagao Infantil, constata-se — tanto a partir da literatura quanto da
pratica docente — que muitas instituigdes escolares ainda reproduzem modelos de exclusio.
Esses modelos dificultam a valorizagao da identidade negra desde a primeira infancia e
refor¢am desigualdades historicamente naturalizadas no espaco educacional.

Quando se discute o direito das criangas negras a Educa¢ao Infantil, ndo se trata
apenas do direito ao acesso as institui¢des escolares. Trata-se, também, do direito a
permanéncia, a dignidade e ao reconhecimento. Em muitos municipios brasileiros, criangas
negras vivem em condi¢oes de marginalidade, a margem da educagao formal, realidade que
se repete em diferentes regides do pais, onde a etnicidade se articula de forma direta com a
pobreza estrutural. Essa condi¢ao afeta, igualmente, as criangas negras na Educa¢ao Infantil,

uma vez que:

O acesso das criancas negras as instituicdes de educacgio infantil, por
vezes, ainda reproduz um modelo pautado na exclusdo social que
caracteriza o sistema educacional brasileiro, contrariando o
reconhecimento dos direitos sociais ja estabelecidos e do direito a
educacio de todas as criangas, assegurado pela Constituicio Federal de
1988, pelo Estatuto da Crian¢a e do Adolescente de 1990 e pela lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Rocha; Kramer, apud, Silva,
2013, p. 121).
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Com frequéncia, essa problematica ¢ tratada como secundaria ou irrelevante,
sustentada pela cren¢a na existéncia de uma suposta democracia racial no interior das
instituicoes escolares. Soma-se a isso a ideia de que professores estariam plenamente atentos
as questoes étnico-raciais em suas praticas e em sua formacao profissional. Contudo,
permanece urgente a efetivacao concreta da Lei n® 10.639/2003, mesmo apds mais de duas
décadas de sua promulgacao, bem como dos ordenamentos dela decorrentes, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das RelacSes Etnico-Raciais (Brasil, 2004).

Atentando-se ao que preconiza a referida legislacao, evidencia-se a necessidade de
retomar, implementar e efetivar curriculos e praticas pedagdgicas que abordem, de forma
cotidiana, as identidades dos povos africanos e afro-brasileiros. Tal abordagem nao pode se
restringir a logica das “contribui¢bes”, uma vez que se trata de complementacoes
epistemoldgicas fundamentais nos campos socioeducacional, sociopolitico e pedagogico.

Corroborando com as reflexdes de Ponce (2018), a justica curricular deve ser pensada
a partir de trés dimensoes: ‘a do conbecimento, que em sua sele¢ao para o curriculo tera como
critério de escolha os conhecimentos que tenham o pendao de ser capazes de gerar vida digna
para todos e todas; a do aidado, como garantia de direitos constituidos por um Estado
responsivo as demandas sociais; e a da convivéncia soliddria e democritica, que legitima os conflitos
proprios do regime e se estabelece como um valor caro ao aperfeicoamento das relagoes
humanas’ (p. 1056).

Ao propor a revisao da praxis pedagdgica e da formagao continuada docente, amplia-
se a possibilidade de acesso a Historia Afro-Brasileira e Africana em sua complexidade.
Considerando que a Educacao Infantil é o periodo em que as criangas estao em processo de
formacao de sua personalidade, torna-se fundamental promover experiéncias educativas que
favorecam o respeito, a valorizacdo das diferencas e a convivéncia ética entre sujeitos
diversos.

Nesse estagio da vida, ¢ possivel intervir antes que o preconceito racial se consolide,
ensinando as criangas que todas sao importantes, independentemente da cor da pele, e que
o respeito deve estar ancorado na dignidade humana, e nio em critérios racializados. O
curriculo, assim, pode tornar-se mais significativo, ao reconhecer que a ancestralidade
presente na educagdo nao se traduz na busca abstrata pelo sentido da vida, mas no viver em
movimento com ela, como afirma Ribeiro (2020): “o futuro é ancestral”.

Esse movimento implica revisitar historias e memorias como espagos de reflexdo e
de possibilidade para um viver digno, reconhecendo as experiéncias de um povo que
sobreviveu as violéncias do processo escravista e continua a resistir as desumanizagdes
contemporaneas. Nesse contexto, ndo se pode ignorar que um dos campos centrais de
atuagao do racismo na sociedade brasileira estd vinculado a produgiao e a difusio do
conhecimento, inclusive no ambito das universidades.

Conforme destaca Santos (2010), observamos a persisténcia do epistemicidio,
entendido como a destrui¢ao sistematica das formas de conhecimento que nio se originam
da matriz ocidental branca. Esse processo nega a capacidade intelectual de pessoas negras e
interfere diretamente na produgcao cientifica e social. As criangas negras, enquanto integrantes
desse grupo historicamente subalternizado, também sao atravessadas por esse racismo
epistémico, articulado pelo pacto da branquitude.

O pacto tem a ver com um instinto de autopreservacido que “expulsa, reprime,
esconde aquilo intoleravel para ser suportado e recordado pelo coletivo” (Bento, 2022, p.
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25). No cotidiano escolar, as relacdes étnico-raciais podem ser analisadas a partir da
observag¢ao de sujeitos e grupos hiper-vulnerabilizados, indagando-se como suas identidades
sao construidas, negadas ou ressignificadas nos processos educativos.

A branquitude, enquanto lugar de poder, constitui um fenéomeno historicamente
consolidado desde a expansio colonial europeia. Ao longo das geragoes, esse construto
garantiu privilégios simbolicos e materiais aos sujeitos brancos, sustentando o que Bento
(2022) denomina capitalismo racial — um sistema que se alimenta do lucro e do preconceito
racial disfarcado de meritocracia liberal.

Deste modo, a representa¢ao social da Educagao Antirracista se mostra, partindo-se
da mesma compreensio de Moscovici (2003), como uma ponte entre o mundo individual e
o mundo coletivo, compreendendo que elas nao sao produzidas pela sociedade em conjunto,
mas, sim, pelos produtos deste grupo social que constitui essa sociedade. Por isso, o trabalho
aqui proposto traz a luz, verdadeiramente, a falta de pedagogias negras, cujas “pode
desenvolver também nos educandos ndo negros preconceitos quanto a capacidade intelectual
da populacao negra, e, nas criancas negras, um sentimento de incapacidade” (Andrade, 2005,
p. 26).

Salientamos, portanto, que uma educagdo comprometida com as relagdes étnico-
raciais exige investimentos continuos na formacao inicial e continuada de professores. As
criangas necessitam e merecem uma educagao pluricultural e descentralizada, salientando que
“uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as condi¢oes em
que os educandos, em suas relagbes uns com os outros e todos com o professor ou a
professora, ensaiam a experiéncia de assumir-se” (Freire, 2000, p. 41).

Promover e elucidar a representatividade nos materiais pedagbgicos, nos livros, nos
filmes e nas narrativas escolares significa afirmar que todas as histérias importam. Essa
pratica contribui para o fortalecimento da autoestima, para a redugao de estigmas ¢ para o
enfrentamento dos preconceitos. Quando criangas diversas sao apresentadas de maneira
positiva e plural, amplia-se a possibilidade de construcao de relagdes mais justas, empaticas
e solidarias.

E nesse movimento que emerge a nogio de conscientizagio, entendida como um
processo permanente de transformacdo dos modos de pensar, comprometido com a
problematizagdo da realidade, com a invengao de novos sentidos e com a responsabilidade

ética diante do outro.

Insubordinacdes epistemoldgicas a favor de uma educagio que forme
para a cidadania

A compreensao do conceito de “lugar de fala”, a luz das contribui¢des de Collins
(2016), exige o afastamento de leituras simplificadoras que o associam exclusivamente as
experiéncias individuais. O termo refere-se, sobretudo, as condi¢des sociais que possibilitam
— ou impedem — o acesso de determinados grupos aos espagos de cidadania. Trata-se de
uma problematica estrutural, uma vez que “ndo se trataria de afirmar as experiéncias
individuais, mas de entender como o lugar social que certos grupos ocupam restringe
oportunidades” (Collins, 2016, p. 61).
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Desse modo, quando se debate o direito a educacio, a existéncia digna, a voz e a
visibilidade, discute-se, essencialmente, a questio do lécus social. As fronteiras étnicas
impostas historicamente a determinados grupos produzem lugares de marginalidade que
dificultam processos de transcendéncia social, simbolica e politica. A exclusao nio se
manifesta apenas pela auséncia fisica nos espagos institucionais, mas também pela negacio
do reconhecimento e da legitimidade de saberes e experiéncias.

Nesse cenario, a afrocentricidade emerge como um movimento de insubordina¢ao
epistémica, atuando como mediadora para que vozes historicamente silenciadas sejam
ouvidas e representadas nos espagos de produ¢io do conhecimento. Ao confrontar o
monopdlio colonialista da epistemologia hegemonica, a afrocentricidade propde uma
reorganiza¢ao das formas de compreender o mundo, operando simultaneamente nos niveis
do poder, do saber e do ser.

A escola, enquanto instituicdo social, configura-se como um espago central na
construcao da identidade dos sujeitos. Torna-se, portanto, imprescindivel que o processo
educativo esteja alinhado ao que preconiza a Lei n® 10.639/2003, desde a Educac¢io Infantil,
garantindo que as criangas, ainda na primeira infancia, tenham acesso ao conhecimento sobre
suas origens étnicas, suas historias e as implicagoes sociais e historicas que as atravessam.

O periodo que compreende do nascimento aos sete anos de idade é decisivo para o
desenvolvimento humano. Nessa fase, a educagiao escolar assume papel fundamental na
constituicdo das representagoes de si e do outro, tornando-se “uma significativa
representacdo para o desenvolvimento futuro do sujeito social” (Gomes, 2020, p. 15). As
experiéncias vivenciadas nesse estagio deixam marcas duradouras na formagao identitaria das
criangas.

Contribuindo para esse debate, Bernardino (2018) compreende a decolonialidade
como um projeto articulador que busca ressignificar os processos cognitivos e enfrentar os
efeitos persistentes da colonialidade. A construgao da autoestima, nesse contexto, revela-se
como elemento central para a formacao integral das criancas. O ambiente escolar, ao
favorecer o desenvolvimento cognitivo, emocional, social e psicolégico, torna-se um espago
privilegiado para a promogio de identidades afirmativas e plurais.

Promover uma educagao que inclua a todos implica reconhecer que a estruturagao
da identidade esta diretamente vinculada as praticas pedagogicas e aos saberes que circulam
na escola. Em um contexto plural, a inclusio ndo se limita a presenca fisica, mas envolve o
reconhecimento simbolico e epistemoldgico das diferentes culturas e histérias que compoem
a sociedade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018) reforca essa perspectiva ao
afirmar que a educagdo deve possibilitar que as criangas “percebam e compreendam a
dinamica de suas relagdes sociais e étnico-raciais, identificando-se com a sua comunidade e
respeitando os diferentes contextos socioculturais” (p. 360). O convivio escolar, marcado
pela diversidade, demanda estimulos que permitam as criangas reconhecerem-se nas
representacoes que lhes sdo apresentadas.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018, p. 360), a
educacio compreende a formagao das criangas para que “percebam e compreendam a
dinamica de suas relacdes sociais e étnico-raciais, identificando-se com a sua comunidade e

respeitando os diferentes contextos socioculturais”. Na escola, a crianga convive com outras
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criancas diversas, e, nesse momento de formagao, ¢ importante receber estimulos de
representagoes que se assemelham a ela.

A politica nacional da Educagao Basica estabelece competéncias gerais que orientam
a formacgao dos estudantes ao longo de sua trajetéria escolar, observando a diversidade étnica

e cultural. Tais competéncias — 6, 8 e 9, destacam o seguinte:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagGes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes
e as dos outros, com autoctitica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucido de conflitos e a cooperacio,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valotizacio da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza (BNCC, 2017, p. 9-10).

Apesar desses avangos normativos, a BNCC aborda a Educagao para as Relagoes
Etnico-Raciais de maneira ainda superficial, concentrando-se majoritariamente no
componente curricular de Histéria. Nao ha, por exemplo, uma problematiza¢ao mais
aprofundada do racismo, das discriminag¢des e das violéncias sofridas por diferentes grupos
sociais, tampouco uma critica explicita a hegemonia da cultura eurocéntrica que estrutura a
sociedade brasileira.

Embora a Lei n°® 10.639/2003 direcione o ensino da Histéria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira para toda a Educa¢ao Basica, com énfase no Ensino Fundamental e Médio,
torna-se inviavel dissociar essa legislacio das praticas pedagogicas vivenciadas desde a
Educacao Infantil. As experiéncias escolares iniciais moldam percepgoes, valores e atitudes
que se perpetuam ao longo da vida.

Dessa forma, o curriculo e a praxis pedagdgica na Educagao Infantil necessitam de
uma revisio, assim como as propostas curriculares municipais, para que a tematica das
relagoes étnico-raciais seja efetivamente incorporada. Carneiro (2005) nos traz a
compreensiao de que a educagdo escolar opera, historicamente, como espago de producao do
dispositivo de biopodet/racialidade, atticulado ao epistemicidio. No entanto, é também
nesse espago que emergem resisténcias e novas formas de vida.

As institui¢cdes escolares nao apenas respondem as demandas sociais, mas refletem e
reproduzem valores e estruturas presentes na sociedade. Por isso, nao se surpreenda que
ainda “ha racismo e discriminacao de todas as formas na escola, da mesma maneira que se
encontram em outras institui¢oes sociais como, por exemplo, agéncias de emprego, o sistema
de justica e outros” (Rossato; Gesser, 2001, p. 12).

Somando-se a esta andlise, fomentamos, de acordo com Santos (2020), que “a escola
de Educacio Infantil desempenha um papel significativo no percurso da construcao racial
dos sujeitos que ela atende” (p. 76). As criancas negras e nao negras necessitam de uma
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educacdo centrada nas relagdes étnico-raciais desde a primeira infancia, para poderem
construir uma visao positiva e significativa do que ¢ ser negro (Santos, 2018).

As criangas em contexto de educacdo infantil nao sio apenas retratos da cultura
adulta; elas sao produtoras de cultura na relagio com seus pares (Santiago e Faria, 2021).
Reconhecer essa condigao implica assumir a responsabilidade de oferecer experiéncias
educativas que promovam o respeito, a diversidade e a justi¢a social.

Ao confrontar as falacias da meritocracia na educagao escolar, Sanchez (2017) aponta
que as sociedades radicalmente democraticas serdo aquelas em que as representagdes nao
terao o privilégio absoluto da verdade, mas serdo concebidas como “modos transitorios de
ser ou como meios temporais de comunica¢ao” (p. 27). Nesse sentido, a legitimidade das
representacOes da identidade afro-brasileira na Educa¢ao Infantil ndo se fundamenta em
critérios universais de verdade, mas em acordos politicos construidos a partir de debates e
conflitos.

As reivindicagdes contemporaneas apontam para a necessidade de que corpos
historicamente subalternizados possam narrar suas proprias historias e ocupar espagos de
representagao. As representagoes construidas a partir da presenga possuem maior potencial
emancipatorio, pois desestabilizam regimes de invisibilidade e promovem processos de
humanizacio.

Isso acontece, primeiramente, porque se comeg¢a a compreender que as
representacOes construidas a partir da presenca tém maior poder de emancipagao, uma vez
que elas fomentam processos de humanizagao e desestabilizam regimes de invisibilidade e
imaginarios subalternizantes. Outrossim, ha de se compreender, assim como Moscovici
(1978, p. 44), que “a representacao social constitui uma das vias de apreensao do mundo
concreto, em seus alicerces e em suas consequéncias”. Ocorre a transformacio de um
conhecimento indireto em conhecimento direto. E esse ¢ um dos meios de nos apropriarmos
das aprendizagens da educagao escolar.

Encontramo-nos diante de um momento histérico no qual ecoam as percepgoes de
que a politica e a emancipacio s6 comecam verdadeiramente quando aqueles destinados a
permanecer na invisibilidade comegam a se afirmar como coparticipantes de um mundo
comum (Ranciere, 2012), a0 mesmo tempo em que a educagdo escolar deve denunciar
injusticas e propor formas de enfrentamento estético e politico.

Por isso, ha de se compreender e salientar as representagoes e representatividades
ético-raciais como instrumentos a partir dos quais se constroem ou se destroem as relagoes
de poder. Se, de um lado, elas podem ser utilizadas para a manutengao dos sistemas
dominantes, de outro, elas podem ser também ‘“um procedimento que possibilita as
simboliza¢des dos outros invisibilizados por presencas totalizadoras” (Caballero, 2016, p.
182).

Por uma educag¢ao historicamente situada no resgate das identidades
desistoricizadas

Noguera e Alves (2019) destacam a existéncia de uma aproximacio entre a condigao

a infancia e dos povos negros, pois ambos sao tratados como invisiveis e estao ausentes das
dainfianciae d tOS, poi b tratad invisivei t tes d
prioridades da matriz eurocéntrica de civilizagao, estruturada, sobretudo, por relacdes de
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poder patriarcais, etarias, de classe social e coloniais. Isso significa que negros, criangas,
mulheres, pobres e a populagio LGBTIQA+ estio em maior situagdo de exclusiao e mais
distantes da condicao de cidadania plena em sociedades como a brasileira.

Ao longo da histoéria, a escola destinada as criangas negras e indigenas representou,
em muitos contextos, um espaco de catequizagdo e disciplinamento. Tratava-se de um
processo voltado a corre¢ao de um suposto “mal” de serem quem sdo, impondo modelos
culturais e comportamentais alinhados aos interesses coloniais, apresentados como o “bem”
e o caminho da paz (Fanon, 2008). Esse movimento contribuiu para a nega¢ao das
identidades originarias e para a legitimagao da violéncia simbdlica.

O processo de racializagao que produziu a inferioridade dos negros e indigenas, com
a instalacdo de uma sociedade eurocentrada, também legitima a aculturagao forcada pelo
colonialismo, criando imagens tomadas como modelos ou referéncias que geram violéncia e
sentimentos como medo, rejeicdo e baixa autoestima na populagio negra (Fanon, 2008;
Santiago, 2015).

Compreender esse percurso historico revela-se fundamental para pensar as
possibilidades de enfrentamento no presente. No entanto, a constru¢ao de uma educagio
antirracista exige tempo, compromisso politico e disposi¢do para revisar praticas
cristalizadas. O ensino precisa dialogar com a realidade do educando, fazer sentido em seu
cotidiano e permitir intervengdes concretas na sociedade, favorecendo a transformacao das
condi¢oes que produzem desigualdades. Freire (2006) concebe a Educag¢io de uma forma
diferente dos demais intelectuais, considerando as questdes que atravessavam os/as
educandos/as.

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha
pratica educativa e critica é o de que, como experiéncia especificamente
humana, a educac¢io é uma forma de intervencio no mundo. Intervencio
que, além de conhecimento dos conteidos bem ou mal ensinados e/ou
aprendidos, implica tanto o esforco de reproducio da ideologia dominante
quanto o seu desmascaramento |[...] neutra, indiferente a qualquer destas
hipéteses, a da reproducio da ideologia dominante ou a de sua
contesta¢do, a educa¢do jamais foi, é, ou pode ser. E um erro decreti-la
como tarefa apenas reprodutora da ideologia dominante, como erro é
toma-la como uma forca de desocultacio da realidade, a atuar livremente,
sem obstaculos e duras dificuldades (Freire, 20006, p. 96).

Desse modo, para que as criangas tenham acesso a um universo ampliado de
representatividades presente na sociedade, as pedagogias negras configuram-se como
elementos fundamentais a serem incorporados as praticas educativas. Elas possibilitam a
inser¢ao de saberes historicamente silenciados e contribuem de maneira significativa para a
construcao identitaria das criangas.de saberes de uma comunidade tao rica e podem auxiliar
na construcao identitaria das criangas.

As pedagogias negras [...] tratam de experiéncias formativas nas quais
aprender-ensinar-criar ndo sdo apenas partes de um processo circular
infinito e ininterrupto. Elas s3o o conhecer, o executar e o sentir vivido
pelos sujeitos e grupos sociais negros, sao experiéncias que formam
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pensamentos e agoes estimulando a busca de praticas humanizantes, dos
sujeitos em suas diferencas, e humanizadas, para reconhecer os outros em
sua diversidade (Sotero; Pereira; Santos, 2021, p. 1315).

A formagio social brasileira é constituida por mdultiplas corporeidades, historias e
saberes. A Constituicao Federal assegura o direito a igualdade, principio que deve ser
estendido também aos conhecimentos trabalhados no espa¢o educacional. Considerando que
a sociedade brasileira ¢ atravessada pelo racismo estrutural, torna-se imprescindivel que
educadores e educadoras assumam o compromisso ético e politico de desenvolver
conhecimentos africanos e da cultura afro-brasileira de forma continua e critica

Na Educagao Infantil, o trabalho com a diversidade étnico-racial exige coragem
pedagdgica. Implica assumir um posicionamento politico que reconhega as desigualdades e
atue no sentido de transforma-las. Incluir a tematica as cosmopercepgoes das reagdes étnico-
raciais “nas praticas pedagogicas cotidianas é romper com a légica da reprodugao do racismo
institucional” (Dias, 2012, p. 665).

Avangar na construgdo de praticas pedagogicas antirracistas implica enfrentar a
opressao infantil, especialmente aquela que incide sobre criangas negras em situagao de
vulnerabilidade social. Essas criancas nao podem ser percebidas na escola exclusivamente
por “problemas de relacionamento com seus colegas e professores ocasionados pela cor,
gerando uma relagdo conflituosa e, muitas vezes, nociva para aqueles que acabam sendo
rejeitados por seus atributos fisicos” (Abramowicz e Oliveira, 2012, p. 54).

A Educagido Antirracista na Educagao Infantil amplia as possibilidades de as criancas
se conhecerem e se reconhecerem em sua cultura e em outras culturas, contribuindo, assim,
para o processo de construcao de sua identidade e autoestima, a0 mesmo tempo que colabora
com a luta antirracista (Gaudio, 2013; Freitas, 2016; Souza, 2018), sob um projeto tedrico
que nos faca repensar de maneira critica e transdisciplinar para se contrapor ao padrao de
poder colonial eurocéntrico na Educagao escolar.

Trabalhar com a educagdo antirracista desde a primeira infancia significa respeitar e
promover as histérias e identidades de adultos e criangas historicamente invisibilizadas.
Muitas dessas pessoas estdo presentes no cotidiano escolar, sejam elas indigenas, negras,
migrantes ou pertencentes a diferentes grupos étnicos. Ao valorizar esses sujeitos, promove-
se o legado de resisténcia politica e cultural das familias e comunidades as quais pertencem
(Gomes, 2003).

Souza (2019) destaca que a Educagao Antirracista a partir da Educagiao Infantil
precisa ser semeada, regada e cultivada frequentemente para as propostas poderem produzir
uma nova a¢ao do ser humano. Esse processo demanda continuidade, compromisso e
formacdo docente consistente, a fim de fomentar e instituir uma praxis que possibilite as
criangas ler o mundo de maneira critica, mas também para reinventar a sociedade, de maneira
consciente, politica e cidada, buscando promover a justi¢a curricular e a equidade.

Assim, a Educagao Antirracista comega quando se reconhece a existéncia do racismo
na escola, mesmo que de maneira silenciosa e desapercebida (Freitas, 2016). A formacio
continuada dos professores(as) ¢ de fundamental relevancia para trabalhar com as relagoes
étnico-raciais na educa¢iao infantil, pois é por meio da formagio profissional que o
professor(a) pode se conscientizar e, a partir de entao, elaborar praticas pedagdgicas que
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abordem a infancia negra de maneira reflexiva e consolidada junto aos pares (Saraiva, 2009;
Silva, 2016; Miranda, 2018; Miranda, 2021).

5. Consideragdes Finais

Atentando-se e refletindo sobre a proposta epistemoldgica e decolonial nesta
pesquisa, ha de se compreender que, mesmo que tenham havido mudangas significativas
acerca da Educagao Antirracista, ora pensada a partir da Educacdo Infantil, devemos
observar, indagar sobre e revisitar a praxis docente, analisando como as professoras estao
acolhendo as diferentes infancias e quais diregoes perseguem as pedagogias que vém sendo
instituidas em diferentes espacos de cuidado e Educa¢ao nas salas de aulas na Educagao
Infantil, recordando, inclusive, que, para haver de fato a decolonialidade do curriculo
escolar é preciso reestruturar a propria Educagao voltada para este ambiente em seu seio:
nucleos, projetos, formag¢ao continuada e participacido da comunidade.

Portanto, compreendemos que, a partir deste estudo, que o percurso mnemonico
que tece as reflexdes e as epistemologias decoloniais aqui apresentadas ancora-se na revisao
das cinco caracteristicas minimas que Asante (2009) descreve para um projeto afrocentrado:
o interesse pela localizagdo psicoldgica; o compromisso com a descoberta do lugar do
africano como sujeito; a defesa dos elementos culturais africanos; o compromisso com o
refinamento léxico; e 0 compromisso com a constru¢ao de uma nova narrativa da Historia
da Africa. Esses elementos constituem a base tedrico-epistemoldgica que sustenta as
analises desenvolvidas ao longo do texto.

Esse trajeto tedrico-metodologico incorpora a escrevivéncia como fundamento
epistemoldgico, politico e étnico da analise, pois, conforme propde Evaristo (2019), a
escrevivéncia possibilita transformar memoria e experiéncia coletiva em produgio critica
de conhecimento, reafirmando que ensinar e aprender sio gestos de existéncia, dignidade e
luta. Nesse estudo, a escrevivéncia é compreendida como dispositivo epistémico, politico e
coletivo, onde, sob uma analise consubstancial das relagdes de raca, classe e género, articula-
se as discussoes sobre curriculo, identidade e Educacio Antirracista.

Evidencia-se, assim, a importancia de reconhecer o lugar ocupado pelos sujeitos
produtores de conhecimento analisados cientificamente, uma vez que, a0 assumirmos tal
posicionamento, possibilita-se apontar outras perspectivas historicas de pessoas de origem
africana e afro-brasileira. Isso ocorre especialmente quando se assume “o compromisso de
descobrir onde uma pessoa, um conceito ou uma ideia afrocentrada entram como sujeitos
em um texto, evento ou fenéomeno” (Asante, 2009, p. 97), desde a Educa¢ao Infantil,
conforme investigado por meio de instrumentos praxicos literarios e das experiéncias
pedagdgicas nos processos de profissionalizagao docente.

Destarte, sob a égide de uma dialética diaspoérica, este estudo aponta para a
necessidade de fomentar uma praxis verdadeiramente emancipatéria, inclusiva e
libertadora, comprometida com a elucidag¢ao das representatividades, dos pertencimentos e
com a consolidagao de uma Educagao Antirracista e transdisciplinar. Nessa perspectiva,
assim como afirma Evaristo (2020), a escrevivéncia permite que experiéncias vividas sejam
transformadas em narrativas de aprendizagem e resisténcia, reafirmando a educagio como
pratica politica e como possibilidade de transformagao social.
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