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INTRODUCAO

O ingresso no ensino superior impoe diversas mudancas na vida
do estudante. Da consolidagao do ensino basico, a ele, agora, é oferecida
uma nova etapa que, entre as possibilidades, propde a qualificacdo pro-
fissional. E, assim, o aluno ingressa na faculdade, muitas vezes, buscan-
do apenas a tido almejada formagao profissional. Apesar da pesquisa ser
o alicerce para produgio do conhecimento, o que se percebe é que sua
pratica se figura como algo alheio a realidade de muitos estudantes e, se
nio estimulado pela instituicdo e docentes, o aluno fica fora das areas
de pesquisa e extensdo que dariam a ele novas possibilidades de conheci-
mento e crescimento académico. Neste contexto, de acordo com Borges
e Alencar (2014, p. 128) é papel da institui¢ao e do docente apresentarem

ao estudante este novo universo que inclui a pesquisa:

A docéncia no Ensino Superior ainda ¢ um desafio, pois nem
sempre o professor estd disposto a partilhar com os académicos o
processo educativo. Democratizar o espago da sala de aula parte
do pressuposto de que a pratica pedagdgica deve ser permeada pela
pesquisa, contribuindo de forma ativa para a descoberta e para o
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desenvolvimento de uma atitude de autonomia intelectual.

Dessa forma, por que fazer pesquisa na educacio superior? Nes-
te momento tomamos a liberdade de citar uma frase de rede social que
sintetiza a importancia da pesquisa no ensino superior e chama a atengao
para a consciéncia e despertar dos estudantes sobre o papel da educagio:
“[...] estudar nunca deveria vir associado com esse negocio de ser, alguém
na vida. Todo mundo ¢ alguém na vida. Todo mundo importa. Estude
para mudar o mundo para melhor, nio para se achar melhor que todo
mundo, (LINHARES,2020). A autoria é desconhecida, mas relata um
dos papéis do estudante, enquanto pesquisador, que é o de contribuir
com a transformacao da realidade social. Severino (2007, p. 23) reforca
este pensamento quando afirma que “[...] a universidade, em seu sentido
mais profundo, deve ser entendida como uma entidade que, funcionaria
do conhecimento, destina-se a prestar servi¢o a sociedade no contexto
da qual ela se encontra situada.”. Desta forma, fazer pesquisa, em sucinta

descricao, seria: produzir e levar conhecimento para outros.

Para um pesquisador, a produ¢io do conhecimento comeca a pat-
tir de uma inquietacdo que vai resultar no problema que deseja estudar.
A partir dai desenvolve o tema e objeto a ser estudado. Em sintese seria
assim: o que eu quero saber (tema)? Para que? Por qué (justifico a pes-
quisa)? Onde? Como vou pesquisar? (Objeto, que pode ser dado técnico,
documentos e a metodologia). Tudo isso é importante para apontar a te-
levancia do trabalho e se de fato a pesquisa vai provocar transformacgoes
sociais e se desenvolver. A partir do momento que o pesquisador utili-
za essas indagacdes, ele problematiza sua pesquisa e possui o recorte do
periodo que sera analisado e sua contextualizacdo. Logo, fazer pesquisa
envolve afinidade com o tema, saber ouvir pares, pesquisar se possivel

mais de uma fonte, e provocar questionamentos que devem contribuir
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por meio de transtormagOes da realidade ou contexto pesquisado.

Mas por que pesquisar? Que ganhos o estudante pode obter en-
veredando por este caminho na graduagiao? O objetivo deste artigo é
refletir acerca das contribui¢Ges da pesquisa, na formacao de estudantes
do ensino superior e apontar a importancia da pesquisa como objeto de
transformacao social, quando inserida na vida académica do estudante de
graduacio. O trabalho aponta, ainda, breves caminhos para o inicio dessa

caminhada que é o ato de pesquisar.

REFERENCIAL TEORICO
Mudanga de Contexto - o0 ingresso no ensino supetior

Adolescéncia, um momento que envolve inumeras mudangas:
pessoais, fisiologicas, psicoldgicas e cognitivas. Momento em que o jo-
vem passa por um turbilhdo de sentimentos e escolhas. Neste momento
vem também as escolhas e as cobrancas da sociedade que ja exige, na-
quele momento, que escolha sua nova trajetéria no campo profissional,
assumindo seu papel de trabalhador na sociedade a qual esta inserido.
Desta forma, ao terminar o ensino médio, a cobranca ¢ que este estudan-
te ingresse no mercado de trabalho ou siga a carreira académica, com a

proposta de ter uma vida profissional mais apurada.

O ingresso no ensino superior representa para o aluno uma nova
etapa da vida. O estudante que, até entdo, vivia em um ambiente escolar
que representava a etapa final do ensino basico, se depara com o desafio
da escolha profissional e a oportunidade de se tornar um trabalhador
qualificado (RAMOS, 2011). Desta forma, o discente chega ao ensino
superior com essa premissa. A propria Lei de Diretrizes e Bases para a
Educagio Nacional, em seu artigo 35, inciso 11, que o assistia, até entdo,

aponta que o ensino médio deve oferecer “[...] a preparacdo basica para
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o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicoes de
ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores.” (BRASIL, 1996, n.p). Este
registro deixa clara a finalidade de prepara-lo para o trabalho sendo essa,
entdao, uma das esséncias do ensino médio, quando o que se deveria era,
também, prepara- lo por meio da pesquisa e do pensamento reflexivo a
fim de entrar na vida adulta com ferramentas intelectuais que o incitasse

a batalhar por seus direitos e a olhar a sociedade de forma critica.

O estudante chega, agora, a universidade, espago onde a pesquisa
cientifica acontece. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB -Lei n° 9.394/1996, em seu artigo 43, define entre as finalidades do
ensino superior, a de “|...] incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdao
cientifica [...]”, bem como “[...] estimular a criag¢do cultural e o desenvolvi-
mento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo.” (BRASIL, 1996),

porém nao fica clara sua obrigatoriedade.

Para Severino (2007, p. 22), “[...] o ingresso no ensino superior
implica uma mudanca substantiva na forma como professotres e alunos
devem conduzir os processos de ensino aprendizagem.”, esta mudanca,
que envolve o ensino-aprendizagem em nivel superior, “|...| precisa set in-
tencionalmente assumida e efetivamente praticada, sob pena de compro-
metetr o processo, fazendo-o perder sua consisténcia e eficacia.” (SEVE-
RINO, 2007, p. 22). Desta forma, o papel do docente, conforme Borges e
Alencar (2014, p. 128), é primordial para instigar o estudante a enveredat-

-se neste “novo mundo” que lhe é apresentado e ancorado pela pesquisa:

[.Jnem sempre o professor esta disposto a partilhar com os
académicos o processo educativo. Democratizar o espaco da sala
de aula parte do pressuposto de que a pratica pedagogica deve
ser permeada pela pesquisa, contribuindo de forma ativa para a
descoberta e para o desenvolvimento de uma atitude de autonomia
intelectual. (BORGES; ALENCAR, 2014, p. 128).
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O ensino que se limita a conhecimentos existentes e ndo propoe
uma nova perspectiva que envolva o interesse em descobrir coisas no-
vas, esta condenado a apoiar a permanéncia de praticas descompassadas
com o ambiente que o espera apds a conclusio da graduacgao. Conse-
quentemente, ensinar e orientar é contribuir para as pessoas encontrarem
solugdes para os problemas impostos pela vida. Portanto, o ensino sé6
tem sentido quando possibilita a descoberta e a curiosidade, como define

Freire (1996, p. 29):

N3ao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses querer-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino,
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda nao conhe¢o e comunicar ou anunciar a
novidade.

Portanto, o ensino e a pesquisa devem andar juntos, sempre em
complemento. Seria importante, entdo, que o método investigativo fosse
inserido ja na escola bésica, a fim de ensinar e incentivar os estudantes
desde cedo a se questionarem sobre o mundo a sua volta e a buscarem
solucBes para as perguntas que surgissem, de forma cientifica, embasada
e racional. Dessa forma, a comunicacdo também seria trabalhada para

que as ideias, perguntas e respostas fossem expostas de forma assertiva

e, durante o ensino superior, isso fosse apenas aprofundado e lapidado.

Construcio do conhecimento na Graduacao

A histéria da educacdo brasileira aponta que a educagio supetrior,
durante muito tempo, se estruturou como lugar de formagio profissional.

Severino (2007, p. 29) descreve este cenario como:

[] escolas superiores totalmente desequipadas das condi¢oes
necessarias a0 desenvolvimento de uma pratica de pesquisa,
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destinadas [..] apenas a profissionalizar, mediante o repasse de
informacGes, de técnicas e habilitagbes pré-montadas.
Em contrapartida, no senso comum, a universidade ¢é vista como
espaco onde acontece a pesquisa cientifica. Desta forma, Abreu e Almei-

da (2008, p. 78 ) afirma:

Notamos uma espécie de desconexdo entre o que se vive nas escolas
e 0 que se pensa nas universidades. Esta mesma ideia que colocamos
¢ sustentada pela comunidade cientifica, ou seja, o lugar de andlises,
produgio de conhecimento, construgdo de pesquisa ¢ a universidade,
sendo que somente alguns ¢ que sdo realmente capazes de fazé-lo. A
escola cabe receber (quando recebe) o trabalho concluido e aplicar,
se for possivel.

Assim sendo, segundo Severino (2007, p. 23), “|...] a tradi¢do cul-
tural brasileira privilegia a condi¢do da universidade como lugar de en-
sino, entendido e, sobretudo, praticado como transmissdo de conteudos
acumulados de produtos do conhecimento.”. O autor salienta, no entanto,

113 : A . ~ . ~ .
que “|...] apesar da importancia dessa fun¢io, em nenhuma circunstancia,

pode-se deixar de entender a Universidade igualmente como lugar priori-

zado da producio do conhecimento.” (SEVERINO, 2007, p. 24).

Para o autor, a universidade deve ter na pesquisa, seu ponto de
partida. ““|...] dada a natureza especifica de seu processo, a educacio supe-
rior precisa ter na pesquisa o ponto basico de apoio e de sustentagdo de
suas outras duas tarefas, o ensino e a extensio” (SEVERINO, 2007, p.
23). Assim, o ensino superior deve atingir trés objetivos articulados entre
si: formacio de profissionais das diferentes areas, formacao de cientistas

e a formac¢ido do cidadio.

Por sua vez, de acordo com Moraes (1997) ¢é necessario rever a
educagio no sentido do trabalho pedagégico para formar cidadios criati-

vos, autbnomos, criticos, cooperativos e solidarios:

[...] o modelo convencional de ensino adotado pela maioria das escolas,
nos mais diversos paises, ndo estimula o pensamento divergente,
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a criatividade, a criticidade, ndo gera ambientes para descobertas
cientificas, para desenvolvimento de um trabalho cooperativo, além
de uma série de outros valores que necessitam ser resgatados nos
novos ambientes de aprendizagem. (MORAES, 1997, p. 20).

O autor complementa esse pensamento, quando afirma que:

[..] na universidade, ensino, pesquisa e extensdo efetivamente se
articulam, mas a partir da pesquisa, ou seja: s6 se aprende, s6 se
ensina, pesquisando; s6 se presta servicos a comunidade, se tais
servigos nascerem e nutrirem da pesquisa. (SEVERINO, 2007,
p- 23).

Portanto, para Severino (2007, p. 25),

[..] o conhecimento deve ser adquirido ndo mais através de seus
produtos, mas de seus processos. [...] na universidade o conhecimento
deve ser construido pela experiéncia ativa do estudante e ndo mais
ser assimilada passivamente.

O autor enfatiza, também, que “[...] ensino e aprendizagem sé
serdo motivadores se seu processo se der como processo de pesquisa.”
(SEVERINO, 2007, p. 26). Assim, o estudioso acrescenta que “[...| na
Universidade, a pesquisa, assume uma triplice dimensao epistemologica:
a perspectiva do conhecimento. S6 se conhece construindo o saber, ou

seja, praticando a significagdo dos objetos.”, e ressalta:
Nio se trata de transformar a universidade em Instituto de Pesquisa.
Ela tem natureza diferente do Instituto de Pesquisa tanto quanto ela
se diferencia de uma Instituicdo Assistencial. O que estd em pauta,
em verdade ¢é que sua atividade de ensino, mesmo quando se trata de
uma simples faculdade isolada, deve ser realizada sob uma atitude
investigativa, ou seja, sob uma postura de produgio do conhecimento.
(SEVERINO, 2007, p. 31).
Corroborando esta ideia, Demo (2007) aponta que a pesquisa
contribui com a transformagio do estudante, tornando-o capaz de pro-
por intervengdes criticas e inovadoras. O estudo € visto pelo autor como

uma forma de conscientizar critica e reflexivamente o estudante, retiran-

do-o de um lugar passivo, de quem apenas recebe o conhecimento. A
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transformacao social s6 é possivel, portanto, quando o sujeito ¢ retirado
da condic¢do de objeto e passa a ser ativo na producido de pensamento. E
preciso que o estudante se constitua como um ser pensante, em constante

transformacio pela pesquisa, pela educacio e pelos questionamentos.

O “caminho” do aprendizado

O caminho da pesquisa vem sendo construido ha milénios. Neste
trabalho vamos discorrer apenas sobre as trés bases epistemoldgicas que
mais influenciaram a pratica pedagogica em época de modernidade: em-
pirismo, dialética e inatismo.

No empirismo, de acordo com Preti (2000, p. 1),

[..] as impressoes sensiveis se vao depositando, transformando-se,
depois, por via de determinados processos mentais, em conceitos e
ideias gerais. O conhecimento se daria, assim, fundamentalmente, na
leitura da realidade via sentidos, partiria de uma agio sobre o sujeito.
Essa maneira de conceber o processo de producio do conhecimento
influenciou as teorias psicolégicas e pedagdgicas, sobretudo no
ultimo século. O processo de ensinar e aprender ¢ centrado na figura
do professor.

Neste contexto, é papel do professor definir os conteudos que
serdo apresentados e organizar as estratégias que melhor contribuam com
seu aprendizado. De acordo com Preti (2000, p. 1), “[...] predominam as
atividades da copia, da repeti¢ao, da memorizagao, do acimulo de infor-
magoes isoladas, o nao questionamento, a submissao a autoridade do pro-
fessor etc. Trata-se muito mais de instruir, ensinar e treinar do que formar
e educar.”. Desta forma, a organizagido pedagdgica é imposta de cima
para baixo, partindo do Ministério da Educacio, Secretarias Estaduais e
Municipais de Ensino, escola e professor. Neste modelo, de acordo com

Preti (2000), o contexto ¢ visto como uma linha de produgio em que os

estudantes sio a matéria prima, o professor, ¢ o trabalhador que segue
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orientacOes e as ferramentas seriam as tecnologias.

Por sua vez, a teoria inatista afirma que:

[...] a0 contrario do que sustenta o empirismo, ¢ mediante a razio que
se descobrem os principios gerais sobre a realidade e que estes serdo
confirmados ou nio mediante o conhecimento de fatos particulares.
Pois, os homens ao nascerem seriam agraciados por Deus que lhes
confere ideias inatas (inatismo), idéias “a priori” (apriorismo). Por
meio de um processo mental (da razdo, racionalismo), partindo
de teorias e leis, na maioria das vezes, terfamos a capacidade e a
possibilidade de fazer predigdes sobre a ocorréncia de fenémenos
particulares. O conhecimento, portanto, seria intelectual, provindo
das ideias e ndo da experiéncia. (PRETI, 2000, p. 3).

Neste caso, o foco central do processo de aprendizagem ¢ o es-
tudante que teria uma capacidade de aprender, assumindo a responsabi-

lidade do aprendizado. Instituicdo escolar e professor, neste ambiente,

deveriam despertar, facilitar e ancorar o aluno. Ja a dialética, por sua vez,

[..] propde uma alternativa de superacio da oposicao e dualidade
empirismo-inatismo, pois rejeita o absolutismo de um dos pdlos.
E a busca de uma sintese de duas posicdes que historicamente se
digladiaram, ao afirmar que a realidade ¢ dialética, ¢ um processo
de ir e vir, de reflexdo-agdo, de interacdo da experiéncia sensorial e
da razdo, da interrelacio sujeito e objeto, sujeito etc. (PRETT, 2000,

p-4.

Assim, na dialética, o conhecimento se figura como um resultado
de interagdes. A aprendizagem é um processo de construcio do estudan-
te, reunindo sua relacio com os entornos fisico e social. Desta forma, o
processo de aprendizado esta ligado tanto ao sujeito propriamente dito,
sua histéria de vida, sua motivagao e interesse em aprender, quanto das
condi¢des que o circundam, como a qualidade do ensino oferecido pela

escola e pelo professor.

O que vem a ser pesquisa?

Pesquisa pode ser encarada como respostas para problemas, a
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busca e a reorganizagio de informacdes, investigacdo sistematica. Defini-
¢Oes nio faltam, mas o que vem a ser pesquisa? Descreveremos, entio, as
diversas concepg¢oes de pesquisa, por parte de alguns autores.

Segundo Marcos Bagno (2007, p. 17), no latim, “pesqui-sa”
possui como origem o verbo perquirir, que significa: “[...]
procurar; buscar com cuidado; procurar em toda parte; informar-
se; inquirir; perguntar; indagar bem; aprofundar na busca.”.
Richardson (1999) complementa que pesquisa ¢ um processo de
construcio do conhecimento com a finalidade de criar um saber,
propiciando aprendizagem ao pesquisador e a sociedade. Padua

(1996, p. 29) corrobora com esta ideia, a0 descrever pesqui-sa como

[..] toda atividade voltada para a solu¢do de problemas; como
atividade de busca, indagagio, investigacdo, inquiri¢io da realidade,
¢ a atividade que vai nos permitir, no ambito da ciéncia, elaborar um
conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie

na compreensio desta realidade e nos orientem em nossas agoes.
Para Gatti (2002, p. 9-10) “[...] pesquisa é o ato pelo qual procura-
mos obter conhecimento sobre alguma coisa.”. Ainda, segundo a autora, a
pesquisa deve “[...] nos dar uma base de entendimento sobre uma realida-
de e, a partir disso, transforma-la.” (GATTI, 2002, p. 33). Minayo (2014,
p. 40) aponta que “[..] ndo é apenas o investigador que da sentido a seu

trabalho intelectual, mas os seres humanos, os grupos e a sociedades dao
significado e intencionalidade e interpretam suas acGes e construgoes.”.
Gil (1999, p. 42), por sua vez, explica a pesquisa como “[...] o pro-
cesso formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico.”. Ja
Appolinario (2004, p. 150) a define como um “[...] processo através do
qual a ciéncia busca dar respostas aos problemas que se lhe apresentam.

Investigacdo sistematica de determinado assunto que visa obter novas
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informagdes e/ou reorganizar as informacoes ja existentes sobre um pro-

blema especifico e bem definido.”.

Portanto, a pesquisa é uma forma racional e cientifica de respon-
der, por meio de estudos ou do que demandar determinado método in-
vestigativo, questionamentos acerca do mundo. Dessa forma, a pesquisa
pode representar um modo de mudanga social, pois, durante o seu pro-
cesso, mais questionamentos surgem e se transformam em agoes que,
por sua vez, permitem que o sujeito enxergue o seu contexto sob prismas
antes ndo percebidos. Pesquisando, o individuo sai da posigio de objeto,
de massa de manobra, para ativo e construtor do conhecimento, pensante

e transformadot.

Como se caracteriza a pesquisa?

Sera que basta ter olhar curioso, construir determinado conheci-
mento para que a pesquisa seja cientifica? O caminho é um pouco mais
sinuoso. Para que seja considerada uma pesquisa cientifica, a investigacao
deve ser feita de forma sistematizada, utilizando métodos e técnicas. De
acordo com Chaui (2000, p. 201), método é um “[..]Jconjunto de regras
certas e faceis para alcancar todos os conhecimentos possiveis ao enten-
dimento humano. O método da segurancga ao pensamento e economiza

esforcos inuteis.”.

Desta forma, para desenvolver pesquisa, se faz necessario todo
conjunto que envolve teorias e técnicas que, aliadas a2 metodologia, apon-
tam ao pesquisador o caminho da pesquisa. Segundo Minayo (2014, p.
45), ““|...] se teoria, métodos e técnicas siao indispensaveis para a investiga-
¢do social, a capacidade criadora e a experiéncia do pesquisador também
jogam papel importante.”. Neste desenrolar, o conhecimento cientifico é

construido, envolvendo teoria e realidade empirica.
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Na pesquisa, além do suporte teérico, o pesquisador deve analisar

seu objeto a luz de suposicoes filoséficas, por meio da abordagem episte-

moldgica, por conseguinte deve “[...] buscar na filosofia seus principios e
bl bl

na ciéncia, seu objeto.” (GAMBOA, 1997, p. 65). Assim, a pesquisa passa

por uma gama de disciplinas que, isoladas, podem deixar a experiéncia do

saber que se procura incompleta ou insatisfatoria.

Quadro 1 - Resumo dos conceitos centrais

Tema Conceito Autores
“O Ensino Superior ainda é um desafio, pois nem
sempre o professor estd disposto a partilhar com
. os académicos o processo educativo. Democratizar .
Pesquisa o espago da saIlDa de aula parte do pressuposto BORGES;
. u U
¢ Ensino Paco da ¢ ap pressup ALENCAR (2014,
Supetior de que a pratica pedagégica deve ser permeada 128)
uperio . . . . . .
P pela pesquisa, contribuindo de forma ativa para p
a descoberta e para o desenvolvimento de uma
atitude de autonomia “intelectual.”.”
“A universidade, em seu sentido mais profundo,
: deve ser entendida como uma entidade que
Pesquisa e cve se ‘ : que, SEVERINO
. . funcionaria do conhecimento, destina-se a prestar
Ensino Superior PSS (2007, p. 23).
servico a sociedade no contexto da qual se encontra
situada.”
“O ingresso no ensino superior implica uma
Ensino mudanga substantiva, na forma como professores SEVERINO
aprendizagem e alunos devem conduzir os processos de ensino (2007, p. 22).
aprendizagem.”
) “[...] precisa ser intencionalmente assumida e
Ensino efettvamente Fraﬁcada, sob pena de comprometer SEVERINO
aprendizagem o0 processo, tazendo-o perder sua consisténcia e (2007, p. 22).
eficacia.”
“Nao hé ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses querer-fazeres se encontram um no corpo
do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
Ensino e reprocurando. Ensino porque busco, porque FREIRE (1996,
Pesquisa indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para p- 29).

constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda niao
conheco e comunicar ou anunciar a novidade.”
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Escola e
Ensino
Superior

“Notamos uma espécie de desconexio entre
0 que se vive nas escolas e o que se pensa nas
universidades. Esta mesma ideia que colocamos

¢ sustentada pela comunidade cientifica, ou seja,

o lugar de anilises, produc¢io de conhecimento,
construcao de pesquisa ¢ a universidade, sendo que
somente alguns é que sio realmente capazes de fazé-
lo. A escola cabe receber (quando recebe) o trabalho
concluido e aplicar, se for possivel.”

ABREU;
ALMEIDA
(2008, p. 78).)

Ensino
Superior e
Pesquisa

“[...] dada a natureza especifica de seu processo, a
educacio superior precisa ter na pesquisa o ponto
basico de apoio e de sustentacdo de suas outras duas
tarefas, o ensino e a extensao.”

SEVERINO
(2007, p. 23).

Ensino e
pensamento
critico

[...] o modelo convencional de ensino adotado pela
maioria das escolas, nos mais diversos paises, ndo
estimula o pensamento divergente, a criatividade,
a criticidade, ndo gera ambientes para descobertas
cientificas, para desenvolvimento de um trabalho
cooperativo, além de uma série de outros valores que
necessitam ser resgatados nos novos ambientes de
aprendizagem.”

MORAES

(1997,
p. 20).

Ensino,
Pesquisa e
Extensao

“[...] na universidade, ensino, pesquisa e extensio
efetivamente se articulam, mas a partir da pesquisa,
ou seja: s6 se aprende, s6 se ensina, pesquisando;
s6 se presta servicos 2 comunidade, se tais servigos
nascerem e nutrirem da pesquisa.”

SEVERINO
(2007, p. 23).

Ensino,
Pesquisa

“Naio se trata de transformar a universidade em
Instituto de Pesquisa. Ela tem natureza diferente
do Instituto de Pesquisa [...] O que estd em pauta,
em verdade ¢ que sua atividade de ensino, mesmo
quando se trata de uma simples faculdade isolada,
deve ser realizada sob uma atitude investigativa,
ou seja, sob uma postura de produgio do
conhecimento.”

SEVERINO
(2007, p. 31).

Pesquisa

“Na pesquisa, além do suporte teérico, o
pesquisador deve analisar seu objeto a luz de
suposicoes filoséficas, por meio da abordagem

epistemoldgica, por conseguinte deve “buscar na

GAMBOA
(1997, p. 65).

filosofia seus principios e, na ciéncia, seu objeto.”
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“Toda atividade voltada para a solucio de
problemas; como atividade de busca, indagagio,
investigacao, inquiricao da realidade, ¢ a atividade
Pesquisa que vai nos permitir, no 4mbito da ciéncia,
elaborar um conhecimento, ou um conjunto de

PADUA (1996,
p. 29).

conhecimentos, que nos auxilie na compreensiao
desta realidade e nos otrientem em nossas a¢oes.”

“[...] processo através do qual a ciéncia busca dar
respostas aos problemas que se lhe apresentam. i
Investigacio sistematica de determinado assunto APPOLINARIO
que visa obter novas informagdes e/ou reorganizar (2004, p. 150).
as informagoes ja existentes sobre um problema
especifico e bem definido.”

Pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora.

METODOLOGIA

Para elaboracgdo desta pesquisa utilizou-se o estudo atento de um
recorte bibliografico acerca do tema. Essa forma de pesquisa consiste na
leitura e fichamento do material selecionado, que serviu de subsidio para

a escrita e fundamentacio tedrica do referido estudo.

O método aqui realizado se embasa nos pressupostos de que “[...]
a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elabo-
rado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.” (GIL,
2002, p. 44). Portanto, a principal vantagem da pesquisa bibliografica ¢
ampliar o repertério do pesquisador, a fim de que abarque mais informa-
cBes fendmenos do que poderia a partir de um arcabouco teérico limita-

do a seus conhecimentos.

CONCLUSAO

Um grande salto. Este termo se encaixa perfeitamente a nova
concepg¢ao de vida académica do estudante que sai do ensino médio e

ingressa no ensino superior. Além de se deparar com disciplinas novas, o
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estudante passa pelo momento da escolha profissional em uma instituigdo

que deve oferecer a ele ensino, pesquisa e extenso.

Desta forma, a implantacio do Ensino Superior que leve o gra-
duando apenas a formacdo profissional, sem desenvolver a pratica da
pesquisa, pode tornar-se apenas transmissiao de conteudo e privar o es-
tudante de agir com criatividade e iniciativa. Por meio da pesquisa, no
entanto, o estudante é inserido na construcio de um novo conhecimento,

permitindo ndo so6 reagir ao meio, mas contribuir com sua transformagao.

Desta forma, o conhecimento leva o estudante a propor uma
acido e, também, reacio. E importante, neste contexto, que o aluno
tenha conhecimento das bases epistemolégicas e situe-se no contexto
educacional, desenvolvendo, assim, uma visdo mais apurada do contex-

to em que estd inserido.

A relacio de praticas de pesquisa e ensino devem estar ligadas in-
trinsecamente, levando o estudante a um aprendizado e aperfeicoamento
constantes. E a pesquisa que vai promover sua transformacio e mudanca

no contexto que esta inserido.

Assim, cabe ao estudante, professor e instituicao de ensino defini-
rem a busca desta proposi¢io, de contribuir para que o estudante saia do
papel de “massa de manobra”, adquira consciéncia critica, conteste, tenha
iniciativa propria para reconstruir a realidade que estd inserido. Cabe tam-
bém aos envolvidos definirem em suas escolhas se desejam permanecer
no papel de repeticdo ou buscarem seus papéis de pesquisadores e perten-

centes a um contexto de transformacio social.
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