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PREFACIO!

Em uma mescla de alegria e, 20 mesmo tempo, como expressao
de compromisso com o processo formativo de quem se propos a pensar
epistemologicamente a pesquisa em seus fundamentos, finalidades e im-
plicagdes sociais, compartilho algumas ideias sobre exigéncias e desafios
postos a quem ousa se interrogar sobre como é possivel conhecer e por
quais razoes é necessario avangar nos processos de elabora¢ao do conhe-
cimento. Mas, ndo se trata de um conhecimento ingénuo, aparentemente

espontineo e quase casual.

A um modo bem diferente, é de um conhecimento que se busca
passo a passo com a vigilancia sobre o real, em suas multiplas dimen-
sOes e para além do ja estabelecido, uma vez que mutavel, histérica e
socialmente produzido. Portanto, um conhecimento como expressao de
desnaturalizacdo de fatos e circunstancias, aparentemente normais para
muitos, mas dotados de concreticidade a ser compreendida e traduzida
para os pares, para a comunidade e para tantos outros setores, a0s quais
seja possivel ou necessirio responder, seja em perspectivas individuais e/
ou de ordem coletiva, ao formato de uma consciéncia da responsabilidade
que se constréi em relagdao ao papel da ciéncia no contexto social que se

pretende conhecer e/ou intervit.

Recuperado este ponto de partida, aos moldes de quem aspira a
honestidade com os fatos e o contexto e, a0 mesmo tempo, de uma feliz
e significativa experiéncia formativa de alunos que, provocados enquan-
to aprendizes sobre as questdes relativas a producdo do conhecimento e
as vias conceituais e técnicas para a ele se chegar, ndo recuaram diante
as aparentes dificuldades ou se acomodaram quando confrontados pelos

nao poucos obstaculos e desafios. Ao contrario. Municiaram-se de habili-

'DOL - 10.29388/978-65-81417-97-0-0-£.17-22

17



dades, esforcos e trocas para sistematizar ideias, agora ndo mais para uma
finalidade curricular de fechamento de uma disciplina, mas sim, e com
muito compromisso, como revelacdo de uma escolha e afirmag¢do de um
protagonismo, em defesa da ciéncia com consciéncia e responsabilidade
histérica. Nesse sentido, exerceram a praxis. Superaram as dissociagdes
entre o pensar e o fazer, quando se mobilizaram para o projeto deste livro
que ora vem a publico e, por meio do qual, diga-se de inicio, esperamos
poder sensibilizar e acolher o pensar cientifico e seus desdobramentos te-
oricos, metodolégicos, éticos e sociais. Assim, é possivel reconhecer que
a obra fol aos poucos sendo concebida e amadurecida, a partir da relagdo

fazer/pensar; pensar/fazer.

Eis que, apds meses de idas e vindas, de muitos dialogos e, por
que ndo dizer, de desafios ao desenvolvimento de ideias sobre significa-
dos e abordagens tedricas, que foram sendo apropriadas e traduzidas com
marcas de autoria, chega as nossas maos o livro em forma de coletanea,
integrando reflexdes, andlises e sinteses, atinentes ao processo de cons-
trucdo do conhecimento e as questdes relativas a epistemologia e suas
ligagbes com a pesquisa em educagio.

Organizado em duas partes e expressao de um esforco coletivo
de alunos de diferentes turmas do doutorado do Programa de Pés-gra-
duacio em Educacio, o livro traz producdes variadas sobre abordagens
epistemologicas, seu papel e aplicagdes na construgido do conhecimen-
to cientifico. Possivelmente, motivados pelas provocag¢des iniciais a eles
apresentadas em sala de aula, foram afetados, pesquisaram e foram siste-
matizando e construindo ideias que, uma vez processadas e organizadas,

traduziram-se em producdes tedricas agora compartilhadas.

Assim, transportando-se da condi¢do de alunos e ouvintes para

a de sujeitos de mentes inquietas a repensar a escuta, buscaram-se como
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seres pensantes em exercicio da autoria, trazendo ao publico académico
e profissional, suas primeiras elaboracdes em resposta as interrogacoes-
-chave: O que é o conhecimento cientifico? Por que e quando se faz ne-
cessarior Como conhecer? Sob quais enfoques é possivel conhecer? Para
qué conhecer? A quais armadilhas importa escapar, diante o desafio do
conhecimento que tenha a sociedade como origem e destino? Como en-
tender e atender aos compromissos da ciéncia com interesses, para além
do individualismo imediato e de motivagdes outras, de ordem apenas ins-

trumental? Como avancar da teoria a pratica?

Da pratica a teoria e desta a pratica, o percurso se mostra de al-
tas exigéncias e convic¢ao em relacdo a principios que orientem posturas
éticas e cientificas. E preciso convicgdo quanto aos objetivos, perseve-
ranca nas a¢oes e humildade quanto aos resultados obtidos, em que pese
a certeza de ter feito o melhor. Afinal, isso porque o que importa ¢ ter
a consciéncia de que o alcance do realizado nem sempre é completo e
pleno em relagdo ao que pode ser conhecido. Ha que se assumir que as
possibilidades sio muitas vezes menores que as tdo amplas expectativas
sociais emergentes e¢/ou vinculadas aos contextos que elas impoem aos

que buscam conhecé-los.

Em um processo que pde a prova a integridade académica, nio
cabem limites ao rigor, 4 decéncia e a convic¢do de ter realizado, com
consciéncia e responsabilidade, o que se aprendeu e se aceitou como o
devido e o esperado. Nao basta fazer algo. Mais que fazer, cabe justificar
esse fazer. Por isso, o livro pensado e elaborado com inten¢des pertinen-
tes, com clareza de propdsitos académicos e sociais e com procedimentos
dotados do maior rigor técnico possivel, agora no final de 2022 é apresen-
tado a todos os que tém potencial e interesse, para superar informacgdes

a serem adensadas e acrescidas de expertise cientifica cada vez mais ur-
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gente. Afinal, faz sentido e ¢ mesmo muito valido, esperar postura e in-
tervencoes que possam contribuir para o avango na formagao académica
e profissional, individual e coletiva, no campo da educacio e das ciéncias

humanas em geral.

Além de uma resposta a um cenario de demandas de produti-
vidade em uma area de conhecimento, com certeza é uma resposta aos
objetivos anunciados no inicio do processo formativo para a pesquisa em
nivel de pés-graduagio. Nesse nivel, a constru¢do do conhecimento de-
manda consisténcia e rigor tedrico e metodolégico, conforme anunciado
em um dos objetivos que orientou as atividades curriculares relativas ao
processo do conhecimento cientifico, no qual insistiu-se na importancia
de uma curiosidade sistematica para formular problema e, em relagdo a
ele, tracar o caminho da construgdo da resposta, a partir do campo da

Epistemologia e Pesquisa em Educagao.

Para corresponder aos principios e fundamentos do esperado, por
meio da pesquisa e da docéncia, a producio da obra nio responde ao es-
pontanefsmo de um querer ou a uma exigéncia qualquer. Porém, pelo que
exigiu de estudos, debates, elaboracdes conceituais e metodoldgicas, como
também capacidade de exetcer a arte da criagdo, os alunos se fizeram pes-
quisadores autores e, na obra que ajudaram a construir, trazem as sinteses
de seu pensamento que opera como resposta sistematica, desenvolvida se-
gundo os ditames, pressupostos, postulados epistemoldgicos e técnicos

escolhidos e incorporados ao planejamento e a pratica da pesquisa.

Diante de tal cenario, e admitidos o empenho e a persisténcia em
compreender o real que se apresenta aos que se pretendem e vém se cons-
tituindo como pesquisadores, ficam os cumprimentos por terem chegado
a0s objetivos propostos. Muito obrigada por terem reconhecido e inves-

tido em potencialidades materializadas em uma produgio que demarca
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o lugar de cada um e de um coletivo constituido para uma atividade que
os representa, enquanto protagonistas de um processo com resultados
para a area cientifica e profissional em que se inserem. Que a sociedade
cientifica e os diversos setores e ambitos da educacio sejam beneficiados
no planejamento e condugio de seu trabalho, para beneficio de tantos que
assumem o oficio e a responsabilidade profissional de educar e ajudar a

qualificar intervengdes e transformar o real por meio delas.

Prof.* Salua Cecilio

Uberaba, 21 de novembro de 2022
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APRESENTACAO!

Esta coletanea retine capitulos originais na area da educagdo que
consistem em ensaios cientificos desenvolvidos pelo viés da epistemolo-
gia, escritos por pesquisadores, alunos doutorandos em Educacio do Pro-
grama de P6s-Graduacdo da Universidade de Uberaba (PPGE-UNIU-
BE). Estes ensaios sao resultado de reflexGes sobre os principais aspectos
epistemologicos para se desenvolver pesquisa na area educacional, refle-
x0es essas fomentadas ao cursar a disciplina “Epistemologia e Pesquisa

em Educac¢ao”, ministrada pela Profa. Dra. Sdlua Cecilio.

Perceber-se-a que selecionamos onze textos elaborados a partir
de pesquisas produzidas por doutorandos que escolheram apresentar seus
estudos e reflexdes sobre o uso da epistemologia aplicada a educagdo. A
organizagao e a distribui¢do dos trabalhos se deram em duas partes. A pri-
meira, pensada como relativa aos fundamentos epistemologicos da pesqui-
sa e a segunda, integrando as produgdes sobre as possibilidades de aplica-
¢Oes da epistemologia a educagio. De certa forma, buscou-se evidenciar a

epistemologia em seus fundamentos e aplicagdes as praticas educacionais.

A primeira parte, denominada, “Fundamentos da epistemologia”,
contempla cinco ensaios sobre perspectivas em torno do materialismo
histérico-dialético e suas contribuicGes para a andlise do campo educacio-
nal pela perspectiva do marxismo enquanto uma das correntes de pensa-
mento, da abordagem sistémica e suas possibilidades de compreensdo de
processos como totalidades reveladoras de uma integracdo interna, seja
em suas relacbes com a transdisciplinaridade, seja no relacionado ao seu

potencial de aplica¢io no campo da pesquisa na educagio.

No capitulo “Materialismo histérico-dialético e a dimensio epis-

temoldgica aplicada a educa¢io”, discute-se a relevancia da epistemologia

'DOL - 10.29388/978-65-81417-97-0-0-£.23-30
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como metodologia de pesquisa cientifica e, ainda, desenvolvem-se refle-
x0es acerca do conhecimento como instrumento tanto no processo edu-

cacional quanto na formagao docente.

No capitulo “O marxismo e a possibilidade de analisar a educacio
nesse horizonte”, explanam-se os fundamentos da corrente de pensamen-
to marxista e, apoiando-se nos pensamentos de Minayo (2014) e Trivifios
(1987), debatem-se as possibilidades e se argumentam justificativas para
se utilizar desse percurso tedrico na pesquisa e na analise investigativa no

campo educacional.

A partir de uma revisio de literatura, no capitulo “A epistemolo-
gia do pensamento complexo ¢ a transdisciplinaridade”, expde-se a ori-
gem do pensamento sistémico e sio comentados os principios que regem
o pensamento complexo e a transdisciplinaridade. Enfatiza-se ali a im-
portancia de os educadores conhecerem os estudos epistemologicos, em
especial os em torno do pensamento complexo, objetivando reflexionar
sobre a fragmentacio do conhecimento em disciplinas bem como anun-
ciar que os rumos da educagio no/para o futuro perpassario possivel-
mente por uma transformacio do conhecimento e, ainda, antevé-se que

tal fato contribuira para o desenvolvimento multidimensional do homem.

O capitulo “Teorias do conhecimento e as diferentes formas de
encontra-las” volta-se para o entendimento de como os profissionais da
area da educacio tomam contato com as teorias do conhecimento no
percurso do desenvolvimento profissional e as repercussdes nos ambi-
tos cientifico-académico e social. Para tanto, contrapdem-se duas teo-
rias epistemologicas, a hermenéutica e o positivismo, objetivando avistar

como o conhecimento pode ser compreendido.

No capitulo “Epistemologia e hermenéutica na pesquisa em edu-

ca¢do”, a partir de uma abordagem teérico-critica, anunciam-se reflexdes
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sobre o papel da epistemologia na formacao do professor pesquisador em
ciéncias humanas, além de levantar discussiao sobre o uso da hermenéuti-
ca como instrumento na pesquisa cientifica.

A segunda parte, “AplicacGes da epistemologia a pesquisa em
educagdo”, composta por seis ensaios, traz material de apoio valioso a
académicos acerca de reflexdes sobre a importancia da pesquisa e da cons-
truciao do conhecimento na formagio académica; o uso da hermencutica
como metodologia em pesquisas na area de ciéncias humanas; o pen-
samento novo-paradigmatico em contrapartida ao positivismo classico;
a aplicabilidade do pensamento sistémico na formacdo de professores;
reflexbes sobre a pratica docente em tempos de pandemia do Covid-19 e
os desafios da pratica pedagogica relacionados ao positivismo; um resgate
histérico da pés-graduagiao brasileira com enfoque na criagdo e implanta-
¢do do mestrado profissional a luz da epistemologia e do positivismo; um

estudo do curriculo e da BNCC pela visao da pedagogia histérico-critica.

No capitulo “A pesquisa e a constru¢io do conhecimento do
estudante do ensino superior” suscitam-se reflexdes sobre contribui-
cbes da pesquisa na formagdo discente no ensino superior em torno
da questdo: Que ganhos o estudante pode obter, enveredando por este

caminho na graduagio?

No capitulo “Pensamento sistémico: proposta para a formacio de
professores da Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tec-
nolégica (RFPCT) e alternativa ao positivismo classico”, a partir da teoria
de Maria José Esteves de Vasconcellos, discute-se a aplicabilidade do pen-
samento novo-paradigmatico no ambiente escolar da RFPCT, com fins
de aprimorar as relagdes de ensino, intencionando favorecer a formagao

omnilateral com o desenvolvimento de pensamento critico.
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No capitulo “O curriculo e a BNCC no contexto da pedago-
gia histérico-critica - implicagdes e desdobramentos” disserta-se sobre
um estudo relativo ao curriculo e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), apoiando-se na pedagogia histérico-critica de Dermeval Saviani
(2011) e propde-se uma reflexdo acerca de pontos-chave em torno das
dificuldades de exatiddo de conceitos e de bases estruturais que elucidem

a questdo do curriculo, bem como o que se objetiva atingir com ele.

Evidenciando a cria¢do, a implantagido e o desenvolvimento do
mestrado profissional como uma modalidade da pos-graduagao stricto sen-
su, o objetivo do capitulo “Evolucido da pds-graduacio brasileira: mestra-
do profissional, epistemologia e corrente positivista” é mostrar a evolugdao
histérica da pos-graduacio brasileira a luz dos fundamentos ontolégicos e
epistemologicos sem deixar de considerar os fundamentos do positivismo

que influenciaram a educagao brasileira, a formacdo do pesquisador no

Brasil e, por conseguinte, a produ¢ido do conhecimento cientifico.

A fim de compreender a pratica reflexiva dos docentes no exerci-
cio da funcio, buscou-se, no capitulo “Praticas docentes em tempos da
pandemia COVID-19: reflexdes e desafios relacionados ao positivismo”,
identificar as praticas pedagdgicas adotadas pelos professores da rede pu-
blica estadual e municipal no perfodo da pandemia da Covid-19. Consi-
derando a hipétese de que “[...] as praticas pedagogicas adotadas durante
a pandemia da Covid-19 contribuem para o processo de ensino-aprendi-
zagem.” e que “[...] podem colaborar com o desenvolvimento do trabalho
docente e a formacido social e intelectual do aluno.”, investigou-se, por
meio das concepgdes dos professores, de que forma essas praticas peda-
gbgicas contribuiam para o processo educativo, o desenvolvimento e a

formacio socio-intelectual dos discentes.

O estudo, a luz de Edmund Hussetl, trazido para discussio no al-
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timo capitulo da coletanea, “O resgate da integralidade do ser humano a
partir da contribui¢do do método fenomenoldgico”, propde que os apor-
tes da fenomenologia possam corroborar um desenvolvimento humani-
zado no contexto educacional, a partir da compreensao do ser humano
em sua integralidade - corpo-psique-espirito.

O projeto do livro tematico foi executado em seis etapas: publi-
cacdo da chamada para trabalhos, recebimento de trabalhos realizados
pelos doutorandos, andlise quanto a tematica, qualidade e pertinéncia,
selecdo de capitulos que iriam compor a obra, contato com a editora e
edi¢ao do livro/publicacio.

A produgio deste livro ¢ de alcance amplo e os diferentes en-
foques se justificam pela diversidade da formacgio académica dos pes-
quisadores, de suas experiéncias profissionais e de suas trajetérias como
pesquisadores. Os temas das matrizes sdo variados e, portanto, nio se
trata de uma obra metodologicamente sistematica, mas pode ser conside-
rada uma obra aberta com intuito de estimular os pesquisadores a debates
futuros no campo da epistemologia da educagio.

A selecio reune pesquisas que suscitam reflexdes e aborda-gens
a epistemologia da educagdo. Oxald elas possam estimular novos
pesquisadores a proposicio de futuros trabalhos neste campo, que
visem nio s6 a compreensido epistemologica da pratica docente, mas
também o pensar em intervengoes que possam ser aplicadas na pratica
pedagogica, para melhorias do ensino-aprendizagem e das relagdes no

ambiente educativo.
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INTRODUCAO

Partindo do principio de que a producio cientifica requer uma
fundamentacio epistemoldgica, algumas reflexdes sobre o materialismo

historico-dialético serao abordadas no decorrer do estudo.

A literatura registra o surgimento da epistemologia entre os fil6-
sofos no periodo classico e ganhou forca na Idade Moderna. Assim como
a politica é responsavel pelo funcionamento da sociedade, a epistemologia

dedica-se a0 saber.

Dentre as diferentes maneiras de produzir o conhecimento do real,
o cientifico é um modo peculiar pelo fato de explicar a vida do ser huma-
no. O conhecimento a luz do materialismo histérico-dialético proporciona
condig¢Ses para refletir e teorizar condigbes do saber, das praticas sociais,

educacionais, os fendmenos naturais, bem como a temporalidade histérica.
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De maneira sintetizada, entende-se que a epistemologia é um es-
tudo reflexivo. Para Japiassu (1991), o papel da epistemologia é o de ex-
plicar. No sentido mais amplo, consiste no estudo do saber, levando em
consideragio a formagio, organizac¢io, desenvolvimento, funcionamento
e seus produtos intelectuais. O autor ressalta ainda que sio trés tipos de

epistemologia: a global (geral), a particular e a especifica.

A primeira restringe-se no saber global, seja ele especulativo ou
cientifico; ja a epistemologia particular leva-se em consideragcdo um cam-
po particular do saber, seja ele também especulativo ou cientifico e, por
ultimo; a epistemologia especifica que trata da disciplina constituida in-
telectualmente de forma definitiva do saber e de estuda-la de maneira
detalhada e técnica, evidenciando o funcionamento, a organizagao, bem

como as possiveis relagées com outras disciplinas.

Entre as principais abordagens epistemoldgicas no campo da
pesquisa em educagio, Cavalcanti (2014) defende o positivismo, a feno-
menologia, o estruturalismo, a complexidade e o materialismo histérico-
-dialético, esse ultimo sera o foco central desse estudo. O autor considera
o positivismo aquele que representa o olhar de fora que se distancia bus-
cando quantificar e mensurar o objeto, tornando-o imune a subjetividade
daquele que o delineia; ja a fenomenologia representa o olhar de dentro,
do que ¢ vivenciado e interpretado por sujeitos em determinado momen-
to; o estruturalismo representa o olhar por baixo que busca captar o que
da sustentacgio, estrutura dos fendmenos sociais independente dos seus
condicionamentos histéricos; enquanto que a complexidade representa
o olhar multidimensional, aquele que busca compreender a realidade no
tecido complexcus, em conjunto, ponderando a incerteza e a incompletude
e por fim, o materialismo histérico-dialético que representa o olhar em

movimento, buscando captar o objeto na sua totalidade, desde uma pers-
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pectiva histérica de mudancas e contradi¢oes.

Sidi e Conte (2017) enfatizam a hermenéutica (técnica de inter-
pretar e explicar) como importante aliada nas pesquisas académicas em
educacio, contribuindo para a constru¢iao do problema de pesquisa, bem
como para a interpreta¢do e analise de dados, principalmente quando se

trata da compreensdo humana.

Considerando esse aspecto, a problematica que norteia o estudo
consiste em analisar se o materialismo histérico dialético deixou algum

legado no processo educativo, sobretudo na formagio de educadores.

A partir de entdo, o objetivo do presente estudo incide em enfati-
zar a importancia do materialismo historico-dialético como metodologia
de pesquisa cientifica, apresentar algumas reflexdes e abordar o conheci-
mento a partir desta corrente epistemologica, visto como instrumento de
interpretagdo na educacio e formacdo dos educadores. Para alcancar os
objetivos apresentados, o estudo foi elaborado com base nos pressupos-
tos epistemolégicos do materialismo histérico-dialético cuja a metodolo-
gia assumiu a objetividade e a historicidade com visdo geral ao realizar a
pesquisa bibliografica em conteudos ja publicados por autores que con-
tribuiram com a tematica e que encontram-se disponiveis nos bancos de
dados, nos sizes Google Académico e Scielo, Periédicos, Revistas cientifi-

cas e trabalhos académicos que subsidiaram na elabora¢io do contexto.

Espera-se que a tematica abordada contribua com os futuros do-
centes para que possam ampliar seus conhecimentos, fragmentados em

uma visao mais critica e reflexiva.

EPISTEMOLOGIA E PRODUCAO DO CONHECIMENTO

Antes de abordar o materialismo historico dialético, inicialmente
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faz-se necessario sintetizar sobre a epistemologia que apareceu em 1886
como neologismo, no suplemento do Larousse (dicionarios franceses) e
no Vocabulario de Filosofia de Lalande, termo construido a partir da obra
de Bernardo Bolzano (GAMBOA, 1998). O termo da “epistemologia”, do
grego: episteme - conhecimento - e logos - estudo; em inglés epistemolo-
gy (SILVA; ARCAN]JO, 2021), foi difundido por Platio, Aristoteles, Des-
cartes, Hume, Kant, cada qual com suas particularidades em suas ideias
para conclui-lo de forma racional e perpetuando-se durante a historia

moderna como a teoria do conhecimento (ABREU, 2018).

Nota-se que foram filésofos, pensadores e pesquisadores que de-
ram origem as teorias do conhecimento que evidenciaram suas investiga-
¢Oes apresentando suas verdades a partir de suas concepcoes que agregam
a propria histéria.

Karl Marx e Engels integraram ao quarteto de pensadores classi-
cos a0 lado de Emile Durkheim e Max Weber, divergindo destes em suas
posicdes epistemologicas. Marx e Engels sdo os criadores do materialis-

mo historico dialético, denominado como método para compreender as

transformacoes sociais (PIMENTA; CARDOZO, 2020).

Cavalcanti (2014) toma como exemplo os filésofos Anténio
Gramsci e Lev Vygotsky que exerceram também forte influéncia no mé-
todo materialismo histérico dialético, além da Escola Frankfurt que de-

fendia a releitura do marxismo®.

Produzir conhecimento cientifico requer antes de mais nada de-
limitar os métodos, construir matrizes tedricas, balizar o tipo de pes-
quisa, além de estar apto para as questdes que envolvem o consenso

e as contradi¢des. Isso implica na maneira de abstrair e interpretar a

* A concepgdo marxista é uma ciéncia a qual Karl Marx deu o nome de matetialismo hist6-
rico e cujo objeto sio as transformagdes econdmicas e sociais, determinadas pela evolugio
dos meios de producio (ALVES, 2010).
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produc¢io do conhecimento.

No que se refere a produgdao do conhecimento, as bases episte-
molégicas (empirismo, inatismo e construtivismo) sao de suma impor-
tancia para a educacdo, uma vez que correspondem, concomitantemen-
te, os modelos pedagdgicos. Nesse contexto, Beladelli, Oliveira e Beck
(2018) asseguram que as matrizes tedricas (positivismo, fenomenologia
e materialismo histérico dialético) possuem significados relevantes para
a produc¢io do conhecimento ao permitirem e compreenderem os fend-
menos, sendo fundamentais para a ciéncia, uma vez que o homem, como
investigador, busca compreender o objeto de estudo em conformidade
com as caracterfsticas usadas nos métodos, uma vez que cada qual possui
suas particularidades significativas no processo de produg¢do do conheci-
mento. O que difere é a maneira de investigar e questionar o que rodeia o

homem e os fendmenos.

Cavalcanti (2014) aborda no sentido de que tanto para conhecer
o real como para o progresso do conhecimento, o método contribui
para fundamentar a objetividade, a historicidade, o inter-relacionamen-
to e a total visdo dos fatos. Em linhas gerais, o método viabiliza qual-
quer conhecimento cientifico, além de permitir chegar ao conhecimen-

to do pensamento.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 83), o método € “[...]
o conjunto das atividades sistemadticas e racionais que, com maior segu-
ranca e economia, permite alcangar o objetivo - conhecimentos validos e
verdadeiros -, tragando o caminho a ser seguido, detectando erros e au-
xiliando as decises do cientista.”. Etimologicamente, o0 método significa
“[-..] o estudo dos caminhos, dos instrumentos utilizados para fazer uma

pesquisa cientifica.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 12).
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Considerando o apresentado, o método é composto de elementos
que definem a amostragem, coleta, organizacio e analise de dados entre

outros caminhos para realizar uma pesquisa e/ou fazer ciéncia.

Ao realizar uma pesquisa, existem varias maneiras de realizar sio
elas: a experimental, investigativa, qualitativa, quantitativa, documental
entre outras que possibilitam a produgio do conhecimento cientifico.
Além do mais, as pesquisas ndo fecham seus ciclos uma vez que “[...] toda
pesquisa produz conhecimentos afirmativos e provoca mais questoes
para aprofundamentos posteriores” (MINAYO, 2002, p. 27). O conhe-
cimento cientifico é provisério, jamais acabado ou definitivo. “E sempre
tributario de um pano de fundo ideolégico, religioso, econdémico, politico

e histérico.” (TESSER, 1994, p. 92).

Assim, produzir conhecimento provoca questionamentos ¢ aguca
o pesquisador a trilhar novos caminhos que levario a novas ideias e novos
conhecimentos, portanto, ¢ um processo, com infinitas possibilidades de
conhecimento. Como argumenta Minayo (2014), ao referenciar os con-
sensos e as contradi¢des que surgem em meio a epistemologia, de forma
em oposi¢io a prépria histoéria do desenvolvimento a partir de indicado-
res e tendéncias com alta abstracio.

Para a producio do conhecimento se faz presente a metodologia
considerada valida no meio cientifico. Entre as principais correntes meto-
dolégicas, destaca-se o positivismo, a fenomenologia, a hermenéutica, o

pensamento sistémico e o materialismo histérico dialético.

POSITIVISMO

O positivismo “[...] representa o olhar de fora que se distancia
buscando quantificar e mensurar o objeto, tornando-o imune a subjetivi-

dade daquele que o descreve.” (CAVALCANTI, 2014, p. 983).
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Martins, Boemer e Ferraz (1990) descrevem que no positivismo o
conhecimento possui analogia as realiza¢oes das ciéncias e as ideias ndo
cientificas a exemplo do mito, dos sistemas metafisicos e dos credos. Para
Trivifios (1987), o positivismo concentra-se na objetividade e na neutrali-
dade cientifica. Assim, o papel da ciéncia positivista consiste na maneira
com que se descreve, sob neutralidade e objetividade cientifica. Vale des-
tacar que o positivismo nio aceita outra realidade a nao ser a observacio.
O sujeito nesse caso, apenas observa os fatos como sio, ou seja, a obser-

vagdo € a unica base para o conhecimento.

FENOMENOLOGIA

A Fenomenologia remete a ideia de olhar de dentro, possibilitan-
do interpretar diferentes situagdes de determinado momento (CAVAL-
CANTI, 2014). Seria entender como aquilo que se mostra pelos sentidos,
ou seja, na fenomenologia se estuda a esséncia das coisas e como sdo
percebidas pelo mundo. Nesse aspecto, tudo o que surge a4 consciéncia
pode se considerar um fendmeno, ao ponto de que a fenomenologia pode

interpretar o que flui concernente a nossa consciéncia.

Husserl resgata o papel da subjetividade do ato do conhecimen-
to, ja que a realidade sempre aparece para a consciéncia de alguém. Para
Husserl, quando o objeto de estudo é o homem, dotado de subjetivida-
de, nio ¢é possivel evidencia-lo exclusivamente pelos fatos observaveis,
pois a experiéncia vivida pelo homem nem sempre se pde a conhecer
pela observagio.

A fenomenologia representa um fundamento metodolégico para
as ciéncias humanas e, dentre estas, para a Psicologia. Martins, Boemer e
Ferraz (1990, p. 140) defendem que “[...] a fenomenologia pde em evidén-

cia que os seres humanos ndo sao objetos o que suas atitudes ndo podem
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ser vistas como simples rea¢des.”. Esclarecem ainda que a fenomenologia
nio se ocupa em explicar o fenémeno estudado, mas em descrevé-lo,
nesse aspecto, no se preocupa com o buscar relagdes causais. “A preo-
cupacio serd no sentido de mostrar e nao em demonstrar, e a descrigdo
prevé ou supde um rigor, pois, através da rigorosa descricdo é que se
pode chegar a esséncia do fendmeno.” (MARTINS; BOEMER; FER-
RAZ, 1990, p. 141).

Pode-se dizer que ela se ocupa com as coisas quanto reais como
ideais, a0 levar em consideragdo a percepgio de cada um em relagio a

suas experiéncias.

Cavalcanti (2014) buscou o entendimento de Reale e Antiseri
(1991) ao abordar que para o fenomendlogo nio interessa a andlise de
uma ou de outra norma moral e sim, compreender por que uma ou outra
sao normas morais ou juridicas e/ou regras de comportamento. A feno-
menologia procura dar tespostas aos problemas do conhecimento, uma
vez que ela releva as consideragbes na producido dos conhecimentos e
como esses sdo apresentados. Nesse cendrio, independentemente do mé-
todo ou da trajetéria, a fenomenologia tem como propriedade o fato de

nio existir realidade sem sujeito, nem sujeito sem realidade.

HERMENEUTICA

A obra de Minayo (2014) aborda de forma compreensiva e critica
ao enfatizar a comunicagio e o senso comum, trabalhando resultados dos
consensos referindo-se a experiéncia cultural e aos simbolos, aludindo a
comunicacao simbolica. Isso requer do pesquisador que conhega o dis-
curso para que possa fazer uma boa interpretagdao. Nesse entendimento,

nem tudo ¢ inteligivel, ou nada é transparente, muito menos a linguagem.

De acordo com Martins, Boemer e Ferraz (1990), a hermenéutica
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requer a fundamentagido de um referencial filoséfico para ser interpre-
tada. Essa interpretacio se faz necessaria em funcido de o pesquisador

entender os significados sobre o fené6meno.

PENSAMENTO SISTEMICO

Reformulado ao longo dos anos e disseminado nas mais diver-
sas areas do conhecimento, o pensamento sistémico consiste em bus-
car compreender o desenvolvimento humano na complexidade, o que
demanda um olhar diferente, fazendo com que as oposi¢des se comu-
niquem, ou seja, ele permite mostrar o que muda e como transforma
(MINAYO, 2014). Esse entendimento permite perceber que ao fazer
uso do pensamento sistémico é possivel compreender o mundo em va-

rias 4areas do saber.

Diante dos posicionamentos, permite entender que a epistemo-
logia consiste em sistematizar a forma¢ao do conhecimento, o que gera

reflexdo para uma nova ideia.

MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO

Considerando o método materialismo histérico dialético como o
movimento que organiza a vida do homem em sociedade, Kosik (1976)
defende a ideia de que o materialismo histérico-dialético é uma caracte-

ristica do movimento do pensamento a partir da histéria da humanidade.

Pode-se dizer que o materialismo histérico-dialético exerce forte
influéncia, especialmente pelas contribui¢des filoséficas, uma vez que seu
principio se apropria da objetividade real, produzido e construido ao lon-
go da histéria em um processo dialético, bem como para a compreensio

da totalidade, a exemplo do pensamento marxista que permitiu entender
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a transformacio principalmente na area da educacdo quando o assunto é

o conhecimento.

Cavalcanti (2014) entende que estar no campo da epistemologia
¢ o mesmo de fazer filosofia do conhecimento cientifico, seja reflexdao
ou teoria da ciéncia, que foi desenvolvida por cientistas e filésofos, o que
nio muda a natureza filoséfica e que ainda continuam em aberto devido
ao relativismo, da natureza da ciéncia e o ceticismo, que requerem uma

discussdo especifica.

O materialismo histérico-dialético possui forte desempenho e
influéncia sobre as teorias. O pesquisador dialético pesquisa a realidade
para poder transforma-la, ou seja, ele se posiciona para debater ou trans-

formar a teoria do conhecimento (CAVALCANTI, 2014).

De acordo com Japiassu (1991, p. 26), o conhecimento “|...] é
um fato que pode ser estudado em sua natureza propria e nas condi¢des
prévias de sua existéncia.”. A epistemologia ¢ uma das areas que abran-
ge a filosofia e possui um olhar atento para pesquisar o conhecimento

(ABREU, 2018).

Breve atencgdo para a dialética que tem um olhar no movimento
que busca abordar o objeto em sua totalidade, seja na perspectiva his-
térica ou nas contradi¢des. Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels
(1820- 1899) prosseguiram com o pensamento dialético rompendo com

o idealismo hegeliano e idealizaram com base no materialismo histérico

(CAVALCANTT, 2014).

Pereira e Francioli (2011) enfatizam Marx e Engels por emprega-
rem o materialismo ao unirem dialeticamente a realidade objetiva bem
como os sujeitos e suas modificagoes, fato que sustentou a dialética como
o estudo das mudancas da natureza, do homem e da sociedade, uma visio

para as constantes transformagdes ocorridas no decorrer da histéria.
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Esse entendimento vem de encontro com o posicionamento de
Colares e Arruda (2021) ao fazerem referéncia ao materialismo histérico
como instrumento capaz de compreender a transformagio de determina-
dos fendomenos, ou seja, ¢ um instrumento necessario no processo educa-

cional a partir da investigacao e das praticas transformadoras.

Discutir e interpretar o materialismo histérico dialético contri-
buiu para o processo do conhecimento, uma vez que a dialética é enten-
dida como a arte do didlogo. Nesse aspecto, Gamboa (2012) permite dar
a devida importancia a histéria pela condigdo necessaria para a compre-
ensio da realidade do mundo e da sociedade humana, a partir das trans-
formacGes ocorridas ao longo do tempo. Essa passagem remete a ideia
de que a histéria consiste nas consequéncias, no resultado e também nas
mudangas provocadas pelas agoes do homem sobre a natureza e sobre ele
mesmo (PEREIRA; FRANCIOLI, 2011). Os autores defendem a ideia
de que a medida que o0 homem modifica a maneira de pensar, agir e/ou
modificar suas necessidades materiais, ele resulta em outras mudancas e,
consequentemente, muda a forma de agir na sociedade, é nesse ciclo que
ocorre a origem da histéria. A busca pelo conhecimento fez com que o
homem compreendesse a origem da vida, a natureza, o universo e a pré-
pria relagdo do ser humano, com isso, existiram duas grandes tendéncias:

o materialismo e o idealismo.

Alves (2010, p. 1) define o materialismo como “[...] toda concep-
cio filoséfica que aponta a matéria como substancia primeira e dltima de
qualquer ser, coisa ou fendémeno do universo.”. Ainda, o autor acredita
que varios materialistas consideram a matéria em movimento com a uni-
ca realidade, referem-se tanto a pedra como diferentes reinos animal e
vegetal, além dos efeitos como o som, a luz, a emogio e a consciéncia. Ja

no idealismo a ideia, o pensamento ou o espirito, sio considerados como
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elemento primordial.

O materialismo busca por meio de um método dialético com-
preender as transformagdes sociais ocorridas na sociedade, uma analogia
do materialismo histérico. Assim, a partir da transformag¢do também se
transforma a histéria por meio da agdo do homem sobre a natureza. Nes-
se aspecto, “[...] o materialismo histérico dialético é um método de analise
do desenvolvimento humano, levando em consideragio que o homem se
desenvolve 2 medida que age e transforma a natureza e neste processo

também se modifica.” (PEREIRA; FRANCIOLI, 2011, p. 96).

Diante desse cenario, abordar a historia se faz necessirio ao en-
volver os métodos pelos quais discutem a epistemologia, o materialismo
histérico dialético.

BARAO (2012 apud FLORESTAN, 1983) considerou a origina-
lidade do materialismo historico-dialético ressaltando duas observacoes
marcadas pela histéria das investigacOes cientificas e a possibilidade do
desenvolvimento cientifico. Os estudos relacionados a essa abordagem
epistemoldgica foram desenvolvidos a partir da critica e da superacio das

relagoes que envolviam os politicos/tedricos.

Segundo Leénin (1979), o materialismo histérico-dialético possibi-
lita compreender as mudangas ocorridas no mundo a partir da analise da
dialética, o que permite alcangar um conhecimento mais compreensivo e
planejado da evolugdo. A dialética, em uma concepg¢io materialista, nao
se limita em analisar e compreender as mudangas, mas sim, buscar com-

preendé-las a partir da realidade em que acontecem as mudancas (PE-

REIRA; FRANCIOLI, 2011).

Martins e Lavoura (2018) sintetizam os fundamentos do materia-
lismo histérico dialético com os seguintes preceitos: a) descoberta das ar-

ticulacGes consubstanciadas na intervinculagdo e interdependéncia entre
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forma e conteudo; b) apreensiao do objeto dos nexos existentes entre sin-
gularidade, particularidade e universalidade, ou seja, em sua historicida-
de; ¢) esclarecimento do objeto de estudo em sua totalidade, movimento e
contradi¢Oes internas; d) superacao de enfoques dicotémicos; €) captagdo
dos tracos efetivos do fend6meno em andlise, a serem extraidos indutivo e

dedutivamente a partir de sua aparéncia fenoménica.

Nesse sentido, nota-se que o materialismo histérico dialético en-
contra-se contido na objetividade dos fendmenos da realidade, no conhe-

cimento do objeto, entre outros elementos como a indagacio dos fatos.

REPERCUSSAO DO  MATERIALISMO  HISTORICO
DIALETICO NA EDUCACAO

Enfatizar as raizes histéricas auxilia na identificacio e ascensio
do processo educacional ao analisar a repercussio do materialismo histé-
rico dialético considerando a historicidade das politicas educacionais em

uma sociedade regulada pelo modo capitalista.

A histéria do desenvolvimento pedagdgico apresenta o fenémeno
educacional como “[...] media¢io no interior da pratica social tendo, pois,
a propria pratica social, a0 mesmo tempo como ponto de partida e ponto

de chegada da educa¢io.” (SAVIANI, 2019, p. 14).

De maneira coesa, as crencas e valores, materializaram inimeros
mecanismos na sociedade, dentre eles, as politicas publicas, com forte
incidéncia sobre a area da educagao. Exemplo dessa incidéncia é o conhe-

cimento cientifico, construido ao longo da histéria.

Saviani (1991 apud REIS, 2020) vé a necessidade de o educador
transferir o senso comum para a consciéncia filoséfica na compreensao

da pratica educativa que incide no conhecimento da realidade empirica da

43



educac¢io, bem como no movimento do pensamento e na realidade educa-

cional, ou seja, na reflexdo da realidade concreta na educagio.

A tarefa de compreender o fené6meno educativo incide no método
materialismo histérico dialético bem como nas reflexGes empreendidas
sobre as relagoes cotidianas entre educadores e educandos na sala de aula
(REIS, 2020). O autor acrescenta ainda que quanto mais conhecimento e
teoria empirica na relagio educador/educando, mais préximo serd a com-

preensido do processo educacional.

A intengdo dessa reflexdo acaba contribuindo com a légica-dialé-

tica para interpretar e compreender o processo educativo.

A metodologia da pesquisa materialismo historico dialético “...]
tem todas as credenciais necessarias para se empreender uma critica aos
fendmenos educacionais motivados pelas politicas uma vez que trata-se
de uma abordagem qualitativa de investiga¢do.” (FRANCO; CARMO;
MEDEIROS, 2013, p. 101).

A contribuicio do materialismo histérico-dialético é vista como
método apropriado para o desenvolvimento de pesquisas no campo de
investigacdo, além de permitir compreender as transformagdes da his-
toria e do homem em sociedade. Pires (1997) posiciona-se ao manifestar
que a grande contribuicdo do método materialismo histérico dialético no
processo educativo diz respeito a logica de descobrir nos fenémenos o
empirico (categoria mais simples) para alcancar as multiplas determina-
¢Oes caracterizado pelo concreto pensado. O autor toma como exemplo
um processo educativo que deve ser compreendido a partir das reflexdes
exploradas sobre as relagbes diarias entre educadores e educandos em sala

de aula.

Bonfim (2007) considera o materialismo histérico-dialético um

instrumento teérico que possibilita um olhar reflexivo a partir do contex-
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to socioeconomico-politico o qual a educago esta inserida em diferentes

momentos historicos.

Pires (1997) defende a dialética marxista como uma das aborda-
gens possiveis de interpretagao da realidade e principalmente da realidade

educacional.

A repercussao do materialismo historico dialético na educagio
contribuiu com a produ¢io do conhecimento desde de um arcabouco
histérico e epistémico, visto que o alicerce teérico foi construido a partir

da interpretacdo dos grandes classicos fildsofos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante a elaboragio desse capitulo foi possivel responder a per-
gunta que norteou o presente estudo ao questionar se o materialismo
histérico dialético deixou algum legado no processo educativo, sobretudo

na formacao de educadores.

Leva-se em consideragao o entendimento de Cavalcanti (2014, p.
983) ao abordar que “[...] ndo existe professor sem uma epistemologia de
fundo, sem uma base epistemologica que dé sustentagdao para o seu tra-
balho pedagégico.”.

Nesse aspecto, o educador sendo um dos principais mediadores
no processo do conhecimento é quem possui uma relagdo no processo
dialético produzido com o educando, fixa-se como agente de transfor-
macio social.

De acordo com Reis (2020), a epistemologia dedica-se ao estudo
da origem do conhecimento, principalmente nas atividades de estudo e
pesquisa. Assim, a busca de teorias que orientem a interpretacdo da reali-

dade histérica e social nos processos educacionais ¢ uma tarefa filosofica
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de suma importancia para educadores em formagao.

Lucena, Silva e Baptista (2018) entendem que no materialismo
histérico dialético nao se pode pensar na formagao de educadores somen-
te na transmissdao dos conteudos. Deve-se levar em consideracdo o desen-
volvimento de um método de ensino que surgiu a partir das necessidades
de um fato concreto e da objetividade no trabalho do educador, diferente

dos métodos tradicionais.

De acordo com Soares (2019), o materialismo histérico dialético
consiste no método que possibilita esclarecer os processos formativos dos
licenciados e ndo deve ser entendido como um conjunto de regras para
descrever um objeto investigado. Assim, os fundamentos do processo de
formagio de educadores passaram a ser vistos como conceitos que devem

ser analisados e dialogados com o campo dessa formagio.

Lenin (1979) apoia na concepgao de Marx ao posicionar-se que a
dialética compreende o que se chama de teoria do conhecimento, consi-
derando o ponto de vista histérico, ao estudar a origem e o desenvolvi-

mento do conhecimento.

Dessa forma, o conhecimento é marcado pela prépria historia,
onde a maior contribuicio do materialismo histérico-dialético na for-
macio de educadores consiste no conhecimento, uma vez que o educa-
dor é considerado como o elemento de suma importancia na mediagdao
do conhecimento.

Pires (1997) considera o materialismo histérico-dialético como
um instrumento metodolégico capaz de possibilitar a analise da historia
e do material (realidade concreta) para que cada educador construa sua

pratica profissional a partir das leituras da realidade.

Os apontamentos dos autores contribuiram para subsidiar na res-

posta a pergunta que norteou o estudo, se o materialismo histérico-dialé-
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tico deixou algum legado no processo educativo, sobretudo na formagao
de educadores; verificou-se que o materialismo histérico-dialético é um
método epistemolégico no campo da pesquisa em educagdo que estuda
a formacio do conhecimento cientifico, fator fundamental na formagio
de educadores ao contribuir para a interpretacio da realidade do objeto
e da construcio da pesquisa. Além do mais, ele proporciona entender as
origens e as media¢Ges necessarias para obten¢do do conhecimento, da
existéncia do homem em sociedade, ou seja, contribui para o ponto de

partida para a compreensio dos fenébmenos sociais.

Conclui-se que o materialismo histérico-dialético ndo pode ser
comparado com um método simples de pesquisa e investigacdo, uma vez
que possui origem e embasamento teoérico a partir de varios conhecimen-

tos clentificos.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante a elaboragio do presente estudo verificou-se que a con-
textualizacdo da epistemologia corresponde ao campo filosofico, a area
das origens, dos pressupostos e ficou concebida como a teoria do co-
nhecimento. A luz do materialismo histérico-dialético, o conhecimento
consiste em uma modalidade peculiar para explicar o desenvolvimento,
a pratica social, os fenémenos constituidos e a relevancia da investigagao

em educacio.

Verificou-se que a epistemologia consiste na teoria do conheci-
mento e nas pesquisas direcionadas a reconstrucdo do conhecimento
cientifico. Pode-se dizer que a epistemologia estd fundamentalmente im-
plicita nos curriculos de ciéncias. O desenvolvimento epistemoldgico ao
longo dos tempos convida a compreender a constru¢do do conhecimento

cientifico, estabelecendo um dialogo que permeia o pensamento dos pes-
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quisadores de acordo com o discernimento sobre sua potencialidade ao

fortalecer a construcio do conhecimento cientifico.

Assim, pensar na ciéncia por meio dos métodos para a construcio
do conhecimento cientifico, vai além do proéprio interesse em adquirir o
conhecimento, uma vez que a maneira que cada individuo vé o mundo
¢ distinta e atravessa fronteiras, seja pelas interagoes ou pela dimensio
da interpretagdo, da compreensio do mundo, do argumento e do que se

pode abstrair para a constru¢ao do conhecimento.

Do ponto de vista educacional, o materialismo histérico-dialético
desempenha forte influéncia, principalmente pelas contribui¢Ges filoséfi-
cas, uma vez que seu principio se apropria da objetividade real, produzido

e construido ao longo da histéria em um processo dialético.

A histéria do materialismo histérico-dialético remete entender que
suas conquistas e particularidades foram defendidas ao longo do tempo
por geracdes de filésofos em meio a0 movimento do pensamento e da vida
em sociedade. Pode-se dizer que os filésofos interpretaram a realidade de

maneira diferente, cada qual com suas analises, reflexGes e conclusdes.

Analisou-se que o conhecimento é produzido em um contexto
dotado de intencionalidades e fundamentacoes que devem ser levadas
em conta. O que é oportuno ponderar que o processo do conhecimento,
independente da area que ocorra, contribui para as transformagSes, uma
vez que o senso comum além de que € preciso conhecer para transformar.
Levando em considera¢io o contexto histérico politico e econdmico da
sociedade capitalista, o materialismo historico dialético ao longo do tem-
po contribuiu com o processo educativo ao proporcionar uma analise e

compreensiao dos documentos de politicas educacionais.

O materialismo histérico-dialético distingue-se pelo movimen-

to do pensamento histérico considerando os fundamentos tedricos e
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metodoldgicos para a interpretacdo do real e dos fendomenos, compre-
endendo o saber, que subsidia na investigacio, no processo educativo
e na formacao de educadores, levando em consideragdo que o processo
educativo é complexo e amplo, com dimensdo para constru¢io da for-

macdo em sua totalidade.

A partir do ponto de partida do argumento metodolégico do ma-
terialismo histérico-dialético, espera-se também contribuir com futuras
investigagoes em educagdo, uma vez que durante décadas observou-se

um avango significativo no campo das ciéncias e do conhecimento.
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INTRODUCAO

Nesse capitulo objetiva-se refletir sobre o marxismo enquanto
corrente de pensamento tedrica e metodolégica, como possibilidade de
interpretar a realidade, especialmente a educacional. Compreendemos a
educacio como um processo construido socialmente, histérico e deter-

minado por situacoes e pelo contexto em que esta inserida.

Procuramos apontar as bases e fundamentos da teoria marxista,
principalmente na perspectiva de Minayo (2014) e Trivifios (1987), os

quais s3o importantes representantes dos estudos em pesquisa qualita-
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tiva e suas teorias, objetivos e formas fundamentais, assim como suas
concepgoes e as possibilidades de se utilizar a légica marxista nas inves-

tigacoes educacionais.

Buscou-se apresentar a educagdo enquanto processo social, inclu-
sive sobre a perspectiva da legislacio educacional vigente, assim como
demonstrar os direcionamentos basicos para a interpretacdo da realidade

em Marx: o materialismo histérico e o materialismo dialético.

Destacou-se posturas, reflexdes e percursos que o pesquisador
deve adotar ao se comprometer com a utilizagdo dessa corrente de pensa-
mento em seu estudo e na analise da pesquisa. Importante compreender,
como nos aponta Netto (2011), que Marx foi um pensador que utilizou da
pesquisa para alcancar a verdade e a disponibilizou aos trabalhadores ¢ a
revolugio socialista. Dessa forma, para compreender o método marxista,
¢ preciso entender que esse buscou realizar uma analise concreta da reali-

dade, compreendendo suas contradi¢ces e desigualdades.

Finaliza-se com a compreensio dessa abordagem na educagio,
compreendendo esse espago como essencialmente social e marcado por
muitas questdes historicamente determinadas e destacadas conforme
o pensamento de Marx. Compreendemos essa metodologia como uma
possibilidade de interpreta¢io dos processos do campo educacional, de
forma a favorecer reflexdes, percepcbes da ideologia dominante e possi-

bilidades de buscar uma pratica social humana.

METODOLOGIA

O percurso metodolégico deste trabalho apresenta uma aborda-
gem de natureza qualitativa e descritiva, com o objetivo de descrever a
situagdo, o estado e o processo do tema em questio, ao buscar uma ana-

lise e reflexdo sobre o marxismo como corrente de pensamento tedrica
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e metodoldgica na interpretacdao da realidade no ambito educacional. O
trabalho com a pesquisa qualitativa enfoca leitura e interpretagdo, consi-
derando que os dados possuem seus significados e significantes, sendo
possiveis multiplas leituras, interpretadas a partir dos referenciais teéricos
(MORAES; GALIAZZI, 2016). Nessa forma de pesquisa a coleta de da-
dos ¢é conduzida de forma aberta, possibilitando a reorganizacio do que

se estd analisando (FLICK, 2008).

Nesse processo, conforme aponta Gil (2017), a pesquisa biblio-
grafica é construida com base em materiais ja publicados, como livros,

jornais, revistas, teses, dissertacoes e artigos.

Assim, esse tipo de pesquisa apresenta a especificidade do traba-
lho com dados ja obtidos e ndo demanda do pesquisador a busca de da-
dos em campo. De acordo com a metodologia escolhida foram utilizados
autores representantes dos estudos em pesquisa qualitativa e estudiosos
do campo educacional na perspectiva do materialismo histérico e dialéti-
co respectivamente, como Minayo (2014) e Trivifios (1987), Pires (1997),
Ciavatta (2021), Kuenzer (1998), Ferreira e Bittar (2008) e Saviani (2007),

dentre outros que compdem a literatura apresentada e discutida.

A POSSIBILIDADE DE ANALISAR A EDUCACAO NA
PERSPECTIVA MARXISTA

A corrente tedrica do marxismo é considerada uma forma de ver
e explicar a realidade e seus fenémenos, possuindo grande relevancia e
valor na epistemologia, assim como no campo da educag¢io, embora niao
seja, especificamente, voltada a analise das questdes da area educacional

e sua complexidade.

Conforme aponta Lombardi (2010), Marx e Engels nio possui-

ram a preocupac¢do de analisar a educac¢do e o ensino, no entanto, suas
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pondera¢des sobre esse tema estdo presentes em suas obras, geralmente
relacionadas as criticas a burguesia e na interpretacdo das condi¢oes de

vida e de trabalho da classe operaria.

Nesse contexto, é importante compreender, como nos diz Netto
(2011), que Marx foi um pensador que utilizou da pesquisa para alcancar a
verdade e a disponibilizou aos trabalhadores e a revolugao socialista. Nes-
se sentido, para compreender o método marxista, é preciso entender que
ele buscou realizar uma andlise concreta da realidade. Ao criar um méto-
do para o conhecimento da realidade social, sua teoria foi desenvolvida
a partir de uma longa investigacdo e trata-se de uma elaborac¢io teérico-
-cientifica que se vincula a um projeto revolucionario. Assim, através da
ideologia dominante, realizou uma leitura das contradi¢oes estabelecidas

historicamente nas relacdes sociais.

A visao marxista trabalha com a ctitica do conhecimento, nao em
um sentido superficial, mas em um rigoroso exame racional, de forma
a tornar consciente os fundamentos do conhecimento, bem como seus
condicionamentos e limites, 20 mesmo tempo que propde uma investiga-
c¢do paralela desse conhecimento com os acontecimentos histéricos. Por
isso, conforme Netto (2011), refere-se a um método adequado ao conhe-
cimento. Parte-se de um nivel de conhecimento aparente e inicial para se

alcancar a esséncia do objeto, que existe independente do pesquisador.

Ao analisar a sociedade, suas relacGes, suas necessidades, seus in-
teresses e seus individuos, o marxismo associa-se com a educag¢io, uma
vez que esta ¢ uma pratica social e humana. Apesar de nio apresentar
como a tematica principal de Marx e Engels, a educacio aparece nas suas
inquietacdes conforme apontam Ferreira e Bittar (2008) quando discu-
tem sobre a construgao do homem totalmente desenvolvido em suas po-

tencialidades fisicas e espirituais, ndo dominado pelo sistema do capital.
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De forma a melhor compreender o método e a possibilidade para

a interpretagdo da realidade educacional destacamos que,
[.] compreender o Método ¢ instrumentalizar-se para o
conhecimento da realidade, no caso, a realidade educacional. O
método |..] caracteriza-se pelo movimento do pensamento através
da materialidade histérica da vida dos homens em sociedade, isto
¢, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis
fundamentais que definem a forma organizativa dos homens durante
a historia da humanidade. (PIRES, 1997, p. 87).
Ao abordar a educacdo nessa perspectiva e considerando o con-
texto da educagio brasileira, pode-se destacar marcos legais importantes

e essenciais, como a Constituicdo Federal de 1988, no Artigo 205, onde

reconhece que
[..] a educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
a0 pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Por um ponto de vista semelhante, a atual Lei de Diretrizes e Ba-

ses da Educacdo Nacional de 1996 indica que:

A educagio abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da

sociedade civil e nas manifestages culturais. (BRASIL, 1996).
Considerando a Educac¢io Basica, a Base Nacional Comum Curri-
cular (2018) reconhece que a “[...] educac¢io deve afirmar valores e estimu-
lar a¢bes que contribuam para a transformacio da sociedade, tornando-a

mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacio da
natureza.” (BRASIL, 2013).

Por isso, ao se pensar e analisar o contexto e a estrutura da edu-
cacdo, ¢ impossivel desvincula-la da sociedade, da possibilidade de de-
senvolvimento humano e sua formagao, do meio e do tempo em que esta

inserida e como se realiza, com seus atores diversos, sejam eles o Estado,
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a familia, o estudante, a comunidade académica etc. E possivel que o seu
estudo seja feito nesse cenario, permeado por relacSes entre os individu-
os, suas condi¢des e sua realidade, reconhecendo a educagio como um
processo, uma constru¢ao que pode ser analisada e estudada por suas

caracteristicas e natureza, na perspectiva marxista.

Nesse sentido, vale destacar a educagdo como formacio humana
para além da instru¢do ou treinamento, o que pode resultar na redugdo do
significado e papel da educagiao (CIAVATTA, 2021). A educagio, como
nos diz Pires (1997), precisa ser pensada pelo educador, qual papel atribui
a ela, humanizar ou alienar? Apenas o educador, a partir da reflexdo de
sua pratica, pode responder tal questdo, se o conhecimento como parte
fundamental do processo educativo tem sido apresentado como possibi-

lidade ou nao de humanizacio.

Antonio Gramsci (1891-1937), marxista italiano, e outros autores
como Arroyo (1990) e Nosella (1992), compreendem a educag¢io como
um processo humanizador, mesmo quando o trabalho aparece como
principio educativo, pois ndo pode estar voltado apenas para as necessi-
dades adaptativas e treinamentos de praticas, precisa ir além, voltado para
o trabalho em sua forma mais ampla, visando educar por meio do traba-
lho e nao para o trabalho (PIRES, 1997). A educacio precisa estar vol-
tada para a praxis, em Marx compreendemos o conceito de praxis como
a articulagio de teoria e pratica, desenvolvendo a pritica com e através
da teoria, uma pratica pensada, reflexiva. Diante desses esclarecimentos,
evidencia-se a possibilidade de utilizar o método marxista para a interpre-

tacido da realidade educacional.

Corroborando essa ideia, Lombardi (2010) afirma que a educa-
¢do ¢ uma dimensio da vida das pessoas e, sob a ética marxista, ndo faz

sentido analisa-la de forma abstrata, sem considerar suas transformacdes
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histéricas e sociais. Em tal interpretacio, ao refletir sobre o marxismo e
suas concepgoes, ¢ adotar sua abordagem na pesquisa, ¢ essencial destacar

a visdo histérica na andlise do objeto de conhecimento.

Complementarmente a essa base histérica, Goldman (1980 apud
MINAYO, 2014) pondera sobre a versatilidade da obra de Marx, desta-
cando suas importantes questSes tedricas para a analise do capitalismo,

associando-as a utilidade e as necessidades humanas.

Por isso, a0 se recorrer a essa corrente de pensamento, sua meto-
dologia e abordagem na construgdo do conhecimento, esse processo vai ao
encontro das perspectivas nas relacdes complexas entre os individuos e a
sociedade, na concepgio do sujeito visto como ser histérico, nas relagdes
dialéticas e nas lutas de classes, a partir das questdes de producio e repro-

ducio na 6tica dos sujeitos, que sdo questdes essenciais na obra de Marx.

Outra questdo fundamental a ser respondida pela analise mat-
xista é: “como a sociedade se desenvolver”, ou seja, como se processa a
producio social da permanéncia humana? De acordo com Minayo (2014),
na visdo marxista, os principios que definem o desenvolvimento social
podem ser apontados no materialismo histérico e no materialismo dialé-
tico. O materialismo histérico trata do percurso tedrico da dinamica do
real, ou seja, da realidade na sociedade, enquanto a dialética se relaciona
ao método, a forma e a estratégia de abordar essa realidade, reconhecendo

sua natureza historica, transitéria e mutante (MINAYO, 2014).

Conforme aponta Marx (1980, 1985 apud CIAVATTA, 2021), o
materialismo histérico ndo é somente um forte instrumento para analise
da realidade em que nos movimentamos e construimos nossas concep-
¢des e agoes, mas também ¢é uma teoria de grande poder impactante na
produgio da vida a partir da constitui¢do do sistema capital, pois tal sis-

tema possui o atributo de manipulacio do trabalho humano, de geragio
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de riquezas ilimitadas e pobreza em larga escala, sendo um elemento de

tensao politica na vida das pessoas.

Complementarmente a essa concepgao, Trivifios (1987, p. 49) in-
dica que “[...] o marxismo compreende, precisamente, trés aspectos prin-
cipais: o materialismo dialético, o materialismo histérico e a economia
politica.”, ou seja, hd também o destaque do fator econdémico nas relagdes
sociais indicado por Marx, assim como a questdo politica, indissociavel

da sociedade.

Em sua reflexdo, Trivifios (1987) pondera que o materialismo
dialético consiste na base filoséfica desta doutrina e, nessa perspectiva,
tenta buscar esclarecimentos légicos e coerentes para os fend6menos na-
turais e sociais, enquanto o materialismo histérico consiste na ciéncia
filoséfica desse corpo tedrico, abordando as leis de natureza socioldgica
que demonstram a vida social, seu desenvolvimento histérico e a ativida-

de social humana.

Na abordagem do tratamento historicizado do materialismo, Cia-
vatta (2021) argumenta que essa dindmica compreende a exposi¢do dos
processos sociais complexos que se realizam em tempo-espago especi-
ficos de acordo com a acdo dos sujeitos sociais, e esse desenvolvimento
se d4 na reconstrug¢io histérica feita por Marx em sua obra, por meio de

muita informacio empirica e documental.

Nessa construcio historica e dialética de analise do mundo, o uni-
verso abordado por Marx revela a complexa relacdo dos individuos em
sociedade, seus grupos e segmentos sociais, considerando os conflitos
e interesses de classes, as relagdes produtivas e a atuagdo persistente da
classe dominante. Assim, sua visao de pesquisa revela que tanto o sujeito
quanto o objeto sdo histéricos, constituindo a historicidade o centro de

sua organizagio teorica.
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Sobre a mesma questdo, Léwy (2013 apud SOUZA, 2021) res-
salta que é nesse contexto que o marxismo historicista consiste num
fluxo corrente metodolégico na esséncia do pensamento marxista que
se diferencia pela importancia a historicidade, formada dialeticamente

dos fatos sociais.

Destacando a importancia dessa teoria, Netto (2015 apud SOU-
ZA, 2021) mostra que a grandiosidade do universo categorial marxista
esta garantida no método de Marx, fundado ontologicamente. Neste mes-
mo viés, Souza (2021) pondera como a visio epistemoldgica do materia-
lismo histérico estd imbricada com a dimensio ontolégica do ser social.
Isso porque Marx parte do concreto ndo imaginando um objeto abstrato,

mas um objeto real e determinado.

Convém destacar que a existéncia histérica dos homens ¢é a que
consideramos nessa dindmica de andlise, ao relacionarmos as conjunturas

efetivas e reais humanas.

De acordo com Saviani (2007), ao retomar o processo de origem
do homem, constata-se seu comeco quando ele se destaca da natureza e
que para viver precisa produzir sua propria vida. Nesse movimento, os
homens adaptam a natureza a si, ao agir sobre ela e ao transforma-la de

acordo com suas necessidades.

Assim, conforme apontam Marx e Engels (1974 apud SAVIANI,
2007), podemos diferenciar o homem dos animais pela consciéncia, pela
religido ou por qualquer coisa que se defina. Porém, o homem se dis-
tingue propriamente dos animais a partir de quando comega a produzir
seus meios de vida. Ao produzi-los, o homem produz indiretamente sua

propria vida material.

Ja o termo material na obra de Marx ¢ tratado como as condicoes

primarias da vida humana, uma vez que seu interesse maior era a trans-
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formacio historica da sociedade (MINAYO, 2014).

Diante desse contexto e nessa dinamica de estudo e pesquisa, ao
se utilizar o movimento dialético é necessario considerar os conceitos
fundamentais do materialismo dialético, ou seja, as teses em que se ba-

selam a compreensio e analise da realidade social.

Sobre a dialética, Minayo (2014) pondera que a consciéncia
se concebe, desde a origem, como um produto social da necessida-
de e da acdo humana sobre a natureza em relacdo aos outros indivi-
duos sob determinadas condi¢des de producdo. Importante destacar
que Marx utiliza-se do conceito de dialética, resgatado por Hegel!
, mas confere a esse conceito o carater de materialismo histérico pois,
para Marx, o importante é descobrir as leis dos fenomenos de cuja pesqui-
sa nos ocupamos. Entdo, o que importa é captar detalhadamente as cone-
x0es presentes no estudo, seus movimentos e compreender as associagoes
vinculadas. Nesse sentido, conforme aponta Pires (1997), Marx acredita
que isso so seja possivel a partir da superacdo da dicotomia sujeito e ob-
jeto, partindo para o estudo do movimento e do contraditério (dialética)
presentes nas relagSes sociais do homem e do mundo, o autor utiliza-se

da dialética para compreender o mundo.

Conforme Minayo (2014), é a partir dessas ideias que Marx apre-
senta suas teses, nas quais pontua: o marxismo trata, inicialmente, da
especificidade histérica da vida dos homens, ou seja, nada é eterno, fixo
e estatico, essa realidade é determinada pelo modo de produgio, pelo
concreto dado, destacando o sentido da acao humana e da cultura nes-
te processo. Ja a segunda tese aborda a totalidade da existéncia humana

numa relacdo inquestionavel entre os fatos econdémicos, sociais e as ideias.

* “Hegel, fil6sofo alemio que viveu de 1770 a 1831, resgatou o conceito de dialética, de-
senvolvendo o principio da contraditoriedade, expondo-a como principio da contradigio,
da totalidade e da historicidade.” (PIRES, 1997, p. 85).

64



Nessa otica, pode-se inferir que um processo de pesquisa de carater dialé-
tico buscara essa relacdo entre os fatos e o pensamento num processo
complementar entre o particular e o geral, uma vez que a abordagem
dialética se faz nessa construcio de dependéncia de um e outro para que
possam existir e se relacionar. Na terceira tese, a aproximacio dos con-
trarios é considerada na anilise da realidade, nas totalidades ativas e vivas

(MINAYO, 2014).

Diante dessa construgao, pode-se constatar que, ao utilizar a con-
cepgao dialética é preciso relacionar as ideias e os fatos, sendo possivel
estudar a realidade humana, o material e o concreto para se chegar ao
abstrato, assim como considerar a ideia, a representacdo e a percepgao
para chegar-se ao fato, ao concreto, numa construgdo propria e particular

do percurso dialético.

Nesse caminho de estudo e pesquisa, um enfoque fundamental
na abordagem e andlise pela Otica marxista sdo as categorias basicas do
materialismo dialético: a matéria, a consciéncia e a pratica social, possiveis
de ser entendidas como formas de compreensio dos conceitos das formas

universais da relagdo humana com o mundo, que revelam as leis da natu-

reza, a sociedade e a ideia (TRIVINOS, 1987).

Especificamente sobre as categorias metodologicas marxistas e
sobre as categorias do conteudo do trabalho de investigac¢io, relacionadas
a0 objeto de estudo, Kuenzer (1998) faz uma diferenciacdo, indicando
as marxistas como a totalidade, a contradi¢do, a media¢io, por exemplo,
proprias da teoria de Marx, e as categorias de conteudo, integradas ao
objeto que sera investigado, possiveis de serem encontradas durante o

processo da pesquisa e percebidas, reconhecidas pelo pesquisador.

Visando esclarecer mais sobre as categorias metodologicas mar-

xistas, trazemos Netto (2011) que argumenta que tais categorias
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[.] exprimem [.] formas de modo de ser, determinaces de
existéncia, frequentemente aspectos isolados de [uma] sociedade
determinada” - ou seja: elas sdo objetivas, reais (pertencem a
ordem do set, sdo categorias ontoldgicas); mediante procedimentos
intelectivos (basicamente, mediante a abstracdo), o pesquisador
as reproduz teoricamente (e, assim, também pertencem a ordem
do pensamento - sdo categorias reflexivas). Por isso mesmo, tanto
real quanto teoricamente, as categorias sdo historicas e transitorias:
as categorias proprias da sociedade burguesa sé tém validez plena
no seu marco (um exemplo: trabalho assalariado). E, uma vez que,
como vimos, para Marx “a sociedade burguesa é a organizacgio
histérica mais desenvolvida, mais diferenciada da producio” - vale
dizer: a mais complexa de todas as organiza¢des da producio até hoje
conhecida -, ¢ nela que existe realmente o maior desenvolvimento e a
maior diferenciacio categorial. (NETTO, 2011, p. 40).

Desta forma, o grande objetivo da pesquisa de Marx era desven-
dar as categorias que se apresentavam intrinsecas na sociedade burguesa.
A partir disso, pode-se compreender como uma forma complexa se de-
senvolve e torna aparente o passado, a0 mesmo tempo em que demonstra
como a realidade pode ser percebida, analisada e concebida por meio das
acoes e transformacGes da sociedade, a0 se tornar e permanecer na dina-

mica capitalista impostas as pessoas.

Outra importante questdo é a de interpretar a realidade, que é
entender como o objeto e o sujeito pertencem a uma totalidade, haven-
do uma interconexio entre fatores objetivos e subjetivos, numa unidade
dialética, onde é possivel a indugido e a deducdo, a analise e a sintese,
considerando que o conhecimento produzido é uma aproximacao da rea-

lidade (MINAYO, 2014).

Dessa forma, para Marx, o método diz de determinada forma do
sujeito de abordar o objeto, de forma que na sua relacio com ele consiga

extrair suas multiplas determinacGes.

Em relacio a lealdade com o objeto, Netto (2011 apud SOUZA,
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2021) afirma que € a estrutura ¢ a dinamica do objeto que determinam os
procedimentos do pesquisador, refletindo que o método implica, na ana-
lise marxista, a perspectiva do sujeito que pesquisa: se colocar em relagio
com o objeto para remover dele suas varias determinagoes. Marx distin-
gue com precisio o que ¢ da ordem do real (objeto) do que ¢ da ordem do
sujeito (conhecimento), e que ¢ a partir dos avancos das analises, partin-
do-se do concreto para o abstrato, que se pode alcancar as determinagoes,

das ténues as mais simples.

Pires (1987) expoe com clareza a contribui¢dao da teoria marxista
para se compreender o processo educativo, ao referir que a partir dele é
possivel encontrar nos fendmenos, as multiplas determinagdes, pois se
parte do empirico, caracterizado como o simples até chegar a sintese de

multiplas determinagdes, ou seja, o concreto pensado.

Outra questio fundamental, considerando a analise da sociedade
como sendo constituida por um modo de producio historicamente deter-
minado, ¢ que se pode verificar que o trabalho tem um papel fundamental

na Otica marxista, ou seja, a ag2o humana € a base para estar no mundo.

Nessa dimensio, pode-se compreender a importancia do traba-
lho enquanto atividade humana na teoria marxista como sendo uma de
suas bases, uma vez que a criacio humana se da por meio desta ativi-
dade essencial. Assim, o processo de conhecimento também se baseia

nessa construcdo, no trabalho e na cultura que o sujeito constréi (MI-

NAYO, 2014).

Com uma interpreta¢ido semelhante, Ciavatta (2015) complemen-
ta que tal producdo pode ultrapassar o aspecto material das coisas, refle-
tindo que a produ¢dao humana e social nio se restringe a bens materiais,
mas também a concepgdes, representacoes, conhecimentos, informagdes,

ciéncia, compreendendo a producio social da existéncia. Na mesma linha
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de pensamento, Lombardi (2010) argumenta que a concep¢ao marxista
relaciona o homem, seu corpo, sua vivéncia que, por meio da produgio
material, alcanca sua existéncia. Quando se trata do processo e produg¢ao
de conhecimento, cultura e transformacio, pode-se verificar que a edu-
cacdo se apresenta em consonancia com essa corrente teérica. Entlo, ao

contextualizar a educagdo, Lombardi (2010) indica que:

A educagdo é um campo da atividade humana e os profissionais da
educag¢aonio construframesse campo segundoideais proprias, masem
conformidade com condigdes materiais e objetivas, correspondendo
as forcgas produtivas e relages de producio adequadas aos diferentes
modos e organiza¢gdes da producio, historicamente construidas
pelos homens e particularmente consolidadas nas mais diferentes

formagdes sociais. (LOMBARDI, 2010, p. 20).

Nessa visdo, a educacio pode ser entendida como um processo
que ¢é determinado pela forma de producdo da vida material e cultural e
sua analise ¢ possivel de ser realizada no contexto de luta de classes e de

interesses existentes na sociedade capitalista em que nos encontramos.

Complementando tal percepcio, destacamos que Ferreira e Bittar
(2008) analisam a dimensdao humanista que a educagio assume no espa-
co da concepcio marxista do mundo. Os autores argumentam que essa
visdo humanista da educacao se manifesta em dois momentos diferentes,
mas dialeticamente relacionados: quando hd a critica da alienacio feita
pelo processo educativo gerado no contexto de uma sociedade centrada
na propriedade privada dos meios de produgio, onde o principal resul-
tado ¢ a fragmentacdo do homem; e quando defende a possibilidade da
omnilateralidade humana no seio da sociedade revolucionada com base

Nos pressupostos econdmicos, sociais, politicos e culturais do socialismo

(FERREIRA; BITTAR, 2008).

Dessa forma, ao se compromissar com o método materialista

histérico-dialético, o pesquisador deve considerar a totalidade da qual
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a questdo pertence, identificando os sujeitos historicos dessa questio,
uma vez que a educacdo, em sua dinamica geral e especifica, possui
diversas praticas, normas e regulamentos sobre sua funcao propria (CA-

MARGO, 2018).

Trivifios (1987) lembra que o pesquisador que adota um cami-
nho teérico fundamentado no materialismo dialético deve apresentar, em
seu estudo, um parecer dialético da realidade e das ideias, assim como a
materialidade dos fendmenos possiveis de conhecimento, reconhecendo
a realidade objetiva fora da consciéncia, do pensamento, sendo este um
resultado do aspecto material. Ainda, acrescenta a importancia do pesqui-
sador ao utilizar a visdo marxista da realidade e ao investigar a area edu-
cacional possuir uma visdo clara dos conceitos capitais do materialismo
histérico, como a estrutura socioeconémica, modos de producio, forca
de produgcio, classes sociais, ideologia, progresso social, fenomeno social
etc., podendo ser possivel um caminho para se chegar ao conhecimento
do objeto que compreende sua contemplagao, a analise do fendmeno e de

sua realidade concreta.

Foi na relacdo entre escolaridade e trabalho que Marx apontou
a base da sua percepe¢io educacional, ou seja, a compreensio de que era
admissivel, por meio da educagio junto a praxis social, formar o homem
emancipado, consciente de suas histéricas, que primeiramente se deram
no inicio da Revolucdo Industrial (FERREIRA; BITTAR, 2008). Con-

forme aponta no fragmento extraido de O Capital:

Do sistema fabril, conforme expde pormenotizadamente Robert
Owen, brotou o germe da educacido do futuro que a conjugard o
trabalho produtivo de todos os meninos além de uma certa idade
com o ensino e a gindstica, constituindo-se em método de elevar
a producido social e de tnico meio de produzir seres humanos
plenamente desenvolvidos. (MARX, 1984, p. 554).
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Assim, essa concepe¢io de formacido que engloba educacio, en-
sino, trabalho e o desenvolvimento fisico e intelectual dos homens foi o
caminho defendido por Marx para que o ser humano se desenvolvesse de
forma ampla e completa na sociedade de seu tempo ao se relacionar com

o mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista as reflexGes expostas sobre as principais caracterfs-
ticas, conceitos, temas, especificidades e objetivos do marxismo enquanto
abordagem para a produgio do conhecimento e analise da realidade, é
possivel a compreensio de que, ao utilizar essa corrente para interpretar
o real e a educagdo que nele se encontra, o pesquisador nio pode des-
considerar a visdao social do fato real e sua complexidade, sua abordagem

histérica e a construcdo dos sujeitos durante o percurso da humanidade.

Nessa 6tica, ¢ essencial destacar que a historia € feita e conduzida
por todos os homens como processo num determinado local e tempo,
que vao apresentar os elementos fundamentais para a construgao material

dos homens de acordo com suas condi¢bes reais de vida e produgio.

Essa trajetoria corresponde, no marxismo, um panorama social
marcado por tensoes, lutas, desafios e desigualdades diante da necessi-
dade da existéncia humana, por meio de suas atividades, essencialmente
sociais, contraditérias, mas também complementares na dinamicidade

da vida.

Isso posto, compreendemos que o método do materialismo dialé-
tico e histérico, pode nos auxiliar a compreender e explicar a realidade
no campo da educacio. Como foi explicitado, os autores (Marx e Engels)
ndo discutiram a implicag¢éo de sua teoria nesse campo, mas direcionaram

seus estudos para a pratica social humana, que dessa forma envolve a edu-
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cac¢do, uma vez que essa ¢ um exercicio social capaz de promover o desen-
volvimento do ser humano, suas potencialidades e habilidades, de acordo
com a concep¢ido de formacio que aqui apresentamos. Ao discutirem a
importancia da praxis reflexiva, a luta de classes e a forma de producio da
vida material, perpassam pelo educacional, uma vez que é de acordo com
a construcao de seu conhecimento que o homem podera se desenvolver e

participar de forma auténoma e cidada na sociedade.

Por sua vez, o método materialismo dialético quer compreender a
ideologia do poder dominante e seus fundamentos, a fim de entender as
contradi¢es que sdao criadas e reproduzidas nas relacGes sociais. Visua-
liza a possibilidade de o trabalho como atividade essencial trazer em sia
oportunidade de emancipagido humana, mas que sob a ideologia do poder
dominante pode se apresentar como alienagao através da exploracdo do
trabalhador. Pires (1997) expoe que a exploragao do trabalhador rompe a

perspectiva humanizagdo do homem pelo trabalho.

Resgatando tais fundamentos, conforme pontua Ferreira e Bittar
(2008), para a atualidade o predominio do capital sobre todas as relagdes
sociais em amplitude nunca antes vivida pelo homem, transformando-
-0s em objetos, exige de todos andlises, reflexdes, ponderagdes sobre as
relacGes, especialmente enquanto educadores, na formagao dos alunos e
em nossos convivios, a fim de questionarmos as regras estabelecidas pelo
mercado neoliberal, que extrai a humaniza¢ido em favor de um esvazia-

mento de sentido.

Enfim, conclui-se que o método dialético em Marx opera uti-
lizando-se da racionalidade de modo a tornar consciente a tealidade
que se mostra encoberta, turva, ainda que real nio é verdadeira. Fica
evidente que o “objeto” de pesquisa sé ¢ identificado a partir da media-

¢ao historica, compreendendo seu movimento, sua conexido histérica.
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Acreditamos que o método do materialismo histdrico e do materialismo
dialético podem auxiliar-nos para leitura e compreensio da realidade, e
mais, nos suscitar em prol da emancipa¢do humana e consequentemente

de um mundo melhor.
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(2007) afirmam que o sujeito cognoscitivo ¢ o ser humano que produz
conhecimento, ja o objeto a ser conhecido ¢ a realidade na qual estdo

contidas as atividades humanas e as contradi¢oes.

A ciéncia é um conhecimento que inclui uma garantia da prépria
validade, sendo de interesse dos cientistas o seu desenvolvimento junto a
sociedade. Sdo os cientistas que realizam pesquisas e dao origem aos co-
nhecimentos cientificos. Apesar da aparente simplicidade da defini¢do, a
pratica é complexa e exige, dos que arriscam a se aventurar pelo caminho

da ciéncia, dedicagio e estudos continuos.

Morin (2010) cita em uma de suas obras que o conhecimento nio
¢ apenas o acimulo de verdades e faz um paralelo com um campo aberto
onde ha o combate de teorias, principios e visdes de mundo, com algumas
regras como respeito e critérios de coeréncia. Petraglia (1995) usa dessas
palavras do autor para valorizar as ctiticas e duvidas que podem contri-
buir para evidéncias de novas verdades e certezas, que colaboram assim

com a evolug¢io e o progresso do conhecimento.

Percebe-se a evolucdo de opinides sobre o conhecimento partin-
do da restricdo do conceito para a amplitude e o educador, como um dos
principais responsaveis pela dissemina¢io da ciéncia, deve saber que as
pesquisas sao continuas e estdo em constante metamorfose. Constata-se
que os rumos da educagdo no futuro englobam a aplicacio do pensa-
mento sistémico com a finalidade de um conhecimento da totalidade em

torno do elemento estudado.

Para a educagdo, uma das principais contribuicbes dessa comple-
xidade estd além da interdisciplinaridade, ou seja, a transdisciplinaridade,
sendo esta uma maneira de intercambio entre os conteudos, extrapolando
e demolindo todas as fronteiras entre as disciplinas, podendo-se, assim,

ter uma visao da totalidade (RIBEIRO, 2011).
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O futuro educacional visa a transdisciplinaridade como um dos
eixos para que o sistema funcione adequadamente, pois ¢ impossivel que
um individuo com um conhecimento limitado e fragmentado enfrente
uma sociedade que esta se transformando frequentemente, sendo neces-
saria uma mudanga na forma de pensar e reformular o ensino para a

formacio de cidaddos com saberes multidimensionais.

De acordo com Morin (2000), conhecer o ser humano ¢ situi-lo
no universo e nio o separar dele e, assim, o pensamento sistémico ou
complexo é reconhecido como uma nova forma de pensar a ciéncia que
embasara a atividade cientifica nos préximos anos. Um pesquisador sisté-
mico vive, vé e atua sobre o mundo e percebe-se assim uma mudanca de

paradigma no futuro da ciéncia (VASCONCELLOS, 2002).

A busca pela compreensio do pensamento complexo se torna bas-
tante relevante nesse momento, em que o avanco do conhecimento e do
desafio da globalidade estdo refletindo cada vez mais em nossas pesquisas
e escolas. Esse pensamento contribui com o avango das pesquisas, prin-
cipalmente aquelas voltadas para a educag¢io, no sentido de complemen-
tar o que vem sendo construido, de maneira que seja possivel lidar com
as proprias incertezas, advindas da complexidade dos objetos a que nos
propomos pesquisar, uma vez que o proprio conhecimento ¢ algo incer-
to, podendo ser transformado ou reconstruido a todo instante, surgindo

13

cada vez mais novos saberes, sendo que “[..] ndo se tem uma verdade

ultima e absoluta, mas verdades sempre relativas e passiveis de mudancas

no decorrer do tempo.” (SANTOS, 2008, p. 75).

Nesse contexto, percebe-se a importancia do estudo do pensa-
mento complexo pelos educadores e pesquisadores. Assim, este estudo,
que consiste numa revisdo de literatura, de carater qualitativo, teve como

objetivo apresentar brevemente algumas reflexdes acerca da busca pela
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compreensio do pensamento complexo.

Segundo Brito (2021), o desenvolvimento de uma pesquisa cienti-
fica pode ter como base no seu procedimento de investigacio a pesquisa
bibliografica, que é uma modalidade de analise adotada em quase todos
os tipos de trabalhos académicos, ja que permite ao pesquisador ter aces-
so aos conhecimentos existentes sobre o objeto de estudo, no caso deste

capitulo: o pensamento complexo.

Ja a pesquisa qualitativa é importante em estudos como este, que
trabalham com informacdes ndo quantificaveis, sendo uma abordagem
diferente que pesquisa o universo de sentidos, defini¢des, motivos, an-
seios, crencas, valores e atitudes, que satisfazem um fazer cientifico com
base em relages, processos e fendmenos que nio sio tratados pela racio-

nalizagdo de variaveis (MUSSI, 2019).

Considerando essa perspectiva, partimos da leitura de textos acet-
ca do pensamento complexo e buscamos extrair desses textos a origem
do pensamento complexo e seus principios, tomando como referéncia
principal o seu precursor, Edgar Morin. Na sequéncia, procuramos res-
saltar os principais pontos em relacio a epistemologia do pensamento
complexo e a transdisciplinaridade, com a finalidade de refutar a ignoran-
cia sobre o todo e reconhecer a globalidade do conhecimento, refletindo
sobre os rumos da educagio no futuro para a verdadeira transformacio

do conhecimento.

A ORIGEM DO PENSAMENTO COMPLEXO E DA TEORIA
MORINIANA

Edgar Morin, considerado o precursor e principal autor da teoria
da complexidade, ¢ um antropdlogo, socidlogo e filésofo francés judeu,

formado em Direito, Histéria e Geografia, que realiza grandes pesquisas
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em filosofia, sociologia e epistemologia. Ele teve influéncia marxista e
escreveu mais de trinta obras, entre elas os livros Introdugio ao pensamento
complexo, O miétodo (6 volumes), Ciéncia com consciéncia e Os sete saberes necessd-

rios para a educacio do futuro (AMADOR, 2009).

Para compreender o pensamento complexo, com base nas ideias
de Edgar Morin, parte-se da ideia de Heraclito, um filésofo grego, que
diz respeito a posicdo do devir, na qual o ser se transforma constante-
mente, considerando-se a ideia de instabilidade, de imprevisibilidade e
incontrolabilidade e que o mundo estd sempre em processo de tornar-se

(MINAYO, 2006).

Também se remete a dialética de Hegel ao sugerir que o mundo
é feito de contrarios, de ideias opostas e, portanto, s6 pode ser conheci-
do considerando as partes para o conhecimento do todo e do todo para
o conhecimento das partes. Para Morin (2000, p. 67), “[..] o mundo
torna-se cada vez mais um todo. Cada parte do mundo faz, mais e mais,
parte do mundo e o mundo, como um todo, esta cada vez mais presen-
te em cada uma de suas partes.”, delineando, assim, a ideia sistémica,

oposta a ideia reducionista.

Morin se baseia no criticismo de Kant, para o qual o mundo deve
set compreendido como uma amarracio, um entrelagamento, uma marca
de unido, de tessitura, de ideias, o que pode ser observado na prépria
etimologia da palavra complexus, que é “tecido” em conjunto, em que 0s
constituintes heterogéneos estdo inseparavelmente associados e nessa
conjuncio compreende-se 0 mundo como um todo indissociavel. Nessa
linha de raciocinio da-se origem a ideia de complexidade no século XXI,
a partir de pesquisas nos ramos da biologia, fisica, filosofia e outras, com

discussGes multidisciplinares e multiprofissionais (MINAYO, 20006).

Assim, constata-se que o pensamento complexo tem sua origem
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no pensamento sistémico e se baseia em diversas dreas e teorias, como:
a Biologia, de Bertalanffi, com a Teoria Geral dos Sistemas; a Biofisica,
de Henri Atlan, com as Teorias sobre a Complexidade; a Quimica, de
Prigogine, com a Teoria da Imprevisibilidade; a matematica de Norbert
Wiener, com a Teoria da Cibernética. O pensamento complexo considera
a heterogeneidade de pensamentos, de teorias, de formas, de cultura, em

que o mundo deve ser olhado pelo todo e nao de maneira fragmentada

(MINAYO, 2000).

As teorias e abordagens anteriores a do pensamento complexo
consideram o modelo de funcionamento da sociedade como similar ao
modelo que explica o funcionamento da natureza, sob uma Otica carte-
siana, compartimentalizada, buscando a verdade, o certo ou errado, por
meio da ciéncia, para que essa nao seja posta em duvida. Ja para o pensa-
mento complexo, a verdade nao € algo simples, ndo ha o certo ou errado,
pois tudo dependera de um contexto e do universo complexo, sendo ne-

cessario visualizar o todo.
Do ponto de vista cientifico, a busca pelas interagdes em um sistema
e entre os sistemas impede que o pesquisador conhega os elementos
isolando-os entre si pelo procedimento analitico. O foco deve ser
nas relagdes, isto é, nos processos interacionais, considerando-se
a mutualidade entre os elementos de um sistema; o que constitui
o conceito de circularidade, também caracteristico das teotias
sistémicas. (NARDI, 2007, p. 92).
Porém, é importante ressaltar que esse pensamento nio pretende
substituir ou combater o pensamento até entdo existente, pelo contrario,
pretende complementi-lo, ou seja, a proposta de um pensamento comple-

x0 na producio de conhecimento estaria mais preocupada em reformar o

modelo cientifico atual, do que propriamente romper com esse modelo.

Ainda ha que se considerar que a teoria moriniana defende uma

maior atengdo as multiplas dimensdes de um fendémeno, o que nio acon-
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tece no prisma das formas de producio de conhecimento atuais, “[...] ao
aspirar a multidimensionalidade, o pensamento complexo comporta em
seu interior um principio de incompletude e de incerteza.” (MORIN,
2010, p. 177). De acordo com Nardi (2007), a complexidade s6 pode ser
entendida por um sistema de pensamento aberto, abrangente e flexivel
que caracteriza uma nova visao de mundo, que aceita e procura com-
preender as mudangas e ndo nega a multiplicidade, nem a incerteza, mas

relaciona-se com elas.

A COMPLEXIDADE SOB OS OLHOS DE EDGAR MORIN E
SEUS PRINCIPIOS

Para Morin, a complexidade tem a finalidade de construir um co-
nhecimento multidimensional, que exclui a simplificacdo, a disjuncdo e
a reducdo; e tem a convic¢io que no mundo de hoje nao ha mais espaco
para a ideia de que o conhecimento é algo simples, imutavel, estavel e
objetivo, tornando-se, assim, segmentado e determinado; o pensamento
complexo ¢ denso e integrado e tem base na ordem e nitidez no conheci-

mento, se aproximando da realidade (PIMENTA, 2013).

Ainda refor¢cando essa ideia, Mariotti (2007) descreve que a com-
plexidade correspondente a variedade, ao entrelacamento, a influéncia mui-
tua e sucessiva da infinidade de sistemas e de fenémenos que compdem
o mundo contemporaneo — a sociedade, o individuo humano e todos os
outros seres — nio sendo aceitavel reduzir a complexidade a esclarecimen-
tos simplistas, a normas rigidas, a férmulas simplificadoras ou a projetos
techados. Ela s6 pode ser compreendida e trabalhada por um sistema de

pensamento aberto, abrangente e flexivel: o pensamento sistémico.

Os estudos sobre o conhecimento, nessa abordagem, devem pre-

ver um entrelacamento de causas e interacGes, com ampla abrangéncia,
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sabendo da instabilidade e intersubjetividade, ja que o sujeito e objeto s6
existem pelas interacOes entre si. Além disso, existem caracteristicas epis-
temoldgicas que separam as teorias tradicionais da teoria do pensamento
complexo que sdo: o conceito de simplicidade dos fenémenos é trocado
pela complexidade; a no¢io de estabilidade é rebatida pela instabilidade
do universo e, por ultimo; a crenca de objetividade ¢é afastada pela ideia de

subjetividade para constituicio da realidade (MINAYO, 2000).

Para compreendermos melhor o pensamento complexo, é impor-
tante conhecer os principios apresentados por Morin (2006) que sdo sete:
o sistémico ou organizacional, o hologramatico, o do circuito retroativo,

o recursivo, o da auto-organizacio, o dialégico e da reintrodugio.

O principio sistémico ou organizacional liga o conhecimento das
partes ao conhecimento do todo, considerando que néo ¢ possivel conhe-
cer as partes sem conhecer o todo e nem conhecer o todo sem conhecer
as partes, ou seja, o todo é simultaneamente mais e menos do que a soma

das partes.

Ja o principio hologramatico considera nao apenas a parte que esta
no todo, mas como o todo esta inscrito na parte, colocando em evidéncia
o aparente paradoxo das organizacdes complexas; enquanto o principio
do circuito retroativo possibilita o conhecimento dos processos auto re-
guladores e rompe com o principio da causalidade linear, em que a causa
age sobre o efeito, assim como o efeito retroage sobre a causa.

Em relacio ao principio recursivo, ele ultrapassa o conceito de
auto regulacdo ao considerar que os produtos e os efeitos s30 0s mesmos
produtores e causadores daquilo que os produz, introduzindo as nog¢des
de autoproducio e auto-organizacio, entao o principio da auto-organiza-
¢do conjuga autonomia com dependéncia.

O principio dialégico compreende uma dialogica ordem/desor-
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dem/organizacio ao assumir a inseparabilidade e as tensodes existentes
entre as no¢oes contraditorias, para conceber um mesmo fenémeno com-
plexo, ou seja, une principios e no¢des que deviam excluir-se, mas sao

indissocidaveis em uma mesma realidade.

O principio da reintrodugido do sujeito cognoscente reconhece e
reintroduz o ser humano enquanto autor de sua histéria, restaurando o
sujeito do conhecimento ao fazer a reconstru¢io/tradugio realizada por

ele, em uma época e cultura determinada.

Entende-se que os principios do pensamento complexo podem
contribuir para consolidar uma educac¢io multidimensional e transdisci-
plinar, que possa ser compreendida e colocada em pratica, auxiliando os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem a repensarem as suas
praticas, considerando que necessitam de discussoes profundas e abran-

gentes para que possam ser aprimoradas.

Além disso, essa abordagem podera embasar diversas pesquisas
na area da educacio, principalmente aquelas que envolvem a formagao
de professores e a pratica docente que pretende religar os saberes com-
partimentados, buscando uma nova teoria pedagdgica. Segundo Santos

(2008, p. 72)

[...] na pratica do magistério, esse novo referencial representa mudanca
epistemolbgica e vem sugerindo reconceitualizacoes de categorias
analiticas, de vez que, pelas orienta¢bes dicotomicas das dualidades,
se valorizou somente uma das dimensdes de tais dualidades |[...

O préprio desenvolvimento da ciéncia moderna, em que se des-
taca o avango tecnologico, nos faz perceber que a visao descartiana de
construcdo de saberes compartimentados acreditava que para entender
um fendémeno complexo dever-se-ia dividi-lo, atomiza-lo para que fosse

resolvido, ndo mais funciona, pois impede enxergar a riqueza das qua-

lidades das partes ao olhar o todo, sendo necessario, portanto, ativar o
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principio hologramatico, apontado por Morin (2006).

A TRANSDISCIPLINARIDADE E O PENSAMENTO
SISTEMICO

Morin (2021) relata um problema que surge desde os primeiros
anos de ensino nas escolas, onde instruem os estudantes a separagio dos
conteudos, a reducio do complexo ao simples e eliminam tudo que possa
gerar desordens ou contradi¢oes nas concepgdes, assim, as mentes jovens

abafam suas competéncias naturais de contextualizar os saberes.

Essas medidas limitantes ao pensamento geram um grande
prejuizo a educagio, sendo necessarias, de forma iminente, mudancas
profundas no contexto educacional para se conseguir atingir resultados
diferentes dos obtidos e demonstrados em pesquisas e estudos reali-
zados no cenario educacional atual. Seguir um padrio educacional em
que ja se comprovou uma ineficiéncia na formacio de seres pensantes
¢ persistir no erro; sendo necessarias transformacgdes e inovagdes na

educacio no Brasil.

Percebe-se, assim, uma nova perspectiva, um novo caminho em
busca do sucesso educacional: a transdisciplinaridade, tendo em vista que
hd a necessidade urgente da reconexdo dos saberes compartimentados
pela impossibilidade de compreender uma realidade e elaborar solugtes
coesas e abrangentes, adotando apenas uma visao unidimensional, parti-
cularizada e parcelada. A atitude transdisciplinar precisa de rigor, abertu-
ra e tolerancia com apoio a uma interligacio entre teoria e pratica (SILVA;

FONSECA, 2011).

Fazenda (2002) cita em seus estudos a valoriza¢do do conheci-
mento, apontando que deve haver uma abertura a ciéncia sem precon-

ceito, considerando todo o conhecimento com igual importancia. Relata
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ainda que a necessidade de superar as barreiras entre as disciplinas gera

grandes obstaculos psicossociologicos, culturais e materiais a tal atitude.

Acredita-se que esse pensamento realmente seja um caminho para
o ensino-aprendizagem, considerando que a visdo fragmentada de ensino
ja nio consegue atrair nossos estudantes e que a formacao docente deve
se apoiar numa perspectiva transdisciplinar para que possa levar os alu-
nos a tomada de “consciéncia humana”, de maneira que aprendam nao
tendo por base somente conhecimentos ja estruturados e objetivos, mas

envolvendo suas sensacoes, emocoes e intuicoes.

Isso os permitird enxergar o todo, de maneira ética ¢ humanizada,
sendo estimulados a construirem teorias abertas, racionalis, criticas, refle-
xivas, autoctiticas, considerando o contexto nido sé6 local, mas “planeta-
rio”, alcangando o todo na diversidade, respeitando no outro, a0 mesmo
tempo, a diferenca e a identidade quanto a si mesmo, desenvolvendo a

ética da solidariedade, da compreensio, da consciéncia e da cidadania.

Segundo Melo (2011), tem que se desenvolver nos seres humanos
o sentido de pertencimento a comunidade com ampla consciéncia ética e
politica. Para tanto, é enorme o desafio imposto aos educadores, pois serd
preciso romper dogmas, paradigmas e conceitos enraizados no pensar e

no atuar do ser diante do universo.

Para Suanno (2021), o processo formativo do individuo deve so-
frer uma mutagio e se tornar um meio de liberdade na comunidade, sen-
do que o docente deve assumir o compromisso do aprendizado através da
inser¢do escolar de conteudos dialogados que permitam a construc¢io de
um pensamento critico, coletivo e amplo em torno da justica social, para
que entio, talvez, a geracdo que esta hoje na sala de aula possa ser a que

realmente ird transformar a realidade da sociedade nos préximos anos.

Para um ensino baseado na educa¢io complexa hd necessidade
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da transformacdo na pratica pedagodgica, sendo necessirio investir na
mudanca da formacio docente que priorize as propostas formativas da
trfade conceitual ““[...] complexidade-transdisciplinaridade-ecoformacao.”

(ZWIEREWICZ et al., 2021).

Assim, percebe-se um papel central do professor na atuagio como
promotor da transformagdo do ensino, colaborando no rompimento de
barreiras como a falta de interesse e apoio governamental, a responsabi-
lidade por mudangas, os julgamentos externos da sociedade, a resisténcia

de niveis hierdrquicos maiores, a escassez de recursos, entre outros.

E necessario, de acordo com Morin (2021), educar os professores
de modo mais sistémico, gerando intelectuais polivalentes e abertos para
uma reflexio cultural ampla, ja que a educagdo deve contribuir para a
autoformagdo da pessoa, isto é, ensinar a assumir a condicdo humana,

ensinar a viver e ensinar como se tornar um cidadio.

Este é um ponto de discussio amplo, ja que os educadores de-
vem ter no¢ao da complexidade, pois os professores sdo atores principais
da educacio e do conhecimento ao lado dos estudantes, porém sdo os
docentes os responsaveis primarios pela conducio do conhecimento e

formacao dos cidadios.

O FUTURO DA EDUCACAO SOB A PERSPECTIVA DO
PENSAMENTO SISTEMICO

Morin (2000) tem a convic¢ao sobre a necessidade de reformar
o pensamento para reformar a educagio, e reformar a educagao para re-
formar o pensamento. Entdo, no ano de 1999, a UNESCO (Organizagiao
das Nag¢oes Unidas para Educagao, Ciéncia e Cultura) solicitou a esse
estudioso que realizasse um conjunto de reflexdes para servir de ponto

de partida para uma transformagio profunda no rumo da educagio para
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o século XXI. Tratava-se de um projeto transdisciplinar denominado
“Educar para um futuro viavel”, que tinha como base a constru¢io de
um conhecimento transdisciplinar para a formacio de geragoes futuras,

promovido por institui¢des educacionais dos paises.

Mudangas no ambito educacional sio necessarias para a transfor-
magao social na humanidade, pois alterou-se o padrio mundial de exigén-
cias a0 ser humano, ja ndo basta mais o individuo ter uma formagao frag-
mentada em disciplinas isoladas, moldando-se um bom especialista sem
nog¢iao de um contexto e da globalidade universal. O desenvolvimento
almejado para o futuro exige uma formagéo integral com conhecimentos
multiplos e que o individuo assuma sua identidade no planeta com uma
visdo solidaria, responsavel, sustentavel e ética sobre o todo e ser capaz
de consolidar sua parcela na mudanga que todos anseiam. Diante disso
e atendendo a solicitagio da UNESCO, Morin (2000) apresenta os sete

saberes necessarios a educacao do futuro.

Ele propoe uma reflexdo acerca do reconhecimento dos erros,
afirmando que ¢ a partir desse reconhecimento que realmente se constroi
o verdadeiro conhecimento e que nenhuma verdade na ciéncia ¢ absoluta,
pois “[...] ndo ha conhecimento que nio esteja, em algum grau, ameacado

pelo erro e pela ilusio.” (MORIN, 2000, p. 19).

Nesse sentido, o autor apresenta alguns fatores que tornam o co-
nhecimento algo questionavel, como os erros mentais, os erros intelec-
tuais e os erros da razio, alertando que a racionalidade protege contra o
erro e a ilusdo, mas ela “[...] deve permanecer aberta ao que se contesta
para evitar que se feche em doutrina e se converta em racionalizagdo.”

(MORIN, 2000, p. 23).

A educacio do futuro, portanto, deve levar a construcio de teo-

rias abertas, racionais, criticas, reflexivas, autocriticas, capazes de auto-
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criar-se, compreendendo que, “[...] na busca da verdade, as atividades auto
observadoras devem ser inseparaveis das atividades observadoras; as au-
tocriticas, inseparaveis das criticas; os processos reflexivos, inseparaveis

dos processos de objetivacdo.” (MORIN, 2000, p. 31).

Morin também trata da necessidade de situar os conhecimentos
ao contexto atual, afirmando que todos os acontecimentos acabam, de
uma forma ou de outra, refletindo no mundo todo. Ele apresenta a ideia
de que o contexto da sentido ao conhecimento e té-lo de forma isolada é
insuficiente, ou seja, os fatos isolados sdo insuficientes para se entender o
todo, portanto, ““|...] a era planetaria necessita situar tudo no contexto e no

complexo planetario.” (MORIN, 2000, p. 35).

Para que o conhecimento seja pertinente, o autor afirma que a
educagio deve tornar evidente: o contexto; o global, que se refere as re-
lagoes entre o todo e as partes; o multidimensional, considerando-se o
ser humano e a sociedade; e o complexo, que diz tespeito a unido entre
a unidade e a multiplicidade. A problematica apresentada por Morin, no
contexto educacional, é justamente a fragmentaco, a divisio de saberes,
a sua separacio e compartimentac¢io que nao permite suprir necessidades
ou resolver problemas que sdo cada vez mais multidimensionais, multi-
disciplinares, transversais e planetarios. Para ele, a educacdo deve desen-
volver a aptiddo para organizar o conhecimento pertinente, para atingir

a esse fim.

Outro saber apontado pelo autor é o de ensinar a condi¢ao hu-
mana, de maneira que o homem reconheca sua posi¢ao diante do mundo,
que se assuma como setr autbnomo, pois ¢ responsavel por ele mesmo,
sendo democratico, responsavel pela coletividade, pelo espaco em que
vive, sendo empatico e, reconhecendo que, apesar das barreiras geogra-

ficas e culturais, todos sio iguais, biologicamente, na condi¢do humana,
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mas bem diferentes culturalmente. A ideia de unidade ndo deve, portan-
to, apagar a ideia de diversidade e vice-versa, pois todos somos seres hu-
manos mas temos nossas diferencas, que devem ser vistas, reconhecidas

e respeitadas.

Outro ensinamento importante, segundo Morin (2000), é o de
reconhecer a identidade terrena, afirmando que é preciso compreender o
todo, o complexo — material, afetivo, moral — reconhecendo a condigao
humana no mundo e a condi¢ao no mundo humano. Para isso ele solicita
um olhar para a Histéria do mundo e faz um retrospecto do surgimento
dos primeiros humanos, do homo sapiens, da evolugio, da diaspora, dos
povos antigos e a observar as herangas da evolugao humana, tanto as de
morte, que sao aquelas marcadas por doengas como a AIDS, armas nu-
cleares, destruigao ecoldgica, drogas; e as de nascimento, marcadas pelas
correntes regeneradoras, as quais defendem a questio ecoldgica, que vao
de encontro ao consumismo padronizado, a propagacao e disseminagao

da violéncia. Segundo Morin,
Civilizar e solidarizar a Terra, transformar a espécie humana em
verdadeira humanidade torna-se o objetivo fundamental e global de
toda educag¢io que aspira ndo apenas ao progresso, mas a sobrevida da
humanidade. A consciéncia de nossa humanidade nesta era planetaria
deveria conduzir-nos a solidariedade e a comiseragdo reciproca, de
individuo para individuo, de todos para todos. A educagio do futuro
deverd indicar a ética da compreensio planetaria. (MORIN, 2000,
p. 78).
Desenvolver a identidade terrena e a consciéncia terrena ¢, portan-
to, estar no planeta e saber viver, dividir, comunicar, respeitar, desenvolver

uma consciéncia ecoldgica e ir passando isso de geragdo para geragao.

Diante dos desafios ¢ incertezas advindos da evolu¢io humana,
considerando seus progressos mas também sua destruicao, é preciso ensi-

nar a lidar com as incertezas e frustragdes, mostrando que cada escolha é

89



uma aposta e que nio se pode prever tudo, tendo em vista a complexidade
que vivemos. Como o proprio conhecimento ¢ algo incerto, pois o que
se conhece hoje pode ser transformado ou reconstruido amanha, contri-
buindo para o surgimento de novos saberes, surge entdo a necessidade
de ensinar as pessoas a enfrentarem as incertezas, “[...] ja que vivemos
em uma época de mudancgas em que os valores sdo ambivalentes, em que
tudo ¢ ligado. E por isso que a educagio do futuro deve se voltar para as

incertezas ligadas ao conhecimento.” (MORIN, 2000, p. 81).

Outro saber apontado por Edgar Morin é o de ensinar a compre-
ensdo humana, tendo em vista que é impossivel compreender o mundo
sem o homem compreender a si mesmo e sem que ele compreenda a
importancia desse mundo na sua compreensao. Ele fala sobre a nao frag-
mentacdo do homem e que ¢ preciso perceber o mundo como algo dina-
mico, rompendo com as incertezas, superando as ilusdes e construindo

novas verdades.

Para Morin (2000, p. 93), é preciso “|...] ensinar a compreensdao
entre as pessoas como condicdo e garantia da solidariedade e moral da
humanidade.” Nesse sentido, ndo basta aprender somente certos conte-
udos, mas ¢ necessario ouvir e se colocar no lugar do outro, ter empatia,
simpatia e generosidade, entendendo que o que é bom para mim nem
sempre é bom para o outro, sendo preciso, as vezes, abdicar da minha

vontade para um bem maior.

Morin apresenta, por fim, a ética do género humano, a qual ele
chama de antropo-ética, que “[...] deve ser considerada como a ética da
cadeia de trés termos individuo/sociedade/espécie, de onde emerge nossa
consciéncia e nosso espirito propriamente humano.” (MORIN, 2000, p.
100). Ele acredita que, por meio dessa antropo-ética, o homem sera capaz

de trabalhar para a humaniza¢io da humanidade, alcangara a unidade pla-
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netdria na diversidade, sera capaz de respeitar no outro, a0 mesmo tempo,
a diferenca e a identidade quanto a si mesmo, desenvolvendo a ética da

solidariedade, da compreensao, da consciéncia e da cidadania planetaria.

A grande contribuicdo de Morin e do seu pensamento comple-
x0 para a educacgdo estd justamente “[..] na tomada de consciéncia das
necessidades e dos procedimentos de compreensio do pensamento do
outro, da escuta e do respeito as vozes minoritarias e marginalizadas.”
(MORIN, 2000, p. 112-113). A construcdao de uma nova perspectiva, de
um novo pensamento, ¢ um desafio que se anuncia, buscando concepg¢oes

inclusivas e transdisciplinares no ambiente.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista os aspectos observados, percebe-se a essenciali-
dade do conhecimento sobre o pensamento complexo pelos educadores
que tém uma visio universal e que anseiam uma transformacao profunda

na educacio.

As reflexbes apresentadas acerca do pensamento complexo reve-
lam que ele tem muito a contribuir tanto com as pesquisas que envolvem
a educagdo quanto com os envolvidos no processo de ensino-aprendiza-
gem, tendo em vista que essa teoria tem sido apontada como a maneira
mais adequada para lidar com as incertezas e com a realidade complexa
que hoje nos ¢ apresentada, através de uma postura de respeito pelas dife-

rengas, de solidariedade e de integracdo do homem com a natureza.

Ao conhecer a origem do pensamento complexo que envolve va-
rias areas do conhecimento, considerando a heterogeneidade e a diversi-
dade de pensamentos, de formas, de cultura, em que o mundo deve ser
olhado pelo todo e nio de maneira fragmentada, nota-se que ele leva a

uma perspectiva transdisciplinar do conhecimento, associando-se as mul-
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tiplas dimensoes da realidade, as incertezas e a autocritica aos conheci-

mentos disciplinares.

Percebendo os principios desse pensamento, verifica-se que a
complexidade s6 pode ser entendida por um sistema de pensamento aber-
to, abrangente e flexivel, que caracteriza uma nova visao de mundo, que
aceita e procura compreender as mudangas e nido nega a multiplicidade,

nem a incerteza, mas relaciona-se com elas.

HEsses principios acabam embasando alguns saberes necessarios a
educagio do futuro, elaborados por Morin, que sugerem uma mudanca
conceitual e principios mais adequados ao estigio atual de desenvolvi-
mento da ciéncia e dos profissionais da area educacional, resgatando o
sentido do conhecimento, muitas vezes perdido em razdo de sua frag-

mentacao e descontextualizacio.

Morin apresenta esses desafios a serem enfrentados no séc. XXI
e cabera a pesquisadores e educadores muito estudo, leituras, pesquisas e
reflexGes para tornar esse pensamento complexo algo aplicavel no coti-
diano para uma mudanga profunda nos rumos da educago para o futuro,
transformando o conhecimento e contribuindo para o desenvolvimento

da humanidade na sua multidimensionalidade.

Nio existe uma verdade absoluta e o mundo evolui e se transfor-
ma e a ciéncia ¢ a chave para um futuro transformador. Percebe-se que os
erros sao um dos caminhos para o acerto, ja que a maioria das descober-

tas sdo realizadas nesse processo de tentativa e mudanca.

O conhecimento é um mar inesgotavel e infinito, onde quem se
arrisca deve mergulhar sem medo, porém sabendo dos desafios impostos
pela sociedade, considerando que as possibilidades sdao infinitas dentro
desse mar com descobertas e contribui¢ées para um futuro diferente,

com a finalidade de tornar o mundo um lugar melhor.
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o objetivo de utiliza-las para solucionar problemas tradicionais em uma

pesquisa cientifica na area educacional.

Sabe-se que as questdes que norteiam as pesquisas cientificas na
area da educacgdo visam buscar solucionar problemas tradicionais da te-
oria do conhecimento. O autor Grecco e Sosa (2012, p. 16) destaca a
pesquisa sobre as diversas dimensdes da normatividade epistémica por
meio de fios norteadores que podem tratar a questdo do conhecimento.
Esses fios se apresentam como perguntas importantes para a construgio
do conhecimento: “O que é conhecimento?” e “O que podemos conhe-
cer?”. A partir daf surge outra questao: “Como conhecemos o que conhe-
cemos?”. A conjunc¢io “como’ nessa oragao remete a tematica em que se
questiona de que modo o pesquisador utiliza sua bagagem tedrica para
constituir, organizar, expressar e compartilhar seus conhecimentos com

a sociedade.

Para essa pesquisa destaca-se como objeto de estudo os profissio-
nais da educacido que buscam pelo desenvolvimento profissional docente
e a repercussao no meio cientifico, académico e social. Dentre as preocu-
pac¢des emergidas, o problema que buscamos solucionat é o de compreen-

der a formacio profissional docente em seus diferentes contextos.

O aporte tedrico metodoldgico se constitui nas teorias e autores
como: Dalbosco com A Pesquisa educacional e experiéncia humana na perspec-
tiva hermenéutica (2014); Domingues com Epistemologia das ciéncias humanas
(2004); Minayo com O desafio do conbecimento: pesquisa qualitativa em sailde
(2014); Gamboa em Pesguisa em edncagio: métodos e epistemologias (2012); Bog-
dan Investigacio gualitativa em educacio: uma introducio a teoria e aos métodos
(1994); Santos A critica da razio indolente: contra o desperdicio da experiéncia
(2000); Grecco e Sosa Compéndio de epistemologia (2012); Trivifios com In-

trodugdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educacao (1987) e
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Tardif Saberes docentes e formagao profissional (2014).

As teorias do conhecimento podem ser discutidas em diversas
concepgoes a saber: positivismo, hermenéutica, fenomenologia, materia-
lismo dialético e pensamento sistémico. Para esse capitulo selecionamos
duas concepgoes para compreender a construgao do conhecimento: a her-
menéutica e o positivismo. A ideia foi de contrapor as duas concepg¢oes
que nio se dialogam para avistar como o conhecimento pode ser compre-

endido baseado nessas duas perspectivas.

O capitulo foi dividido em quatro sessdes. Na primeira apresenta-
remos como a experiéncia formativa interfere no desafio do conhecimen-
to. Na segunda sessio mostraremos o objeto do conhecimento na corren-
te hermenéutica e positivista. Na terceira colocaremos como as pesquisas
na éarea da educagio podem dialogar com a constru¢io do pensamento
cientifico. E na quarta e dltima sessio, apresentaremos um didlogo entte a
formacio profissional docente e como as correntes epistemologicas (het-

mencutica e positivista) interferem nessa.

EXPERIENCIAS FORMATIVAS E OS DESAFIOS DO
CONHECIMENTO

No meio académico o conhecimento é construido levando-se em
consideracio a experiéncia de quem pesquisa (seu aporte teérico, forma
de apresentar e divulgar a informacéo) e o publico alvo a ser apresentado
essa pesquisa. Jd4 no meio escolar o conhecimento também é construido
através de leituras e pesquisas, além dessas, a experiéncia de vida que o
aluno e professor trazem consigo fazem com que o conhecimento seja

construido de forma coerente com sua realidade.

No que se refere ao desafio do conhecimento e as rela¢des sujeito

e objeto do conhecimento, Dalbosco (2014, p. 1030), ao conceituar a “[...]
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pesquisa educacional em seu sentido abrangente.”, sugere que a experién-
cia formativa ocorra em um determinado contexto social e natural entre
dois ou mais seres e acrescenta que a experiéncia humana se apresenta
como essencial quando se trata de educagio, independente da perspectiva
tedrico metodologica se tornar palavra chave no processo de construgio

do conhecimento.

Assim, a interpretagdo e a composi¢iao dos sentidos e dos relatos
de experiéncia na pratica educacional tornam-se objeto de investigagdo
com objetivo de expandir o conceito de experiéncia, o qual se apresenta

como importante no campo educacional.

Os conhecimentos empiricos captados do mundo subjetivo vém
“[...] provocando o enfraquecimento das préprias pretensdes de validade
do conhecimento educacional.” (DALBOSCO, 2014, p. 1030). Isso pot-
que o empirismo em uma pesquisa nem semptre ¢ considerado no meio
académico, depende da 4rea e formacgio e de quem o acessa. Ja na escola,
no caso brasileiro, o conhecimento empirico vem perdendo cada vez mais
adeptos, visto que os ultimos governantes eleitos em 2018, no caso da
presidéncia, nio se preocupam com o desenvolvimento do pensamento

critico dos estudantes.

Nesse contexto, no que se refere 2 educacio, as pesquisas em sen-
tido amplo tém como foco central investigar a experiéncia formativa nao
s6 dos docentes, mas também dos discentes. A sele¢do da epistemologia
pode acarretar resultados de consensos ou contradi¢des. Por isso, para
que o cientista possa apresentar uma pesquisa coerente é preciso que o
mesmo, através de sua experiéncia, selecione uma matriz tedrica coerente

com seu objeto de pesquisa.

Para esse capitulo, como ja relatado na introdugio, optamos por

caracterizar e compreender o objeto do conhecimento levando em consi-
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dera¢io a hermenéutica e o positivismo.

OBJETO DO CONHECIMENTO NA HERMENEUTICA E
NO POSITIVISMO

Consideramos que para se conhecer algo € preciso que tenhamos
opinides a respeito, além de entendermos que o conhecimento é uma
construcio pautada ndo sé na reflexdo de algo, mas também no aprofun-

damento de ideias a respeito de um determinado objeto de pesquisa.

Nesse sentido, comungamos com Grecco e Sosa (2012) onde os
mesmos enfatizam que, conhecer algo nos coloca em uma posi¢ao acima
de quem apresenta somente opinides ou palpites ao refletir sobre as espe-

cificidades das experiéncias como suporte a uma crenca.

Essa reflexdo historicista e pragmatica interpreta a verdade como
acordo convencional, e a racionalidade como capacidade pratica e auto-
corretiva concebidas pela epistemologia como uma teoria sobre si mesma,
a qual é denominada por hermenéutica, pois conduz a interpretacdo a

uma reflexdo sobre a natureza e os limites do conhecimento humano.

A partir desse ponto, apresentaremos sucintamente a compreen-
sdo sobre epistemologias e pesquisa cientifica em educagdao com algumas
concepgoes. Tem-se o objetivo de discutir as principais questoes do cam-

po cientifico e como essas questoes aparecem e se relacionam entre si.

A principio, para se compreender a construciao do conhecimento

levando-se em consideragdo a racionalidade, destacamos que:

Ser racional envolve o uso da razdo ao que se faz, a0 que se pretende
ou a0 que se prefere (racionalidade pratica), em relacdo ao que se
aceita e como se raciocina (racionalidade teérica). [...] a racionalidade
consiste inteiramente em raciocinar bem sobre os meios para atingir

os fins. (GRECCO e SOSA, 2012. p. 38-39).
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Para se raciocinar sobre algo deve-se levar em considera¢io nio
s6 a razdo, mas também os processos empiricos. E é por meio da her-
menéutica que podemos considerar que a pesquisa na area da educagio
pode acontecer e ter resultados concretos e realistas para serem coloca-

dos em pratica.

Essa sera a primeira concepgio teérica do conhecimento que apre-
sentaremos, a hermenéutica. Ela amplia a no¢ao de experiéncia humana
como temdtica principal das pesquisas educacionais, relacionadas ao co-
nhecimento constituido empiricamente, como “[..] pontuado [..]” por
Dalbosco (2014, p. 1033) e com uma fragilidade tedrica da pesquisa no
campo da pedagogia. De acordo com esse entendimento, o ponto princi-
pal estd em promover a pesquisa educacional relacionada ao conhecimento
empirico e, como resultado, esquecer questoes epistemoldgicas, metodold-

gicas, éticas e politicas distanciando-se de suas préprias intengoes.

Nessa perspectiva, a capacidade de ouvir e observar o outro e
ao mesmo tempo transformar a observagdo em escuta e ouvir em saber,
torna-se impreterivelmente parte importante na formacio do sujeito pes-
quisador e o torna capaz de observar criticamente os conceitos sobre a ex-
periéncia humana. A hermenéutica consiste na explica¢do e interpretagao
de um pensamento literal ou de investigacdo do sentido das expressoes
usadas mediante andlise linguistica, contribuindo consideravelmente para

ajuncio entre a teoria e a pratica em um processo critico e transformador.

Ja Domingues (2004, p. 348), aponta que a hermenéutica opera
como uma linguagem que pode restituir os sentidos do processo em ana-

lise. Vejamos:

Dizfamos que o elemento sobre o qual opera a hermenéutica é a
linguagem. Desta ela toma como unidade elementar de sentido a
proposicdo ou, melhor, a frase, mas pode muito bem operar com
unidades maiores ou menores do que estas, como a palavra e o
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discurso inteiro. A sua tarefa ¢ articular ou restituir o sentido. Ainda
que muitas vezes o sentido tenha sido confundido com a verdade e
a tarefa da hermenéutica tenha sido identificada com a instalacio da
verdade [...].

Em Gamboa (1998, p. 123), a hermenéutica é considerada a cién-
cia que se preocupa com a “[...] compreensiao dos fenomenos em suas ma-
nifestacOes através de uma estrutura cognitiva.” Os fendmenos conside-
rados como objetos da pesquisa sdo as palavras, gestos, acOes, simbolos,
sinais, textos, artefatos, obras e discursos. A hermenéutica é apreendida
como investigacao das hipdteses, da interpretacdo e da compreensio. A
compreensio do sentido orienta-se em harmonia presumivel entre o su-

jeito agente e aquele que busca compreender.

A teoria da epistemologia, nessa perspectiva, enfatiza a busca da
compreensao simbolica de uma realidade a ser penetrada mais que uma
simples expressio verbal do sujeito. Ela se apresenta como sendo o centro
das investigacdes cientificas. Nesse sentido, a hermenéutica visa trans-
mitir a mensagem para entender a orientacio e a modificacio da aglo

(MINAYO, 2014).

Ja no que se refere as ideias basicas da concepg¢io positivista, Ttri-

vifios (1987) destaca que:
[.] ndo aceita outra realidade que nio sejam os fatos, fatos que
possam ser observados. Para que determinados estudos sejam
considerados ciéncia eles devem recair sobre fatos que conhecemos,
que se realizem e sejam passiveis de observacio. (TRIVINOS, 1987,
p. 30).
Esse autor defende o conhecimento cientifico como unica forma
de conhecimento reconhecido. A partir dos saberes cientificos pode-se
explicar os acontecimentos dentro das relagGes sociais e da ética com

fatos suscetiveis de comprobacio. Nesse sentido, tal concepciao considera

que o conhecimento somente pode ser construido por meio cientifico nao
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levando em consideracdo crenc¢as e conhecimentos empiricos e, entdo,

todo conhecimento necessario 2 humanidade seria alcancado.

Entretanto, Minayo (2014) aponta que o préprio positivismo de
August Comte busca “[...] trabalhar a qualidade do social, buscando subs-
tantiva-lo em variaveis, [...] focalizando os produtos da interagdo social
como clementos funcionais da realidade e tratando-os como entidades
passiveis de estudo.” (MINAYO, 2014, p. 11). Mas, diferentemente da
concepe¢ao positivista, a experiéncia humana compreendida por Dalbos-
co (2014) enfatiza que o homem constrdi seus direcionamentos dados
aos atendimentos das suas necessidades imediatas ¢ consumindo a maior

parte de seu tempo. Veja no trecho a seguir:
O contexto pedagogico de sala de aula pode ser tomado como
exemplo tipico do procedimento habitualizado inerente a
experiéncia ordindria. Mostra-se, nesse caso, por meio da postura
do professor que habitualiza (rotiniza) obstinadamente sua prépria
pratica pedagégica. Ao agir desse modo, credita enorme peso a sua
experiéncia pratica, adotando-a como referéncia inquestionavel para
transmitir o conhecimento que domina e para enfrentar os conflitos
que emergem da relagio mantida com seus alunos. (DALBOSCO,
2014, p. 1039).
Ao apoilar-se em sua pratica pedagogica, o professor revela uma
alianca ndo coerente entre o aspecto habitual da experiéncia ordinaria
(compreendida como o ato do fazer humano) e a pratica pedagogica no

dia a dia em sala de aula. Trata-se aqui de um saber apreendido de a¢des

praticas e ndo constituidas em ambientes académicos.

Portanto, a construcdo do conhecimento através da hermenéutica
leva em consideracao a logica cognitiva e, na concep¢io positivista, leva-
-se em consideracao os fatos historicos. Em sala de aula é possivel que o
professor aplique as duas concepg¢oes, desde que saiba qual objetivo deve

ser alcangado ao aplica-las.
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PESQUISA EDUCACIONAL E DESAFIO DO
CONHECIMENTO

No contexto da pesquisa educacional o desafio do conhecimento
e as relagoes sujeito e objeto se constituem por meio da interpretagdo e
a compreensio dos elementos inerentes as necessidades de comunicagio
entre os seres humanos. Para que essa comunicacio aconteca se faz neces-
sario o conhecimento da realidade do outro.

Para Kosik (1976):
[..] a realidade ndo se aptresenta aos homens, a primeira vista, sob
o aspecto de um objeto que cumpre intuir, analisar e compreender
teoricamente, cujo polo oposto e complementar seja justamente
o abstrato sujeito consciente, que existe fora do mundo e apartado
do mundo; apresenta-se como o campo em que se exefcita a sua
atividade pratico-sensivel, sobre cujo fundamento surgird a imediata
intuicdo pratica da realidade. No trato pratico-utilitirio com as
coisas - em que a realidade se revela como mundo dos meios,
fins, instrumentos, exigéncias e esforgos para satisfazer a estas - o
individuo “em situacio” cria suas proprias representacdes das coisas
e elabora todo um sistema correlativo de no¢oes que capta e fixa o
aspecto fenoménico da realidade. (IKOSIK, 1976, p. 9-10).
Nas relagGes sujeito e objeto, no pensamento dialético de Kosik
(1976), o individuo busca compreender o fato em si e, assim, o fato em
si nio se revela imediatamente ao homem. Entdo, cabe ao pensamento
dialético ndo s6 a representagdo e o conceito do fato, mas a distingdo das
qualidades da praxis humana. E uma abordagem que corrobora para o en-

tendimento de que a teoria seja constantemente desafiada pela pratica e que

nesse processo se estabeleca uma interpretacdo bem préxima da realidade.

Nesse caso, pensando em um dialogo préximo das correntes her-
menéutica com a dialética de acordo com Minayo (2014), podemos com-
preender que o processo social e o objeto do conhecimento sio frutos de
multiplas determinag¢Ges com significados especificos. A representagio de

uma realidade vista pelo ambito social é parte de um contexto ético-poli-
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tico que existe a0 mesmo tempo que as tensodes sociais.

Para Dewey (1979), todos os movimentos sociais envolvem confli-

tos que se refletem em controvérsias intelectuais. Veja o trecho a seguir:

Nio seria natural que o interesse social da importincia da
educagido nio se fizesse também arena de lutas, tanto na pratica
quanto na teoria. No que concerne a teoria, entretanto, pelo
menos a teoria que ¢ a tarefa da filosofia de educacio formular,
os conflitos praticos e as controvérsias que eles sustentam apenas
levantam um problema. O problema ¢ o de investigar e descobrir
as causas dos conflitos existentes e, a luz dessas causas, elaborar-
se teoria inteligente de educagio pela qual, sem tomar partido por
um ou outro lado, se indique plano de operag¢des que, partindo de
nivel mais profundo e mais compreensivo que das praticas e ideias
dos grupos de luta, resolva a controvérsia e concilie os oponentes.
(DEWEY, 1979, p. 15).

A direcdo das experiéncias futuras é determinada ao compreender
que a educacio se d4 em um processo social de reconstrucdo e de reorga-
nizacdo das experiéncias adquiridas durante os processos de conciliagao
entre oponentes. A escola, nesse cenario, é a instituicdo que transmite
as experiéncias refletidas, reorganizadas e reconstruidas pelos alunos em
si. Esses alunos participam, nas dependéncias da escola, do processo de

reconstrucdo e reorganizacdo das experiéncias dos professores e nesse

processo continuo de inter-relagio é que se desenvolve o aprendizado.

Em relagio as controvérsias entre a teoria e a pratica, Santos
(2000) concorda que existe a realidade, qualquer que seja o modo, ¢ a
teoria critica a considera como possibilidade. A tarefa que se tem con-
siste em definir e avaliar a natureza e o ambito das alternativas ao que
esta empiricamente dado. Sobre conhecimento teérico, em Santos (2000)

concordamos que:
[...] com o passar do tempo a ciéncia acabou por se tornar uma forma
de conhecimento superior, isolada e intocavel. Como qualquer
conhecimento especializado e institucionalizado, a ciéncia tem o
poder de definir situagSes que ultrapassam o conhecimento que delas
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detém. (SANTOS. 2000, p. 107).

Consideramos que a visdo de mundo, ou cosmovisao de acordo
com Goldman (1980 apud MINAYO, 2014), ndo é um todo empirico ime-
diato, mas ao oposto. Essa visio ¢ um instrumento conceitual de trabalho
do pesquisador imprescindivel para compreender as expressoes adjacen-

tes do pensamento dos seres humanos.

Pensando a educagio como area de pesquisa, ressaltamos que essa
investigacdo pode se mostrar com uma dialética consideravel ja que sa-
bemos que a escola é controlada pelos interesses das classes dominantes.

Gamboa (1998) afirma nossa ideia com precisao. Veja:

No caso especifico da investigacao dialética, esta surge questionando
os métodos tradicionais de investigacdo e os “reducionismos”
das abordagens anteriotes e propondo uma nova concep¢io de
investigagdo a partir do materialismo histérico. Esta nova proposta
justifica-se na necessidade de estudar a educagio escolar, explicando
as relages entre educacio e sociedade, entre teoria e pratica no
exercicio profissional dos educadores, ¢, revelando a problematica da
ideologia, do poder e de uma escola controlada pelos interesses das

classes dominantes. (GAMBOA, 1998, p. 97).

Minayo (2014) percebe também que as correntes de pensamento
tém sua histéria diretamente ligada a cosmovisdao e estdo relacionadas
com a realidade social determinante para o que ela tenta divulgar enquan-
to produto das necessidades historicamente constituidas. Mas ¢ preciso
deixar em evidéncia que a compreensio, seja ela feita em qualquer linha
de pensamento, nio se mostra como completa sobre a realidade e que os

erros podem surgir em qualquer linha de pensamento selecionada.

Mas compreender significa também sempre estar exposto a erros e
a antecipag¢des de juizos. A compreensio sé alcanga sua verdadeira
possibilidade quando as opinides prévias com as quais se inicia uma
relagio ndo sdo arbitrarias. Existe realmente uma polaridade entre
familiaridade e estranheza e nela se baseia a tarefa da hermenéutica,
buscando esclarecer as condi¢des sob as quais surge a fala. (MINAYO,
2014, p. 337).
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Nesse sentido, através de Minayo (2014), Dewey (1979), Gamboa
(1998), Santos (2000) e Kosik (1976), ¢ possivel compreender que o meio
social interfere quase que completamente na produgio nio s6 de uma
pesquisa, mas também no desenvolvimento da relacdo aluno-professor
no meio escolar, pois a realidade desses podem interferir na compreensao

efetiva dos fatos apresentados.

FORMACAO E DESENVOLVIMENTO DO PROFISSIONAL
DOCENTE

Compreender a formacdo docente através do desafio do conhe-
cimento nao é uma tarefa facil. Para isso iniciaremos pela construgao do
saber. A construcio do saber deve se basear no oficio do professor. Para
que isso seja feito € preciso questionar quais s3o os conhecimentos, o sa-
ber-fazer, as competéncias e as habilidades que os professores mobilizam
diariamente na escola, levando em consideragio seus diversos espagos a

fim de realizar concretamente as suas tarefas.

A conceituagao de Tardif (2014) merece destaque, pois nos orienta
a entender que o saber docente nao deve ser visto de forma fragmentada,
mas de uma perspectiva ampla, de forma “holistica” com a uniao de va-
rios saberes. O autor cita saberes experienciais, curriculares, disciplinares,
saberes adquiridos durante toda formagao profissional e ainda os saberes

culturais. Ao situar o professor holisticamente, Tardif diz que:

Os saberes de um professor sao uma realidade social materializada
através de uma formagio, de programas, de praticas coletivas, de
disciplinas escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc., e sdo
também, a0 mesmo tempo, os saberes dele. [..] o ser e o agir, ou
melhor, o que eu sou e 0 que eu fago ao ensinar, devem ser vistos aqui
nao como dois polos separados, mas como resultados dindmicos
das proprias transagoes inseridas no processo de trabalho escolar.
As relagoes dos professores com os saberes nunca sio relagoes
estritamente cognitivas: sao relagdes mediadas pelo trabalho que lhes
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fornece principios para enfrentar e solucionar situa¢oes cotidianas.
(TARDIF, 2014, p. 16).

A aquisi¢do desses saberes ocorrem em institui¢cdes de formagiao
através de contato com professores mais expetientes e/ou em processo
de formacio continuada. Eles se constituem também durante o convivio
pessoal com as percepgdes de uma pratica baseada em agoes e reflexdes
e, a0 mesmo tempo, de reflexbes e agdes, tanto no ambiente profissional

quanto pessoal, mediante a valorizagdo das experiéncias.

Muitas vezes nos permitimos experimentar agdes, praticas e su-
gestoes tebricas apropriadas durante os cursos de formagdo como estu-
dantes. Ja enquanto professores, precisamos aplicar essa experiéncia com

a intengdo de reproduzir as praticas aprendidas nos cursos.

Com isso, a constituicio dos saberes docentes esta relacionada a
transformacio identitaria ao longo da vida, ao convivio diario com alu-
nos e a comunidade escolar que se estabelece em um processo continuo e
ininterrupto em constante transformacio o que acarreta os saberes com

seus pares uma situa¢io de aglo-reflexdo e reflexdo-acio.

Ser professor para Shon (1992) é nio se contentar com “receitas”
ou “aplicar” os conhecimentos teéricos anteriores 4 agdo realizada, pois
cada situacdo ¢é singular e exige reflexdo sobre a aglo-pratica autbnoma.
Uma atitude pratica reflexiva na agio se instala em uma reflexdo sobre
essa. Nesse contexto, os professores reflexivos podem desempenhar seu
papel com maior autonomia ao fazerem-se perguntas, a0 tentarem com-
preender seus fracassos, ao projetarem o seu futuro e ao serem mais fle-
xiveis. Enfim, ao buscarem o como e o porqué das coisas, através de um
processo critico e assim fazé-lo, contribuindo para a formacio critica e

reflexiva dos seus alunos (SHON, 1992).

Dessa maneira, o autor concorda que a tematica formagdao de
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professores vai além do deslocamento conceitual para desenvolvimento
profissional, pois tal trabalhador é envolvido socialmente como agente

transformador e multiplicador de conceitos morais, criticos e reflexivos.

E, em relacgdo a formacido docente, baseamos na defini¢ido de Gar-

cia (2009, p. 10) quando ele destaca que,

[..] entende o desenvolvimento profissional docente como um
processo, que pode ser individual ou coletivo, mas que se deve
contextualizar no local de trabalho do docente — a escola, por meio
de multiplas experiéncias tanto no contexto formal ou informal.

Assim, o desenvolvimento profissional é

[...] como um processo individual e coletivo que se deve concretizar no
local de trabalho do docente e que contribui para o desenvolvimento
das suas competéncias profissionais através de experiéncias.

(GARCIA, 2009, p. 10).

Entendemos entdo que a formagio de professores deve ser ao
longo de sua atuacdo profissional, integrando processos de mudangas,
de inovagdo, de desenvolvimento organizacional e curricular da escola,
da articulagdo entre formacdo académica, disciplinar, metodolégica e a
pedagogica dos professores, num processo em que se une teoria e prati-
ca. O compromisso e a responsabilidade com a autoformagdo também ¢é
um elemento importante no processo de desenvolvimento profissional e
devem estar relacionados aos ideais formadores, que além de formar (os

alunos), também os orienta para atuar no contexto em que vivem.

A formacao profissional docente estd inserida em uma realidade
de diversos impasses, entre eles: a realidade de vivéncia do professor e
aluno, os investimentos na educacio, o interesse do governo em apri-
morar o desenvolvimento docente e até mesmo a forma administrativa

da escola.
Para Veiga e Viana (2021, p. 20), ““|...] a formacio continuada deve

estar centrada na escola e fazer parte do projeto politico pedagdgico”.

110



Nao deve limitar-se aos conteudos curriculares, mas se estender a discus-
sdo da escola como um todo e suas relacbes com a sociedade.”. Para essas
autoras a nomenclatura do documento precisa ser entendida, onde “pro-
jeto” significa unido de a¢oes consistentes e possiveis de execu¢do em um
petiodo pré-estabelecido, “politico” sugere a¢des formadoras de cidadios
atuantes em coletividade socialmente e, “pedagdgico” por ser um docu-
mento que norteia as atividades educativas necessarias ao processo de
aprendizagem. Dessa forma, se apresenta também como um documento

que deve ser organizado coletivamente e vivenciado no cotidiano escolar.
O projeto politico pedagdgico nio é algo que é construido e em
seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como
prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e
vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o

processo educativo da escola. (VEIGA e VIANA, 2021, p. 13).
Em relagio ao desenvolvimento profissional docente, o professor
precisa receber acolhimento institucional para fazer com que ele analise
e discuta a pratica educativa com seus colegas. Por isso se faz necessario

que o Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola seja coerente com a

realidade vivida por ela.

A construcdo desse Projeto Politico Pedagégico deve direcionar
o professor, alunos e dire¢do. Para isso, se espera que seja baseado na
analise da pratica educativa e nos problemas concretos de sala de aula e
na escola, pois nio ¢ raro vermos professores que ainda estdo sem prepa-
ragao pedagogica.

Sendo assim, pensar na constitui¢do dos saberes dos professores
e na formacdo docente é essencial para que possamos entender que se
trata de um processo continuo, colaborativo e socialmente constituido
e influenciado pelo contexto social ao qual o profissional esta imerso e,

a0 mesmo tempo, regido pelos interesses, ideals, compromissos e res-
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ponsabilidades individuais do professor enquanto agente e formador, ao
interagir no grupo social, familiar e profissional onde influencia e ¢ in-

fluenciado.

CONSIDERACOES FINAIS

Pretendeu-se com esse capitulo abordar de maneira sucinta a orga-
nizagao dos conceitos de epistemologia ou teoria do conhecimento atra-
vés de duas frentes (hermenéutica e positivista) utilizando certa dialética

que pode ser encontrada em uma pesquisa cientifica na area de educacio.

Foi observado que os desafios das pesquisas nas areas das ciéncias
humanas, no que tange a experiéncia profissional docente, atendem com
uma vasta gama de teorias e concepg¢des epistemoldgicas que orientam
as analises de dados coletados no campo das experiéncias e praticas dos
profissionais docentes. Tais dados sio analisados e compreendidos sob as
perspectivas tedrico-epistemolégicas selecionadas de acordo com o obje-

tivo que o pesquisador pretende alcancar.

Muitas vezes as pesquisas educacionais cientifico-académicas es-
tido focadas em constatagSes ou descobertas importantes para melhorar
a pratica docente em diferentes niveis de ensino, mas essas contribuigdes
muitas vezes ficam somente na academia e, ao invés de contribuirem para
melhorar, inovar ou incrementar a pratica profissional docente, recheiam
pesquisas cientificas nas teses e dissertagOes, artigos e capitulos de livros

e ndo chegam em sua concretude ao ambiente escolar.

Concordamos que as pesquisas em educagdo poderiam ser bem
avaliadas na medida em que os resultados se tornassem mais acessiveis
aos professores das escolas e na compreensao dos fatos sociais no contex-
to aos quais estdo inseridos. F necessario que essas pesquisas expliquem

as relacOes sociais, contradi¢cdes e anseios da pratica profissional, pois os
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docentes necessitam de formacdo continuada para desenvolver-se pro-
fissionalmente. Os meios de se utilizar as informacdes, desenvolver as
razdes e a percep¢ao de mundo, estdo totalmente relacionados as experi-

éncias do dia a dia em sala de aula.

Nessa vivéncia cotidiana em sala de aula o professor percebe que
as propostas de acoes sobre formagdo docente (na pratica) muitas vezes
nao correspondem as necessidades imediatas de enfrentamento dos con-
flitos vivenciados no contexto de atuagdo. As praticas pedagdgicas devem
estar amparadas em atitudes refletidas, pois s6 assim é possivel compre-
ender a importancia da busca do desenvolvimento profissional. Nesse
procedimento ha um deslocamento consciente do processo de formacao

para desenvolvimento profissional docente.

Concluimos assim, que a experiéncia diaria, focada na reflexdo da
agio a partir do conhecimento produzido cientificamente, pode nos apre-

sentar uma constante relacdo dialdgica entre academia e ambiente escolar.
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INTRODUCAO

Epistemologia é a teoria do conhecimento. Nio se pretende, nes-
te capitulo, fazer uma discussao ampliada sobre epistemologia, mas sim
apresentar algumas teorias que sdo importantes para o entendimento do

tema a partir de filésofos que produziram algumas delas desde a antigui-
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dade a contemporaneidade.

O conhecimento de epistemologia ¢ essencial para o professor
pesquisador, uma vez que ele necessita construir conceitos sobre o que
¢ conhecimento e como se conhece, para assim, delinear e conduzir seu
processo investigativo, garantindo uma boa qualidade na pesquisa cienti-
fica “Na formagio o professor pesquisador precisa enfrentar o desafio da

formacio epistemoldgica e refletir sobre os olhares epistemoldgicos para

compreender a realidade” (CAVALCANTI, 2014, p. 983)

Logo, apresentamos inicialmente alguns pensadores da epistemo-
logia e a importincia dela na formacido do professor pesquisador. Este é
essencial para o desenvolvimento da ciéncia como um todo, visto que ¢é
através dele que sio geradas novas ideias e conhecimentos. F importan-
te discutir sobre o uso da hermenéutica como instrumento da pesquisa
cientifica, possibilitando assim uma maior abrangéncia na analise dos fe-

némenos estudados.

A construcio deste trabalho partiu da investigacdo tedrico critica
de artigos e livros estudados ao longo da disciplina de Doutorado “Epis-
temologia e Pesquisa em Educa¢do” e tem como objetivo promover uma
reflexdo de graduandos e pds-graduandos sobre a importincia da forma-
¢io epistemoldgica do pesquisador em ciéncias humanas e apresentar a

hermenéutica como instrumento da pesquisa cientifica.

O PROFESSOR PESQUISADOR EM CIENCIAS HUMANAS E
A EPISTEMOLOGIA

O estudo da epistemologia deveria preceder, a qualquer estudo, na
formagido de professores pesquisadores da educagio, uma vez que com-
preender o que é conhecimento e como conhecemos um objeto é um

principio basico de qualquer processo investigativo. Esse estudo permite
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aos professores refletirem sobre o préprio processo de construcao do co-
nhecimento, possibilitando-lhes uma maior consciéncia dos debates atu-
ais acerca desse tema. A epistemologia constitui-se, portanto, num campo
importante para a reflexdo acerca da pesquisa em educacio, especialmen-

te no que se refere a problematiza¢io do objeto de estudo dessa area.

Optamos inicialmente por fazermos uma rapida apresentagio das
principais ideias filos6ficas do conhecimento para facilitar a compreensao
de como se deu esse processo ao longo do tempo. A preocupagdo com o
como se conhece e o que ¢é verdade existe desde a antiguidade. Desde essa
época, os filésofos estudavam e levantavam teorias sobre a questdo do
conhecimento “[...| por meio de uma relagio direta ou indireta do sujeito
consciente com uma por¢ao da realidade com o qual o conhecedor esta

relacionado.” (ZAGZEBSKI, 2008, p. 153).

No universo de produgdes cientificas sobre o conhecimento exis-
tem consensos e dissensos dos filésofos sobre possibilidades, origem,
esséncia e tipos de conhecimento. Como ja dissemos, para conhecer é
necessario existir uma relacio entre sujeito e objeto. O sujeito é o que
conhece e o objeto é o que é conhecido. Defendemos que conhecer é
quando estabelecemos uma verdade. Sobre o critério de verdade, Hessen
(2003) diz que ela ¢ transcendental quando existe uma concordancia entre
o conteudo do pensamento com o objeto de estudo e imanente quando
nio existe a relacdo do conteudo do pensamento com algo e sim no inte-

rior do préprio pensamento.

Estas questdes sobre o que é conhecimento e o que é verdade
sdo muito discutidas pelos filésofos. Para os contemporaneos nio exis-
te uma verdade Unica, universal, existem varias verdades. Consideramos
esse pensamento contemporaneo quase um ceticismo porque, a partir do

momento que come¢amos a aceitar tudo como verdade, podemos perder
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referenciais importantes e a pesquisa cientifica perder sua autoridade.

Isso fica evidente quando fazemos um percurso histérico filo-
s6fico da antiguidade a contemporaneidade. Para isso tomamos como
base o livro Textos Basicos de Filosofia dos pré-socriticos a Wittgenstein, de Da-
nilo Marcondes (2007) e algumas tradu¢oes das obras de Kant, Platao

e Aristoteles.

Na antiguidade, os pré-socraticos foram os primeiros pensadores
que se preocuparam em desenvolver formas para compreender e explicar
a realidade, estudando as causas dos fendmenos da natureza, rompendo
com o misticismo da época (MARCONDES, 2007). Segundo Platio, dis-
cipulo de Sécrates, o conhecimento era adquirido por “[..] um processo
de discussio real por meio de pergunta e resposta entre duas pessoas ou
da prépria pessoa com sua alma para chegar ao saber filoséfico.” (PLA-
TAO, 1949, p. XXXIII). Ja Aristoteles, outro filésofo medieval discipulo
de Platio, teorizou em sua obra Metafisica que o saber e o entender sejam
mais proprios da arte do que da experiéncia, pois a sapiéncia se relaciona
a capacidade de conhecermos as causas e o seu porqué (ARISTOTELES,

2002), sendo assim eu tenho que sentir para conhecet.

Ha que se ressaltar, porém, que Aristoteles nao acreditava na exis-
téncia de dois mundos como Platio e sim defendia a teoria do ato (o set) e
poténcia (meu ser se transforma), a atualidade do ser em ato e a poténcia
¢ o vir a ser. Ele também falou da teoria das quatro causas que € algo que
gira na teoria do ato e poténcia: material (do que o ser ¢é feito), eficiente
(agente transformador), formal (forma do ser), caracteristica especifica do
ser (individualiza a matéria) e causa final (finalidade do ser). (ARISTO-
TELES, 2002).

Na Idade Média, Santo Agostinho foi um importante filésofo

que defendia que o conhecimento provinha da iluminacio divina. Deus
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iluminava as pessoas para que elas encontrassem a verdade (MARCON-
DES, 2007). Essa crenga influenciou diversos pensadores da época e ain-
da hoje é considerada uma das teorias mais interessantes sobre o conhe-

cimento humano.

Quando contextualizamos os acontecimentos histéricos com o
pensamento dos filésofos observamos que o que se teoriza como verdade
¢ fundamentado no periodo histérico, o que nos possibilita observar que
o que ¢ tido como verdade ¢é guiado pelos acontecimentos histéricos e o
conhecimento cientifico vai se desenvolvendo de acordo com os proble-

mas que s¢ apresentam em cada época.

Dessa forma, podemos perceber que a visio de mundo de um

povo esta ligada as suas crengas e tradi¢oes.

Com isso em mente podemos questionar até onde vai a influéncia
da cultura na construcio do conhecimento. Por exemplo, na época, em
que Santo Agostinho defendeu a verdade como fé crista, o poder da igreja
estava se enfraquecendo e seu pensamento filoséfico contribuiu para o
fortalecimento da fé e consequentemente o fortalecimento da igreja. Sera
que ciéncia é uma estratégia de poder? Nio discutiremos essa questio,
pois o foco é apresentarmos os pensamentos filos6ficos, mas ¢ valida uma
reflexdo neste sentido. Ao analisarmos as palavras de Santo Agostinho
podemos perceber que sua filosofia era capaz de influenciar as pessoas e

mudar a sociedade.

A partir do século XV, houve uma transi¢io na forma de pensar
o conhecimento. Na Idade Moderna, surgiram duas correntes de pensa-
mento: o empirismo e o racionalismo. Os pensamentos filoséficos ora se
opunham ora se complementavam. Os pensadores John Locke e David
Hume acreditavam que se podia conhecer a verdade por meio da experi-

éncia, portanto, o conhecimento era adquirido através das experiéncias,
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das nossas percepgoes.

Descartes defendia o racionalismo, ou seja, chegariamos a verda-
de por meio de métodos sistematizados e rigorosos. Ele “[...] contribuiu
para a questdo da fundamentag¢ao da ciéncia como problema central, en-
fatizando a discussio da metodologia cientifica, abriu caminho para a

matematizacdo da natureza.” (MARCONDES, 2007, p. 73).

Para o pensador moderno Emanuel Kant, o conhecimento pro-
vém da experiéncia e da razao, “|...| provém de duas fontes fundamentais
do espirito: do recebimento das representacdes (objeto) e da nossa capaci-
dade de conhecer o objeto representado (espontancidade dos conceitos).
A intuicdo e os conceitos sdo elementos interdependentes constituintes

do conhecimento.” (KANT, 2001, p. 114).

Ja Augusto Comte, fundador do Positivismo, defendia que o mé-
todo tinha primazia sobre a verdade. Segundo ele, o conhecimento seria
obtido através da observacio e experimenta¢io. Isso significava que os
cientistas deveriam basear seus estudos em fatos e observaveis, sem levar

em conta as opinides pessoais.

Para Hegel, critico de Kant, “[...] a filosofia deve examinar a
consciéncia como resultado de um processo de formacao, mas de seu
lugar nahistoria, ja que é formada pela culturaa que pertence.” (MAR-
CONDES, 2007, p. 153), o conhecimento é um processo dialético
*. Isso significa que ele sempre esta em constru¢ao, se modificando

a partir das experiéncias e dos debates.

Karl Marx, considerado pensador revolucionario, disse que co-

* Processo dialético que se desenvolvia em etapas interligadas, caractetizadas em trés mo-
mentos: tese, antitese e sintese. O primeiro momento seria o ser em si; o segundo momen-
to o do ser extra e o terceiro momento a unido das duas partes formando um todo para
expurgar as imperfei¢es dos momentos anteriores. O conhecimento da realidade tinha a
sua trajetoria do abstrato para o concreto.
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nhecimento é uma construc¢ao social. “A producio de ideias, de concep-
¢oes, de consciéncia, é entrelagada a atividade material dos homens, a

linguagem da vida real” (MARCONDES, 2007, p. 137).

E para finalizar nosso percurso, ideias de Wittgenstein na con-
temporaneidade afirmam que o conhecimento provém da busca do sig-
nificado da linguagem em determinado contexto, para um determinado
fim (MARCONDES, 2007). Nietzsche, por sua vez, formulou a filosofia
que busca ser “afirmativa da vida” e valoriza a vontade rompendo com a

tradicdo. Em seus escritos critica a moral e diz que verdades sao ilusdes

(MARCONDES, 2007).

A partir de toda essa apresentacio filoséfica desde a antiguidade
até a contemporaneidade sobre verdade, o que ¢ verdade, o que ¢ conhe-
cimento, como se conhece ¢ que na nossa percep¢ao existe uma crise na
ciéncia, crise social, crise de valores morais, colocamos isso como percep-
¢Oes, porque para afirmar tais questdes precisariamos de embasamentos

cientificos.

E o conhecimento que nos possibilita tomar atitudes de acordo
com a verdade e é essa busca pela verdade que direciona as pesquisas e
consequentemente o desenvolvimento da sociedade. Nesse sentido, es-

tudar epistemologia ¢ essencial nessa busca de conhecimento cientifico

Como se conhece? Por meio da razdo, é o chamado de racionalis-
mo, “[...] o ponto de vista epistemoldgico que enxerga no pensamento, na
razdo, a principal fonte do conhecimento humano.” (HESSEN, 2003, p.
48). Ja outros estudiosos afirmam que conhecemos alguma coisa por meio
da experiéncia, portanto, a experiéncia é o fundamento do conhecimento
humano, nossos conceitos e conteidos provém das nossas experiéncias.
Ainda, outros filésofos afirmam que conhecemos tanto pela experiéncia

quanto pela razao (HESSEN, 2003).
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A contribuicio da ciéncia perpassa por muitas etapas e encontra
na filosofia a reflexdao necessaria a producao do conhecimento. A filosofia
sempre teve em seu seio reflexivo o problema acerca do conhecimento ou,
em outras palavras, o conhecimento enquanto um problema. O discurso
filosofico emerge através do empenho racional na busca por determinar
as representacoes do real (conhecimento) e, a0 mesmo tempo, de ques-
tionar se a razdo é capaz de conhecer tudo aquilo que ¢é tido por real, que
nos leva a refletir incessantemente se essas sao realidades com naturezas

distintas (MIRANDA, 20106).

Podemos perceber raizes historicas de busca pelo conhecimento.
O professor pesquisador ndo pode produzir ciéncia de acordo com suas
crencas, suas ideologias. A ciéncia é um processo que requer dominio
de conceitos e teorias, conhecimento de regras, caminhos metodologicos
para se produzir um conhecimento que seja valido e que tenha relevancia
social e académica, é o que diferencia o saber cientifico do saber comum.
E que o saber cientifico é um estudo sistematico de um objeto que pro-
duz resultados comprovados cientificamente, enquanto o saber comum
trata-se de um conjunto de ideias da populagdo carregado de ideias, ceti-
cismos, ideologias.

Ao investigar um objeto, o professor pesquisador adotard uma
corrente filoséfica, o método, os instrumentos, a forma de analisar os da-
dos mais adequada para resolver sua problematica. Na maioria das vezes

essa escolha ¢ dificil pelo desconhecimento epistemologico.

Assim, com a dificuldade de o professor delinear e executar uma
pesquisa cientifica, o estudo da epistemologia possibilita uma formacao
para além do conhecimento técnico da pesquisa encontrado em diversos

livros de metodologia cientifica.

A formacao do pesquisador com enfoque epistemolédgico permi-
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te uma construc¢ao filoséfica do conhecimento e a abertura de leque de
opeoes e de alternativas de pesquisa por meio de uma légica interna que
preserva o rigor do processo cientifico (SANTOS FILHO, 2013) insti-

gando o analisar sua realidade.

Quando o professor pesquisador adquire uma postura investiga-
tiva pautada na epistemologia, ele compreende o que é produzir conheci-
mento cientifico e quais sdo suas possibilidades. Claro que, ao adotar um
enfoque, o pesquisador precisa ter clareza das limitages se das implicagdes
da sua escolha (SANTOS FILHO, 2013). Nesse processo, a epistemologia
direciona o professor pesquisador no seu percurso metodolégico favo-
recendo a escolha de caminhos para o ato de conhecer. Assim, a pesquisa
técnica que reduz a problematica de pesquisa pode ser superada com a

formacao epistemoldgica do professor pesquisador (GAMBOA, 2012).

A filosofia e as ciéncias humanas sio interdependentes, porque
para compreender como se conhece um objeto precisamos recorrer aos
pensamentos filoséficos que foram se construindo no decorrer da historia
e que direcionaram a producio cientifica (JAPIASSU, 1991). Neste capi-
tulo, adotamos a hermenéutica filoséfica para demonstrar possibilidades

de seu uso na pesquisa em Ciéncias Humanas.

POSSIBILIDADES DE USO DA HERMENEUTICA
GADAMERIANA NA PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS

A constru¢do do pensamento passa, necessariamente, pelo pro-
cesso de pesquisa cientifica. Esse é o primeiro passo para se chegar a um
referencial tedrico sélido e confiavel. Porém, antes de qualquer coisa, é
preciso estudar as virias obras e autores que tratam do tema/problema
em questdo. S6 assim ¢é possivel ter uma interpretagao fiel dos contetdos

produzidos. E importante ressaltar que esse conhecimento nido deve ser
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fechado: ele deve ser constantemente questionado e revisado, pois a pes-

quisa cientifica esta sempre em construgao.

Desse modo, é necessario que a pesquisa e leitura produzidas na
academia devam se pautar por muito cuidado e zelo com tudo o que fora
transposto ao papel por terceiros, indo além da codificagdo daquela lin-
gua perante a ortografia e sua assimilagdo quanto a gramatica, ortografia,
colocagbes pronominais, concordancia e regéncia nominal dentre outras,
chegando ao contexto da situaco, lugar e época em que aquilo fora pro-
duzido. Na articulagdo entre o que se 1é e o que se compreende, hda um
longo caminho necessario em que a pesquisa epistemoldgica nos faz en-
tender que a hermenéutica é uma importante ferramenta util para tudo
em torno da produgio do conhecimento em detrimento de suas varias
etapas, destacando-se os processos filosoficos, ideoldgicos, temporais e

até costumes e/ou crencas de uma determinada época, regiao e/ou pais.

Concordamos com Bourdieu (2004) quando afirma que a postura
do investigador deve ser de dedicagio a um oficio, porque pesquisar é um
oficio e todo oficio é trabalhoso. Segundo ele, pesquisar é um processo
investigativo que exige do pesquisador uma apropriacio de conceitos e
teorias em relagdo ao objeto a set pesquisado e em relacdo ao como se faz
uma pesquisa.

E uma tarefa que exige compromisso, determinacio, disposicio,
tempo, ¢ um oficio que exige responsabilidade e muito gosto pela desco-
berta e pela transformagao do conhecimento e da sociedade, ou seja, con-

tribuindo para melhorar o caminho do conhecer intervindo nas relacSes

do campo (BOURDIEU, 2004).

No campo da educagio surgem as relagOes sociais a partir das
quais sdo gerados os discursos veiculados pelas palavras. Por meio delas

¢ que as ideias circulam e as pessoas ddo sentido ao modo de vida da so-
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ciedade, esses discursos sio permeados de visdes politicas, econdmicas e

culturais (COSTA, 2016).

Neste contexto, um exemplo muito pratico é sobre o conceito da
importancia do resgate do ensino religioso ou Educacdo Moral e Civica
nas escolas primarias. A questdo é que nos depararmos, mesmo em tem-
pos de governos tidos como sendo laicos, com autores de cunho ideolo-
gico mais propensos a esquerda notadamente serem criticos ferrenhos a
tal processo, enquanto que os da linha do pensamento direitista serem

amplamente a favor de, inclusive, tornarem esse ensino obrigatorio.
bl b

Logicamente, o raso exemplo foi utilizado mais como amostra
simples de como deve se dar a leitura de uma producio e seu respectivo
autor, passando do campo da formulagio do pensamento para a herme-
néutica contida nas entrelinhas daquela produgo. Os discutsos estio pre-
sentes nas escolas, nas universidades e em todos os espacos educativos e
s30 objetos de pesquisa em ciéncias humanas. Hermeneuticamente falan-

do, a compreensio se processa a partir da interpretacio desses didlogos.

Quando relacionamos discurso e ideologia percebemos que a ci-
éncia tem um papel crucial no desenvolvimento do homem e da socie-
dade. No entanto, ao fazer da ciéncia uma manifestacio de debates ide-
ologicos, ela perde o foco de se estabelecer enquanto ciéncia e produzir
mudancas que direcionam a sociedade para um caminho de progresso. “A
importacio dos modelos politicos para do campo cientifico |...| impedem

o desenvolvimento das trocas racionais.” (BOURDIEU, 2004, p. 606).

Por outro lado, a ciéncia nao pode ser tomada por discursos
ideolégicos. Portanto, o professor pesquisador precisa ter cautela no
discurso que produz para ser transmitido como ciéncia, visto que
hoje, com a crise moral e ética vista, é necessario um pensamento

critico em relacao a atualidade.
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A contribui¢do desta ciéncia perpassa por muitas etapas e encon-

tra na filosofia essa reflexdo necessaria a producao do conhecimento:
A filosofia sempre teve em seu seio reflexivo o problema acerca
do conhecimento, ou em outras palavras, o conhecimento
enquanto um problema. O discurso filoséfico emerge através do
empenho racional na busca por determinar as representagoes do
real (conhecimento), e a0 mesmo tempo de questionar se a razao
¢ capaz de conhecer tudo aquilo que ¢ tido por real, que nos leva
a refletir incessantemente se estas sao realidades com naturezas
distintas. (MIRANDA, 2016, p. 11).
Na educacio nio seria erréneo dizer que o processo de leitura de
diversos autores, para formar determinado referencial para estudo do ob-
jeto de investigacdo/pesquisa, teria que se basear de fato em analises que

transpassem o simples decodificar linguistico da obra chegando ao cerne

hermenéutico do que fora produzido.

Mais do que isso ¢ o fato de utiliza¢io/encaminhamento do pro-
cesso epistemologico e hermenéutico para aferir a realidade das pesquisas
de campo sob o crivo do estudo minuncioso das respostas dos entre-
vistados, inclusive se atentando para a maneira de gestos, tons de voz e
expressOes produzidas a cada resposta dada, aspectos esses intimamente

ligados a hermenéutica.

Nesse sentido, fundamentado nas ideias e concep¢des de Hans-
-Georg Gadamer do livro Verdade e Método (2005) e na Dissertagiao de
Mestrado de Daniel Carreiro Miranda (2016), discutimos o uso da Het-
menéutica para a busca do conhecimento cientifico em prol da produ-
¢do académica.

A hermenéutica Gadameriana é uma excelente ferramenta para
quem deseja realizar pesquisas em Ciéncias Humanas. Ela nos ajuda
a compreender melhor os textos e, consequentemente, 0s autores que

escreveram sobre determinados assuntos. Além disso, ela nos permite
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interpretar de forma mais ampla os conceitos abordados na pesquisa,
0 que pode contribuir para um maior entendimento do tema. E uma
6tima maneira de enriquecer o trabalho académico e obter resultados

ainda mais satisfatérios.

Enfim, um dos recursos metodolégicos que pode ser utilizado
nas pesquisas em ciéncias humanas é a hermenéutica, pois ela auxilia na
interpretagdo e na compreensio do discurso. A escolha da apresentagio
desta corrente epistemologica para este fim foi devido ao conhecimento
prévio adquirido na apresentacdo de um seminario sobre essa tematica no
discorrer da disciplina do Doutorado citada no inicio deste capitulo, por

autores deste estudo.

Sabe-se que a hermenéutica surge na antiguidade como a arte de
interpretar textos literarios, biblicos e filoséficos buscando interpretar as
palavras no seu sentido literal. A partir de Friedrich Schleiermacher, a
hermenéutica passou a ser usada para interpretar o sentido de qualquer
texto falado, escrito ou desenhado. Tendo origem na Grécia, a Herme-
néutica (hermeneuein) é conhecida como a filosofia da interpretagio, sen-
do associada ao deus Hermes, que traduzia tudo o que a mente humana

nio compreendesse.

Esta divindade grega era chamada de “deus-intérprete” e sua ag¢io
junto aos intelectuais e formadores do pensamento remonta a este pe-
riodo da Grécia antiga, porém, esta filosofia alcancou grandes aperfei-
coamentos na tradicdo judaico-cristd, com a traducio e a exegese dos
textos biblicos redigidos em aramaico, hebreu e grego, dando origem a
Hermenéutica Biblica, Hermenéutica Filologica, Cientifica, Aplicada, Fe-

nomenoldgica, Juridica e Cultural.

Seguindo essa linha de énfase hermenéutica, a busca pela inter-

pretagio idonea do que obras e autores produzem, fazem da hermencéutica
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um instrumento de muita valia na produgdo académica. Ela possibilita
compreendermos uns aos outros, compreendermos o que o outro fala
ou escreve, ndo no sentido literal da palavra, mas o sentido individual de
quem fala ou escreve (GADAMER, 2003). O pesquisador busca a com-
preensio da realidade a partir da compreensido do seu objeto de pesquisa.
Por isso, um dos primeiros passos do trabalho de qualquer pesquisador é

a elaborac¢io do projeto de pesquisa.

Nesta linha reflexiva, buscando representar o real, questiona-o
enquanto parecer nao o tendo propriamente como produgdo cientifica,
até que sejam esgotados todos os questionamentos possiveis acerca de
tudo que o cerca. Segundo Miranda (2016), tal questdo levantada trata-se
da questao central da problematica epistemoldgica, que possui como prin-
cipal norte averiguar se hd alguma relacdo entre o real e as representagdes

produzidas sobre ele.

Completa Miranda (2016) que, havendo alguma relacio, cabe a
epistemologia determinar qual é a sua natureza e do contrario, determinar
a razdo porque nao ha. Portanto, acrescenta ainda que a tarefa a ser de-
sempenhada na pesquisa em voga nio se distancia da questdo epistemo-
légica, uma vez que nos propusemos a tratar da relacio entre ideia e reali-

dade, contudo sob um prisma diferente: sob a perspectiva hermenéutica.

O projeto de pesquisa ¢ uma ferramenta norteadora do processo
de investigacdo do pesquisador, ¢ uma producio intelectual, é uma ferra-
menta guia que, ao ser redigido, traz clareza a proposta de investigagio,
define teorias de suporte e estratégias de estudo (GOMES; MINAYO,

2016) para a compreensao da realidade.

Sabe-se, porém, que muitos pesquisadores iniciantes tém dificul-
dades para elaborar um projeto, talvez pela dificuldade técnica e/ou teéri-

ca visto que é uma construgdo sistematizada e exige conhecimentos sobre
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o assunto. Além de permear toda construciao de projeto de pesquisa, a
hermenéutica esta presente ao longo do desenvolvimento da pesquisa em

ciéncias humanas.

A elaborag¢io do projeto de pesquisa comega pela construciao do
objeto de pesquisa, ou seja, primeiro define-se o tema, problematizando-o
para chegar a uma pergunta central (problematiza¢do). Em seguida, cria-
-se as hipoteses consideradas pertinentes para resolver o nosso problema,
define-se os objetivos a serem alcangados e elabora-se a metodologia
(classificamos a pesquisa, escolhemos o método, o campo de pesquisa, 0s
colaboradores da pesquisa, forma e instrumentos de obtenc¢do de dados,
tipo de analise dos dados e cronograma). A hermenéutica Gadameriana
oferece possibilidades de uso na pesquisa em Ciéncias Humanas, pois ela
fundamenta-se na ideia de que o conhecimento é sempre construido a
partir da interacdo entre o sujeito e o objeto estudado. Essa perspectiva
permite uma visao mais ampla e critica dos fenémenos sociais, contri-

buindo para um maior entendimento das relagdes humanas.

Concordamos com Gadamer (2005) quando ele diz que pergun-
tar é mais dificil do que responder. Quando o professor pesquisador vai
elaborar sua questdo de pesquisa, a pergunta é o ponto de partida para a
construcio do projeto de pesquisa “Sendo essencial que ela tenha sentido,
o sentido da pergunta é, pois, a Gnica dire¢do que a resposta pode adotar
se quiser ter sentido e ser pertinente.” (GADAMER, 2005, p. 473).

Além da pergunta de pesquisa, a hermenéutica permeia: a revisao
do estado da arte para a fundamentacio do projeto de pesquisa, a elabora-

¢io de entrevistas e a andlise dos resultados de pesquisa qualitativa.

No campo de pesquisa em educa¢io encontramos uma série de
problemas como desvalorizagdo dos professores, problemas estruturais

das escolas, problemas pedagdgicos e sociais. Os didlogos acontecem nes-
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se contexto e, para compreender e interpretar esses dialogos, utilizamos a
hermenéutica. Afinal, “[...] ser que pode ser compreendido ¢é linguagem.”

(GADAMER, 2005, p. 612).

O principal fundamento da hermenéutica ¢ a interpretagao do
discurso, é compreender o que esta sendo dito pelo outro na visdo do
outro. Ela possibilita interpretar fielmente a inten¢do do autor guardadas
as circunstancias de sua escrita ou fala. Sendo assim, o recurso hermenéu-
tico colabora muito com o pesquisador desde a constru¢io do projeto até

a produgio escrita do seu trabalho cientifico.

Nesse sentido, analisando a pesquisa em Educagdo, amparada por
estudos da historicidade da hermenéutica enquanto guia para a real in-
terpretagdo do conhecimento, depara-se com a necessidade de buscar, de
forma hermencéutica, autores que contribuiram para o avancar cientifico
do tema ao longo do tempo, destacando-se Hans-Georg Gadamer, prin-

cipalmente na obra Verdade e Método.

Miranda (20106) salienta que Gadamer eleva a reflexdo hermenéu-
tica a uma liberagdo do carater metodolégico, marcadamente influenciado
pela comparacdo entre a metodologia das Ciéncias da Natureza com a
metodologia das Ciéncias do Espirito, levando esse embate para um cam-
po de orientagdo estritamente filoséfico. Certo é que, resgatando o inicio
da Hermenéutica com o deus grego, Gadamer esclarece, com clareza,
o fato de que a fun¢io desempenhada pelo mensageiro mitico é mais
do que a troca de informagdes, significa mais, pois o mensageiro mitico
realiza a ac¢io de decodificacio, ou seja, sdo sujeitos buscando entender o

significado das informagdes transmitidas.

Nesse sentido, a hermenéutica foi vista inicialmente como uma
técnica utilizada como ferramenta para a melhor interpretagio de assun-

tos precisos, revelando obscuridade e revelando significados “verdadei-
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ros”. Nesse contexto, a hermenéutica é instrumental e, em sua meditacio

sobre a realidade, tem em seu cerne as polaridades de sujeito e objeto.

No entanto, Gadamer renova esse processo fazendo-o vir de en-
contro a filosofia contemporanea, passando da analise interpretativa para
a razdo e sentido desraigado de concepgoes ideologicas. Essa é a inovagao
que Hans Georg Gadamer traz a contemporaneidade através de sua her-

menéutica filosoéfica:
[..] 0 que queremos dizer é que o sentido daquilo que se oferece a
nossa interpretagio ndo se revela sem mediacio, e que ¢ necessario
olhar para além do sentido imediato a fim de descobrir o verdadeiro’
significado que se encontra escondido. Essa generalizagio da
nocio de interpretagio remonta a Nietzsche. Segundo ele, todos os
enunciados provenientes da razdo sio suscetiveis de interpretagao,
posto que o seu sentido verdadeiro ou real nos chega sempre
mascarado ou deformado por ideologias. (GADAMER, 2003, p. 19).
E aqui, portanto, que amparado nos estudos desta dissertagao
envolta em Gadamer que este capitulo ratifica que a produgdo cientifi-
ca encontra na hermenéutica, principalmente acostada na hermenéutica
filos6fica, o amparo para a producio real, advinda da interpretagdo fiel
dos fatos, na observacdo de todas as nuances que estdo envoltas em de-
terminada obra, autor ou pensador, concernindo-lhe identidade, porém,
conhecendo tudo o que o cerca (autor), para entendimento fiel do que
esta sendo dito e produzido no tempo (importante analise dos costumes

temporais), inclusive os aspectos de linha do pensamento e ideologias que

integram a personalidade deste individuo a frente de sua obra.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse capitulo nos permite a elabora¢iio de um raciocinio episte-
molégico necessario na formagio do professor pesquisador. Para ser um

bom professor pesquisador, ¢ necessario conhecer as principais teorias
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filos6ficas sobre o conhecimento, a verdade e a ideologia. Isso nos permi-
te refletir criticamente sobre essas questdes e desenvolver um raciocinio

critico sobre o nosso proprio conhecimento.

Compreender as teorias produzidas por filésofos importantes é
essencial para realizar uma boa pesquisa em Ciéncias Humanas. Elas nos
possibilitam uma visao mais ampla sobre o objeto de estudo e contribuem

para o desenvolvimento de uma metodologia adequada.

O passeio pelas teorias filoséficas é sempre enriquecedor e nos
proporciona uma melhor compreensio da realidade. E um exercicio
fundamental para quem quer se dedicar a pesquisa em Ciéncias Huma-
nas, o que auxiliard muitos estudantes que enfrentam o desafio de se

formarem pesquisadores.

Desta maneira, ndo ha que se ter como inconteste nenhuma ver-
dade como absoluta antes da busca por esse conhecimento do que real-
mente foi dito e por quais razdes houve essa afirmacio, antes verificando
a idoneidade de tudo o que cercou a producdo daquele conhecimento,

indo ao encontro de concepcdes pessoais do autor, inclusive.

Fato percebivel na pesquisa de campo, por exemplo, pois, confor-
me introducio deste rapido estudo, a resposta a uma indagacio formulada
ao entrevistado, nao ha que se fazer friamente, sendo utilizando-se de en-
tender todas as particularidades envoltas na prépria produgdo de resposta
por parte daquele, desde os gestuais até o tom de voz, o que nos dird mui-
to para a formatacdo final do que se foi proposto a responder e do que foi
propositadamente respondido de forma nio idonea ou irdnica adiante de
que, o pensamento daquele é totalmente contrario ao formulado, porém,

este ndo quer dar esse entender.

Nesse contexto, a hermenéutica de Gadamer nos mostra a im-

portancia vital de a interpretagdo ser muito mais complexa e muito mais
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abrangente e que, dada énfase a essa questdo, transformard a produgio
cientifica muito mais completa e rica. Miranda (2016 ratificou esse pro-

cesso em Gadamer, restando claro a necessidade imperiosa de se utilizar
a hermenéutica como ponto de partida para a producio académica de for-
ma que o objeto e a resposta ao problema sejam embasados na realidade
afastada de tudo que seja subjetivo e/ou provindo de convicgdes pessoais

ou de um grupo especifico.

Na produgio cientifica nido cabe achismos e ou ideologias, pois ela
deve se apoiar na fiel interpretagdo da realidade a ser discutida e repensada
com base em fazer ciéncia, nada mais sendo do que a busca pela realidade
apartada do que ndo estd verdadeiramente em sua 6rbita, ou que, ao invés de

cientificidade, acabe regerando empirismo e em consequéncia, a contestagao.
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INTRODUCAO

O ingresso no ensino superior impoe diversas mudancas na vida
do estudante. Da consolidagao do ensino basico, a ele, agora, é oferecida
uma nova etapa que, entre as possibilidades, propde a qualificacdo pro-
fissional. E, assim, o aluno ingressa na faculdade, muitas vezes, buscan-
do apenas a tido almejada formagao profissional. Apesar da pesquisa ser
o alicerce para produgio do conhecimento, o que se percebe é que sua
pratica se figura como algo alheio a realidade de muitos estudantes e, se
nio estimulado pela instituicdo e docentes, o aluno fica fora das areas
de pesquisa e extensdo que dariam a ele novas possibilidades de conheci-
mento e crescimento académico. Neste contexto, de acordo com Borges
e Alencar (2014, p. 128) é papel da institui¢ao e do docente apresentarem

ao estudante este novo universo que inclui a pesquisa:

A docéncia no Ensino Superior ainda ¢ um desafio, pois nem
sempre o professor estd disposto a partilhar com os académicos o
processo educativo. Democratizar o espago da sala de aula parte
do pressuposto de que a pratica pedagdgica deve ser permeada pela
pesquisa, contribuindo de forma ativa para a descoberta e para o
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% Aluna do Doutorado do Programa de Pés-Graduacio em Educacio (PPGE) da Univer-
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desenvolvimento de uma atitude de autonomia intelectual.

Dessa forma, por que fazer pesquisa na educacio superior? Nes-
te momento tomamos a liberdade de citar uma frase de rede social que
sintetiza a importancia da pesquisa no ensino superior e chama a atengao
para a consciéncia e despertar dos estudantes sobre o papel da educagio:
“[...] estudar nunca deveria vir associado com esse negocio de ser, alguém
na vida. Todo mundo ¢ alguém na vida. Todo mundo importa. Estude
para mudar o mundo para melhor, nio para se achar melhor que todo
mundo, (LINHARES,2020). A autoria é desconhecida, mas relata um
dos papéis do estudante, enquanto pesquisador, que é o de contribuir
com a transformacao da realidade social. Severino (2007, p. 23) reforca
este pensamento quando afirma que “[...] a universidade, em seu sentido
mais profundo, deve ser entendida como uma entidade que, funcionaria
do conhecimento, destina-se a prestar servi¢o a sociedade no contexto
da qual ela se encontra situada.”. Desta forma, fazer pesquisa, em sucinta

descricao, seria: produzir e levar conhecimento para outros.

Para um pesquisador, a produ¢io do conhecimento comeca a pat-
tir de uma inquietacdo que vai resultar no problema que deseja estudar.
A partir dai desenvolve o tema e objeto a ser estudado. Em sintese seria
assim: o que eu quero saber (tema)? Para que? Por qué (justifico a pes-
quisa)? Onde? Como vou pesquisar? (Objeto, que pode ser dado técnico,
documentos e a metodologia). Tudo isso é importante para apontar a te-
levancia do trabalho e se de fato a pesquisa vai provocar transformacgoes
sociais e se desenvolver. A partir do momento que o pesquisador utili-
za essas indagacdes, ele problematiza sua pesquisa e possui o recorte do
periodo que sera analisado e sua contextualizacdo. Logo, fazer pesquisa
envolve afinidade com o tema, saber ouvir pares, pesquisar se possivel

mais de uma fonte, e provocar questionamentos que devem contribuir
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por meio de transtormagOes da realidade ou contexto pesquisado.

Mas por que pesquisar? Que ganhos o estudante pode obter en-
veredando por este caminho na graduagiao? O objetivo deste artigo é
refletir acerca das contribui¢Ges da pesquisa, na formacao de estudantes
do ensino superior e apontar a importancia da pesquisa como objeto de
transformacao social, quando inserida na vida académica do estudante de
graduacio. O trabalho aponta, ainda, breves caminhos para o inicio dessa

caminhada que é o ato de pesquisar.

REFERENCIAL TEORICO
Mudanga de Contexto - o0 ingresso no ensino supetior

Adolescéncia, um momento que envolve inumeras mudangas:
pessoais, fisiologicas, psicoldgicas e cognitivas. Momento em que o jo-
vem passa por um turbilhdo de sentimentos e escolhas. Neste momento
vem também as escolhas e as cobrancas da sociedade que ja exige, na-
quele momento, que escolha sua nova trajetéria no campo profissional,
assumindo seu papel de trabalhador na sociedade a qual esta inserido.
Desta forma, ao terminar o ensino médio, a cobranca ¢ que este estudan-
te ingresse no mercado de trabalho ou siga a carreira académica, com a

proposta de ter uma vida profissional mais apurada.

O ingresso no ensino superior representa para o aluno uma nova
etapa da vida. O estudante que, até entdo, vivia em um ambiente escolar
que representava a etapa final do ensino basico, se depara com o desafio
da escolha profissional e a oportunidade de se tornar um trabalhador
qualificado (RAMOS, 2011). Desta forma, o discente chega ao ensino
superior com essa premissa. A propria Lei de Diretrizes e Bases para a
Educagio Nacional, em seu artigo 35, inciso 11, que o assistia, até entdo,

aponta que o ensino médio deve oferecer “[...] a preparacdo basica para

143



o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicoes de
ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores.” (BRASIL, 1996, n.p). Este
registro deixa clara a finalidade de prepara-lo para o trabalho sendo essa,
entdao, uma das esséncias do ensino médio, quando o que se deveria era,
também, prepara- lo por meio da pesquisa e do pensamento reflexivo a
fim de entrar na vida adulta com ferramentas intelectuais que o incitasse

a batalhar por seus direitos e a olhar a sociedade de forma critica.

O estudante chega, agora, a universidade, espago onde a pesquisa
cientifica acontece. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB -Lei n° 9.394/1996, em seu artigo 43, define entre as finalidades do
ensino superior, a de “|...] incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdao
cientifica [...]”, bem como “[...] estimular a criag¢do cultural e o desenvolvi-
mento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo.” (BRASIL, 1996),

porém nao fica clara sua obrigatoriedade.

Para Severino (2007, p. 22), “[...] o ingresso no ensino superior
implica uma mudanca substantiva na forma como professotres e alunos
devem conduzir os processos de ensino aprendizagem.”, esta mudanca,
que envolve o ensino-aprendizagem em nivel superior, “|...| precisa set in-
tencionalmente assumida e efetivamente praticada, sob pena de compro-
metetr o processo, fazendo-o perder sua consisténcia e eficacia.” (SEVE-
RINO, 2007, p. 22). Desta forma, o papel do docente, conforme Borges e
Alencar (2014, p. 128), é primordial para instigar o estudante a enveredat-

-se neste “novo mundo” que lhe é apresentado e ancorado pela pesquisa:

[.Jnem sempre o professor esta disposto a partilhar com os
académicos o processo educativo. Democratizar o espaco da sala
de aula parte do pressuposto de que a pratica pedagogica deve
ser permeada pela pesquisa, contribuindo de forma ativa para a
descoberta e para o desenvolvimento de uma atitude de autonomia
intelectual. (BORGES; ALENCAR, 2014, p. 128).
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O ensino que se limita a conhecimentos existentes e ndo propoe
uma nova perspectiva que envolva o interesse em descobrir coisas no-
vas, esta condenado a apoiar a permanéncia de praticas descompassadas
com o ambiente que o espera apds a conclusio da graduacgao. Conse-
quentemente, ensinar e orientar é contribuir para as pessoas encontrarem
solugdes para os problemas impostos pela vida. Portanto, o ensino sé6
tem sentido quando possibilita a descoberta e a curiosidade, como define

Freire (1996, p. 29):

N3ao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses querer-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino,
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda nao conhe¢o e comunicar ou anunciar a
novidade.

Portanto, o ensino e a pesquisa devem andar juntos, sempre em
complemento. Seria importante, entdo, que o método investigativo fosse
inserido ja na escola bésica, a fim de ensinar e incentivar os estudantes
desde cedo a se questionarem sobre o mundo a sua volta e a buscarem
solucBes para as perguntas que surgissem, de forma cientifica, embasada
e racional. Dessa forma, a comunicacdo também seria trabalhada para

que as ideias, perguntas e respostas fossem expostas de forma assertiva

e, durante o ensino superior, isso fosse apenas aprofundado e lapidado.

Construcio do conhecimento na Graduacao

A histéria da educacdo brasileira aponta que a educagio supetrior,
durante muito tempo, se estruturou como lugar de formagio profissional.

Severino (2007, p. 29) descreve este cenario como:

[] escolas superiores totalmente desequipadas das condi¢oes
necessarias a0 desenvolvimento de uma pratica de pesquisa,
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destinadas [..] apenas a profissionalizar, mediante o repasse de
informacGes, de técnicas e habilitagbes pré-montadas.
Em contrapartida, no senso comum, a universidade ¢é vista como
espaco onde acontece a pesquisa cientifica. Desta forma, Abreu e Almei-

da (2008, p. 78 ) afirma:

Notamos uma espécie de desconexdo entre o que se vive nas escolas
e 0 que se pensa nas universidades. Esta mesma ideia que colocamos
¢ sustentada pela comunidade cientifica, ou seja, o lugar de andlises,
produgio de conhecimento, construgdo de pesquisa ¢ a universidade,
sendo que somente alguns ¢ que sdo realmente capazes de fazé-lo. A
escola cabe receber (quando recebe) o trabalho concluido e aplicar,
se for possivel.

Assim sendo, segundo Severino (2007, p. 23), “|...] a tradi¢do cul-
tural brasileira privilegia a condi¢do da universidade como lugar de en-
sino, entendido e, sobretudo, praticado como transmissdo de conteudos
acumulados de produtos do conhecimento.”. O autor salienta, no entanto,

113 : A . ~ . ~ .
que “|...] apesar da importancia dessa fun¢io, em nenhuma circunstancia,

pode-se deixar de entender a Universidade igualmente como lugar priori-

zado da producio do conhecimento.” (SEVERINO, 2007, p. 24).

Para o autor, a universidade deve ter na pesquisa, seu ponto de
partida. ““|...] dada a natureza especifica de seu processo, a educacio supe-
rior precisa ter na pesquisa o ponto basico de apoio e de sustentagdo de
suas outras duas tarefas, o ensino e a extensio” (SEVERINO, 2007, p.
23). Assim, o ensino superior deve atingir trés objetivos articulados entre
si: formacio de profissionais das diferentes areas, formacao de cientistas

e a formac¢ido do cidadio.

Por sua vez, de acordo com Moraes (1997) ¢é necessario rever a
educagio no sentido do trabalho pedagégico para formar cidadios criati-

vos, autbnomos, criticos, cooperativos e solidarios:

[...] o modelo convencional de ensino adotado pela maioria das escolas,
nos mais diversos paises, ndo estimula o pensamento divergente,
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a criatividade, a criticidade, ndo gera ambientes para descobertas
cientificas, para desenvolvimento de um trabalho cooperativo, além
de uma série de outros valores que necessitam ser resgatados nos
novos ambientes de aprendizagem. (MORAES, 1997, p. 20).

O autor complementa esse pensamento, quando afirma que:

[..] na universidade, ensino, pesquisa e extensdo efetivamente se
articulam, mas a partir da pesquisa, ou seja: s6 se aprende, s6 se
ensina, pesquisando; s6 se presta servicos a comunidade, se tais
servigos nascerem e nutrirem da pesquisa. (SEVERINO, 2007,
p- 23).

Portanto, para Severino (2007, p. 25),

[..] o conhecimento deve ser adquirido ndo mais através de seus
produtos, mas de seus processos. [...] na universidade o conhecimento
deve ser construido pela experiéncia ativa do estudante e ndo mais
ser assimilada passivamente.

O autor enfatiza, também, que “[...] ensino e aprendizagem sé
serdo motivadores se seu processo se der como processo de pesquisa.”
(SEVERINO, 2007, p. 26). Assim, o estudioso acrescenta que “[...| na
Universidade, a pesquisa, assume uma triplice dimensao epistemologica:
a perspectiva do conhecimento. S6 se conhece construindo o saber, ou

seja, praticando a significagdo dos objetos.”, e ressalta:
Nio se trata de transformar a universidade em Instituto de Pesquisa.
Ela tem natureza diferente do Instituto de Pesquisa tanto quanto ela
se diferencia de uma Instituicdo Assistencial. O que estd em pauta,
em verdade ¢é que sua atividade de ensino, mesmo quando se trata de
uma simples faculdade isolada, deve ser realizada sob uma atitude
investigativa, ou seja, sob uma postura de produgio do conhecimento.
(SEVERINO, 2007, p. 31).
Corroborando esta ideia, Demo (2007) aponta que a pesquisa
contribui com a transformagio do estudante, tornando-o capaz de pro-
por intervengdes criticas e inovadoras. O estudo € visto pelo autor como

uma forma de conscientizar critica e reflexivamente o estudante, retiran-

do-o de um lugar passivo, de quem apenas recebe o conhecimento. A
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transformacao social s6 é possivel, portanto, quando o sujeito ¢ retirado
da condic¢do de objeto e passa a ser ativo na producido de pensamento. E
preciso que o estudante se constitua como um ser pensante, em constante

transformacio pela pesquisa, pela educacio e pelos questionamentos.

O “caminho” do aprendizado

O caminho da pesquisa vem sendo construido ha milénios. Neste
trabalho vamos discorrer apenas sobre as trés bases epistemoldgicas que
mais influenciaram a pratica pedagogica em época de modernidade: em-
pirismo, dialética e inatismo.

No empirismo, de acordo com Preti (2000, p. 1),

[..] as impressoes sensiveis se vao depositando, transformando-se,
depois, por via de determinados processos mentais, em conceitos e
ideias gerais. O conhecimento se daria, assim, fundamentalmente, na
leitura da realidade via sentidos, partiria de uma agio sobre o sujeito.
Essa maneira de conceber o processo de producio do conhecimento
influenciou as teorias psicolégicas e pedagdgicas, sobretudo no
ultimo século. O processo de ensinar e aprender ¢ centrado na figura
do professor.

Neste contexto, é papel do professor definir os conteudos que
serdo apresentados e organizar as estratégias que melhor contribuam com
seu aprendizado. De acordo com Preti (2000, p. 1), “[...] predominam as
atividades da copia, da repeti¢ao, da memorizagao, do acimulo de infor-
magoes isoladas, o nao questionamento, a submissao a autoridade do pro-
fessor etc. Trata-se muito mais de instruir, ensinar e treinar do que formar
e educar.”. Desta forma, a organizagido pedagdgica é imposta de cima
para baixo, partindo do Ministério da Educacio, Secretarias Estaduais e
Municipais de Ensino, escola e professor. Neste modelo, de acordo com

Preti (2000), o contexto ¢ visto como uma linha de produgio em que os

estudantes sio a matéria prima, o professor, ¢ o trabalhador que segue
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orientacOes e as ferramentas seriam as tecnologias.

Por sua vez, a teoria inatista afirma que:

[...] a0 contrario do que sustenta o empirismo, ¢ mediante a razio que
se descobrem os principios gerais sobre a realidade e que estes serdo
confirmados ou nio mediante o conhecimento de fatos particulares.
Pois, os homens ao nascerem seriam agraciados por Deus que lhes
confere ideias inatas (inatismo), idéias “a priori” (apriorismo). Por
meio de um processo mental (da razdo, racionalismo), partindo
de teorias e leis, na maioria das vezes, terfamos a capacidade e a
possibilidade de fazer predigdes sobre a ocorréncia de fenémenos
particulares. O conhecimento, portanto, seria intelectual, provindo
das ideias e ndo da experiéncia. (PRETI, 2000, p. 3).

Neste caso, o foco central do processo de aprendizagem ¢ o es-
tudante que teria uma capacidade de aprender, assumindo a responsabi-

lidade do aprendizado. Instituicdo escolar e professor, neste ambiente,

deveriam despertar, facilitar e ancorar o aluno. Ja a dialética, por sua vez,

[..] propde uma alternativa de superacio da oposicao e dualidade
empirismo-inatismo, pois rejeita o absolutismo de um dos pdlos.
E a busca de uma sintese de duas posicdes que historicamente se
digladiaram, ao afirmar que a realidade ¢ dialética, ¢ um processo
de ir e vir, de reflexdo-agdo, de interacdo da experiéncia sensorial e
da razdo, da interrelacio sujeito e objeto, sujeito etc. (PRETT, 2000,

p-4.

Assim, na dialética, o conhecimento se figura como um resultado
de interagdes. A aprendizagem é um processo de construcio do estudan-
te, reunindo sua relacio com os entornos fisico e social. Desta forma, o
processo de aprendizado esta ligado tanto ao sujeito propriamente dito,
sua histéria de vida, sua motivagao e interesse em aprender, quanto das
condi¢des que o circundam, como a qualidade do ensino oferecido pela

escola e pelo professor.

O que vem a ser pesquisa?

Pesquisa pode ser encarada como respostas para problemas, a
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busca e a reorganizagio de informacdes, investigacdo sistematica. Defini-
¢Oes nio faltam, mas o que vem a ser pesquisa? Descreveremos, entio, as
diversas concepg¢oes de pesquisa, por parte de alguns autores.

Segundo Marcos Bagno (2007, p. 17), no latim, “pesqui-sa”
possui como origem o verbo perquirir, que significa: “[...]
procurar; buscar com cuidado; procurar em toda parte; informar-
se; inquirir; perguntar; indagar bem; aprofundar na busca.”.
Richardson (1999) complementa que pesquisa ¢ um processo de
construcio do conhecimento com a finalidade de criar um saber,
propiciando aprendizagem ao pesquisador e a sociedade. Padua

(1996, p. 29) corrobora com esta ideia, a0 descrever pesqui-sa como

[..] toda atividade voltada para a solu¢do de problemas; como
atividade de busca, indagagio, investigacdo, inquiri¢io da realidade,
¢ a atividade que vai nos permitir, no ambito da ciéncia, elaborar um
conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie

na compreensio desta realidade e nos orientem em nossas agoes.
Para Gatti (2002, p. 9-10) “[...] pesquisa é o ato pelo qual procura-
mos obter conhecimento sobre alguma coisa.”. Ainda, segundo a autora, a
pesquisa deve “[...] nos dar uma base de entendimento sobre uma realida-
de e, a partir disso, transforma-la.” (GATTI, 2002, p. 33). Minayo (2014,
p. 40) aponta que “[..] ndo é apenas o investigador que da sentido a seu

trabalho intelectual, mas os seres humanos, os grupos e a sociedades dao
significado e intencionalidade e interpretam suas acGes e construgoes.”.
Gil (1999, p. 42), por sua vez, explica a pesquisa como “[...] o pro-
cesso formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico.”. Ja
Appolinario (2004, p. 150) a define como um “[...] processo através do
qual a ciéncia busca dar respostas aos problemas que se lhe apresentam.

Investigacdo sistematica de determinado assunto que visa obter novas
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informagdes e/ou reorganizar as informacoes ja existentes sobre um pro-

blema especifico e bem definido.”.

Portanto, a pesquisa é uma forma racional e cientifica de respon-
der, por meio de estudos ou do que demandar determinado método in-
vestigativo, questionamentos acerca do mundo. Dessa forma, a pesquisa
pode representar um modo de mudanga social, pois, durante o seu pro-
cesso, mais questionamentos surgem e se transformam em agoes que,
por sua vez, permitem que o sujeito enxergue o seu contexto sob prismas
antes ndo percebidos. Pesquisando, o individuo sai da posigio de objeto,
de massa de manobra, para ativo e construtor do conhecimento, pensante

e transformadot.

Como se caracteriza a pesquisa?

Sera que basta ter olhar curioso, construir determinado conheci-
mento para que a pesquisa seja cientifica? O caminho é um pouco mais
sinuoso. Para que seja considerada uma pesquisa cientifica, a investigacao
deve ser feita de forma sistematizada, utilizando métodos e técnicas. De
acordo com Chaui (2000, p. 201), método é um “[..]Jconjunto de regras
certas e faceis para alcancar todos os conhecimentos possiveis ao enten-
dimento humano. O método da segurancga ao pensamento e economiza

esforcos inuteis.”.

Desta forma, para desenvolver pesquisa, se faz necessario todo
conjunto que envolve teorias e técnicas que, aliadas a2 metodologia, apon-
tam ao pesquisador o caminho da pesquisa. Segundo Minayo (2014, p.
45), ““|...] se teoria, métodos e técnicas siao indispensaveis para a investiga-
¢do social, a capacidade criadora e a experiéncia do pesquisador também
jogam papel importante.”. Neste desenrolar, o conhecimento cientifico é

construido, envolvendo teoria e realidade empirica.
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Na pesquisa, além do suporte teérico, o pesquisador deve analisar

seu objeto a luz de suposicoes filoséficas, por meio da abordagem episte-

moldgica, por conseguinte deve “[...] buscar na filosofia seus principios e
bl bl

na ciéncia, seu objeto.” (GAMBOA, 1997, p. 65). Assim, a pesquisa passa

por uma gama de disciplinas que, isoladas, podem deixar a experiéncia do

saber que se procura incompleta ou insatisfatoria.

Quadro 1 - Resumo dos conceitos centrais

Tema Conceito Autores
“O Ensino Superior ainda é um desafio, pois nem
sempre o professor estd disposto a partilhar com
. os académicos o processo educativo. Democratizar .
Pesquisa o espago da saIlDa de aula parte do pressuposto BORGES;
. u U
¢ Ensino Paco da ¢ ap pressup ALENCAR (2014,
Supetior de que a pratica pedagégica deve ser permeada 128)
uperio . . . . . .
P pela pesquisa, contribuindo de forma ativa para p
a descoberta e para o desenvolvimento de uma
atitude de autonomia “intelectual.”.”
“A universidade, em seu sentido mais profundo,
: deve ser entendida como uma entidade que
Pesquisa e cve se ‘ : que, SEVERINO
. . funcionaria do conhecimento, destina-se a prestar
Ensino Superior PSS (2007, p. 23).
servico a sociedade no contexto da qual se encontra
situada.”
“O ingresso no ensino superior implica uma
Ensino mudanga substantiva, na forma como professores SEVERINO
aprendizagem e alunos devem conduzir os processos de ensino (2007, p. 22).
aprendizagem.”
) “[...] precisa ser intencionalmente assumida e
Ensino efettvamente Fraﬁcada, sob pena de comprometer SEVERINO
aprendizagem o0 processo, tazendo-o perder sua consisténcia e (2007, p. 22).
eficacia.”
“Nao hé ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses querer-fazeres se encontram um no corpo
do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
Ensino e reprocurando. Ensino porque busco, porque FREIRE (1996,
Pesquisa indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para p- 29).

constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda niao
conheco e comunicar ou anunciar a novidade.”
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Escola e
Ensino
Superior

“Notamos uma espécie de desconexio entre
0 que se vive nas escolas e o que se pensa nas
universidades. Esta mesma ideia que colocamos

¢ sustentada pela comunidade cientifica, ou seja,

o lugar de anilises, produc¢io de conhecimento,
construcao de pesquisa ¢ a universidade, sendo que
somente alguns é que sio realmente capazes de fazé-
lo. A escola cabe receber (quando recebe) o trabalho
concluido e aplicar, se for possivel.”

ABREU;
ALMEIDA
(2008, p. 78).)

Ensino
Superior e
Pesquisa

“[...] dada a natureza especifica de seu processo, a
educacio superior precisa ter na pesquisa o ponto
basico de apoio e de sustentacdo de suas outras duas
tarefas, o ensino e a extensao.”

SEVERINO
(2007, p. 23).

Ensino e
pensamento
critico

[...] o modelo convencional de ensino adotado pela
maioria das escolas, nos mais diversos paises, ndo
estimula o pensamento divergente, a criatividade,
a criticidade, ndo gera ambientes para descobertas
cientificas, para desenvolvimento de um trabalho
cooperativo, além de uma série de outros valores que
necessitam ser resgatados nos novos ambientes de
aprendizagem.”

MORAES

(1997,
p. 20).

Ensino,
Pesquisa e
Extensao

“[...] na universidade, ensino, pesquisa e extensio
efetivamente se articulam, mas a partir da pesquisa,
ou seja: s6 se aprende, s6 se ensina, pesquisando;
s6 se presta servicos 2 comunidade, se tais servigos
nascerem e nutrirem da pesquisa.”

SEVERINO
(2007, p. 23).

Ensino,
Pesquisa

“Naio se trata de transformar a universidade em
Instituto de Pesquisa. Ela tem natureza diferente
do Instituto de Pesquisa [...] O que estd em pauta,
em verdade ¢ que sua atividade de ensino, mesmo
quando se trata de uma simples faculdade isolada,
deve ser realizada sob uma atitude investigativa,
ou seja, sob uma postura de produgio do
conhecimento.”

SEVERINO
(2007, p. 31).

Pesquisa

“Na pesquisa, além do suporte teérico, o
pesquisador deve analisar seu objeto a luz de
suposicoes filoséficas, por meio da abordagem

epistemoldgica, por conseguinte deve “buscar na

GAMBOA
(1997, p. 65).

filosofia seus principios e, na ciéncia, seu objeto.”

153



“Toda atividade voltada para a solucio de
problemas; como atividade de busca, indagagio,
investigacao, inquiricao da realidade, ¢ a atividade
Pesquisa que vai nos permitir, no 4mbito da ciéncia,
elaborar um conhecimento, ou um conjunto de

PADUA (1996,
p. 29).

conhecimentos, que nos auxilie na compreensiao
desta realidade e nos otrientem em nossas a¢oes.”

“[...] processo através do qual a ciéncia busca dar
respostas aos problemas que se lhe apresentam. i
Investigacio sistematica de determinado assunto APPOLINARIO
que visa obter novas informagdes e/ou reorganizar (2004, p. 150).
as informagoes ja existentes sobre um problema
especifico e bem definido.”

Pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora.

METODOLOGIA

Para elaboracgdo desta pesquisa utilizou-se o estudo atento de um
recorte bibliografico acerca do tema. Essa forma de pesquisa consiste na
leitura e fichamento do material selecionado, que serviu de subsidio para

a escrita e fundamentacio tedrica do referido estudo.

O método aqui realizado se embasa nos pressupostos de que “[...]
a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elabo-
rado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.” (GIL,
2002, p. 44). Portanto, a principal vantagem da pesquisa bibliografica ¢
ampliar o repertério do pesquisador, a fim de que abarque mais informa-
cBes fendmenos do que poderia a partir de um arcabouco teérico limita-

do a seus conhecimentos.

CONCLUSAO

Um grande salto. Este termo se encaixa perfeitamente a nova
concepg¢ao de vida académica do estudante que sai do ensino médio e

ingressa no ensino superior. Além de se deparar com disciplinas novas, o
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estudante passa pelo momento da escolha profissional em uma instituigdo

que deve oferecer a ele ensino, pesquisa e extenso.

Desta forma, a implantacio do Ensino Superior que leve o gra-
duando apenas a formacdo profissional, sem desenvolver a pratica da
pesquisa, pode tornar-se apenas transmissiao de conteudo e privar o es-
tudante de agir com criatividade e iniciativa. Por meio da pesquisa, no
entanto, o estudante é inserido na construcio de um novo conhecimento,

permitindo ndo so6 reagir ao meio, mas contribuir com sua transformagao.

Desta forma, o conhecimento leva o estudante a propor uma
acido e, também, reacio. E importante, neste contexto, que o aluno
tenha conhecimento das bases epistemolégicas e situe-se no contexto
educacional, desenvolvendo, assim, uma visdo mais apurada do contex-

to em que estd inserido.

A relacio de praticas de pesquisa e ensino devem estar ligadas in-
trinsecamente, levando o estudante a um aprendizado e aperfeicoamento
constantes. E a pesquisa que vai promover sua transformacio e mudanca

no contexto que esta inserido.

Assim, cabe ao estudante, professor e instituicao de ensino defini-
rem a busca desta proposi¢io, de contribuir para que o estudante saia do
papel de “massa de manobra”, adquira consciéncia critica, conteste, tenha
iniciativa propria para reconstruir a realidade que estd inserido. Cabe tam-
bém aos envolvidos definirem em suas escolhas se desejam permanecer
no papel de repeticdo ou buscarem seus papéis de pesquisadores e perten-

centes a um contexto de transformacio social.
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que inspiraram e ainda influenciam a vida na sociedade brasileira. Eles
estdo presentes e se apresentam desde a defesa da ordem como fator de
progresso, inscrito na bandeira nacional e serviram para a organizar o
modelo educacional nacional. As influéncias positivistas irradiaram-se

em direcGes diversas e alcangaram o pensamento e a agao social.

Em ambito educacional, a formagio e as praticas correlaciona-
das ao processo educacional brasileiro também foram e continuam sendo
atingidas pela hegemonia deste modelo, deixando ao largo pensamentos
mais inovadores e produzindo o subdesenvolvimento dos processos de
critica, andlise do contraditdrio e dificuldades de aplicagio de metodo-
logias ativas ou participativas que promovam a autonomia e a transfor-
magao social em diferentes abordagens e dire¢des tedricas, de modo a
combater a ditadura do pensamento tnico a servigo da reprodugio social,
seja ela qual for, especialmente em tempos de expansdo generalizada das
tecnologias da informacdo e da comunicacdo que venham a operar a ser-
vico de uma cultura homogeneizada e padronizadora. Nesse sentido, e
mais do que nunca, a natureza da formacido de profissionais se mostra
fundamental e de carater emergencial, porquanto dela podem advir obje-
tivos e agoes que renovem fundamentos e resultados a esperar no que res-
peita ao lugar e alcance da escola e de seus profissionais. Afinal, o mundo
vem mudando e a escola ainda pode manter seu papel de agenciadora e
irradiadora de formagio humana e de cidadios engajados na melhoria das
condi¢des de vida, em trincheira de combate a0 que nega o humano e o

aliena a servico do poder e de outras formas de sua instrumentalizagao.

Com a ocorréncia da pratica de desinformacio, impulsionada por
noticias falsas e utiliza¢do de fontes de midia em que ndo hd checagem
de veracidade dos fatos, novas metodologias que possam contribuir para

aumentar a criticidade e melhorar a capacidade de analise dos estudantes
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devem ser incentivadas.Na busca de uma alternativa, pode-se contar com
o pensamento sistémico considerado um novo-paradigma cientifico em-
basado na triade: complexidade, instabilidade e intersubjetividade. Este
pensamento pode ser um elemento norteador para mudanga do modelo
unilateral de informagdes, obteng¢do e replicacio mecanica de conheci-
mentos. Este acompanhamento mais interacional e com valorizaciao do
dialogo por meio de novos paradigmas propostos e formas de fazer ci-
éncia, pode promover um processo formativo mais integrado e critico,
contribuindo para a tdo desejavel formacido omnilateral do aluno, inspi-
radora de educacio integrada a ser ofertada via Educa¢ido Profissional,

Cientifica e Tecnoldgica ofertada em Rede pelos Institutos Federais.

Nessa direcdo, este capitulo tem como proposta apresentar uma
formagao complementar ao docente visando atender a novas demandas
metodolégicas e abrir novas possibilidades aos professores para que assu-
mam novas perspectivas e desenvolvam a audacia no preparo das aulas e
demais atividades docentes. Sendo assim, serdo abordados a seguir o lugar
do positivismo na educagio brasileira, possibilidades de um novo paradig-
ma representado pela teoria sistémica e seus potenciais para a superagiao do

tecnicismo e alcance da formacio do sujeito em sua integralidade.

O POSITIVISMO NA EDUCACAO BRASILEIRA

O positivismo é uma corrente de pensamento filoséfico que apre-
sentou grande influéncia na organizacio e na pesquisa do sistema educa-
cional brasileiro durante a instalacdo da Primeira Republica, com o apoio
de personagens como: Benjamim Constant, Euclides da Cunha, Quintino
Bocaitva e Rui Barbosa e aplica¢des desde o ensino fundamental até a
universidade (SOUZA, 2020). Seu método é amplamente utilizado para

avaliacdo de programas de pos-graduacido governamentais e ¢ fonte de
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inspiracio da formatacgao de classificacio de testes em larga escala como o
Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA) ou o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Como método direto de analise e
padronizac¢io de respostas, auxilia na exposicao simples e direta de resul-
tados, fato que empobrece em varias dimensoes e circunstancias a analise
global das condi¢des do local e aspectos sociais e culturais. Dentre os
pontos importantes do método positivista encontra-se a ideia de obje-
tividade para alcangar a observacdo plena do objeto, a estabilidade com
a obtencdo de experimentos que possam ser replicados obtendo-se os
mesmos resultados e simplicidade, em que relagdes de causa e efeitos sao
perfeitamente aplicadas. Em tal perspectiva, separacdo do sujeito e objeto
estudado apresenta-se como fundamental para realizacio e observagao

dos experimentos, de forma isenta e neutra.

O positivismo no Brasil representa um movimento de muita for-
¢a, que influenciou fortemente a Proclamacido da Republica, podendo
ser identificado na bandeira nacional, onde implicitamente o desenvol-
vimento da nagio é suportado pelo amor por principio, ordem por base
e progresso por fim (ISKANDAR; LEAL, 2002). Seguindo o processo
histérico brasileiro, perpassado por sucessivas rupturas democraticas, ob-
servou-se que sempre que acontece a supressao dos direitos civis no pafs,
ocorre a inviabiliza¢do da escola como processo de discussido, debate e
aprimoramento e identificacdo de problemas da na¢do. Uma excecido des-
te processo, até a Constitui¢ao Federal de 1988 ¢ a presenca do Manifesto
dos Pioneiros da Educagio, representados pela Associagdo Brasileira de
Educagio (ABE), que se orientavam por valores democraticos, univer-
salizacdo do acesso a escola publica e igualdade de ensino para todos
(ALVES, 2018). Infelizmente, este periodo foi muito breve na Republica,

conseguindo inserir as ideias na Constitui¢ao de 1934, que s6 perdurou
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até 1937, com a imposicdo de Vargas no Estado Novo, quando os avancos

educacionais foram suprimidos.

O periodo histérico, que passa pela Nova Reputblica de Vargas,
atravessa a democracia de Kubitschek e chega até o final do governo civil-
-militar, inclui o desenvolvimento tecnicista com objetividade de treina-
mento para emprego e os planos setoriais (periodo civil-militar), quando
em nenhum momento ocorrem a inclusdo das classes minoritarias e a
preocupagio em relagio ao acesso das classes mais pobres aos ambientes
de graduacio ou pés-graduacio (AZEVEDO, 2014).

A discussdo do acesso e melhoria da qualidade da educagio teve
uma contribui¢io importante de movimentos sociais, como o Movimen-
to Negro Unificado no ano de 1978, posicionamento importante dos
intelectuais universitarios e setores culturais anistiados (GOMES; RO-
DRIGUES, 2018). Lutas de movimentos sociais auxiliaram no desenvol-
vimento do texto da Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988) que, no seu
artigo 205°, define: “A educacio, direito de todos e dever do Estado |...|”.
(BRASIL, 1988, artigo 205, grifo nosso).

Silvio Almeida (2018) identificou que a grande desigualdade social
e o modelo injusto do sistema tributario brasileiro auxiliam na dificuldade
de superacio do racismo estrutural brasileiro. Paulo Ribeiro (1993) argu-
menta que as caracteristicas remanescentes de aristocracia no legislativo
brasileiro dificultam a execu¢do de um plano efetivo para a educagio
nacional. Levando-se em conta o passivo da exclusio socioeducacional
de varias décadas e sem financiamento macico do Estado, o pafs se insere
no processo de busca por financiamento junto a érgios internacionais
como Fundo Monetario Internacional (FMI) e Banco Mundial (BM),
tendo se submetido a processos de inspecio, fiscalizacdo e posicio su-

balterna. Estes 6rgaos transnacionais utilizam de métodos positivistas de
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classificacdo e avaliacdo, por meio de provas padronizadas em que nao se
consideram as questdes culturais regionais e evidente a falta de equidade
na comparacio entre a diversidade de universos escolares que podem ser
encontrados, em muito fundados e orientados pela classica divisao técni-
ca do trabalho intelectual e manual, a justificar a formacio diferenciada

de profissionais para pensar e de profissionais para executar o pensado.

Em destaque a sistematiza¢ao de métodos positivistas no modelo
educacional brasileiro, pode-se observar que agdes importantes de acesso
e inclusdo de classes menos favorecidas na universidade, como por exem-
plo, a Lei 12.711/2012 (Lei das Cotas), que determina reserva de vagas
para alunos de escolas publicas por critérios étnico-raciais, de renda ou
deficiéncia (BRASIL, 2012, 2016), vem ao encontro das metas correlacio-
nadas com as propostas do Plano Nacional de Educacao 2014-2024, em
que taxas brutas e liquidas de matriculas devem ser atingidas. Pode-se veri-
ficar que sem a insercdo desta parcela da populagdo, muito provavelmente

as metas teriam mais dificuldades de serem atingidas (SIEBIGER, 2018).

Exposto e admitido este contexto da educag¢io nacional, pés-Pro-
clamagdo da Republica, observa-se que anos de trabalhos continuos e
vicios pedagdgicos promovidos pelo tecnicismo, estrutura hierarquica e a
falta de incentivo a praticas de atividades de discussio, tém como conse-
quéncia a formacio de alunos com baixa capacidade de desenvolver pen-
samentos ctiticos e incapazes de discutir as relacdes sociais e existenciais
que permeiam sua vida cotidiana como ser historico. A falta de criticidade
contribui para perpetuagio da adesdo ao pensamento capitalista e aliena-
¢do social que visa negligenciar as rela¢oes de exploracdo do trabalho e

da falta de adequacio curricular para a formagao emancipadora do aluno.
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PENSAMENTO SISTEMICO: UM NOVO PARADIGMA PARA
UMA NOVA CIENCIA

Neste capitulo interessa o delineamento da abordagem do pensa-
mento sistémico como um novo paradigma proposto por Maria Esteves
de Vasconcellos, como alternativa de capacitagdo de docentes, objetivan-
do uma mudanga de cultura geral dentro da sala de aula. Apoiada em Mo-
rin, Maturana, Wiener e Foerster, sua abordagem ¢é uma contraposi¢io ao
positivismo, identificado como um dos primeiros paradigmas da ciéncia.
Aqui se propoe a supera¢io dos principios tradicionais que o fundamen-
tam: objetividade, simplicidade e estabilidade.

Contracenando com a ciéncia tradicional, o novo paradigma se-
gue a atualizacdo do método cientifico como um todo. O modelo cienti-
fico positivista, fortemente baseado na divisio sistemadtica dos problemas
em conjuntos menotres buscando encontrar o modelo mais elementar, foi

paradoxalmente quebrado com advento da fisica quantica.

O Quadro 1 apresenta a relacdo entre os descobrimentos cienti-
ficos da fisica com os novos pressupostos para superacao dos conceitos

objetividade, ordem e certeza.

Quadro 1 - A complexidade trazida pela fisica e os novos pressupos-

tos epistemologicos

Pressupostos o Pesquisadores
. Questdes levantadas L Novos pressupostos
estabelecidos implicados
; s N A questdo da contradig¢io: Albert Eistein, Max o N
Simplicidade Contradigio onda/crepusculo Plank e Nils Bohr — complexidade
. A 2 : - . . .
Estabilidade questdo da desordem: De Ludwig Boltzmann — instabilidade
sordem molecular
L A a incerteza: . . Lo
Objetividade S questao da ince reza: Werner Heisenberg | — intersubjetividade
principio da incerteza

Fonte: Adaptado de Vasconcellos (2012, p. 109).
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Fato notério é que a quebra do paradigma tradicional da ciéncia
veio justamente com a ciéncia mais “positiva”, a Fisica. Cabe ressaltar que
foi um processo muito dificil e que envolveu diversos debates académi-
cos. No processo de identificagdo que varios fendomenos fisicos em escala
atémica nio obedeciam ao paradigma da simplicidade e estabilidade, sua
contestacdo foi aumentando, sugerindo-se que os resultados inesperados
eram ocasionados por erros de instrumentagiao. Como exemplo, no ini-
cio do século XX, Felix Ehrenhaft, pesquisador de fisica experimental
alemio, descobriu cargas inferiores ao do elétron que foram tratadas pela
comunidade académica como erro experimental, pois nao havia aceitagiao
académica e metafisica que poderia haver subcargas do elétron, e que
esta carga seria unitaria e indivisivel (MAGALHAES, 2005). A discus-
sdo somente foi superada cinquenta anos depois com a descoberta das
subparticulas quarks por Murray Gell-Mann e George Zweig (MOREI-
RA, 2007).

Nesta analise, observa-se que processos ideolégicos podem pre-
judicar o desenvolvimento da ciéncia e que se situar deterministicamente
somente no ordenamento, clareza e objetividade podem comprometer os

avangos em pesquisas.

Com objetivo de elucidar a proposta do pensamento sistémico
serdo apresentadas as defini¢oes de Maria Esteves de Vasconcellos para

os aspectos de complexidade, instabilidade e intersubjetividade.

A complexidade consiste na ampliagdo do foco de observacio,
instituindo o objetivo de observar sistemas de sistemas, contextualizar os

fendémenos e focar nas interacoes recursivas (VASCONCELLOS, 2012).

A instabilidade deixa de lado a utopia da estabilidade para sis-
temas naturais ou agentes vivos. O estudo minucioso de sistemas natu-

rais ou seres vivos observados em escalas atomicas deixou ultrapassado
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o principio de estabilidade, a exemplo da subdivisao do nucleo atémico
em outras particulas menores que fez cair a teoria do indivisivel. Entio,

assume-se a instabilidade e a discussdo do presente como preponderantes.

Em relag@o ao conceito da discussdao do presente, tem-se que:

E importante observar o sistema em continua mudanca, a pratica
de utilizar o verbo estar e nio ao verbo ser ¢ indispensavel para a
analise. Por exemplo, o objeto de estudo nio é nervoso, mas a relagio
do objeto 1 em relacdo ao comportamento do objeto 2, deixa-o
irritado nestas condi¢oes. Admite-se que o sistema esta em constante
mudanga e evolugdo. Nio pretendendo achar que hd como agio
simples e direta solucione o problema. Em suma o pesquisador nio
controla o sistema ele apresenta na realidade uma auto-organizagio.
(VASCONCELLOS, 2012, p. 152).

Quanto a intersubjetividade, ela é a condicionalidade da ana-lise da
realidade, a possibilidade de acatar outras descri¢bes ao feno-meno e

admissio que o pesquisador estd inserido no sistema, acre-ditando na co-

construcao de solucdes (VASCONCELLOS, 2012).

Na perspectiva da construcdo da teoria do cientista novo--
paradigmatico, a cibernética foi um dos campos de pesquisa mais
basilares para este pensamento. O conceito de cibernética que foi
estudado por Viviane Correia Chaves (2017), a partir dos escritos de
Norbert Wiener, apresentando como caracterfsticas principais a
interdisciplinaridade, hierarquizac¢do e a retroalimentagio ( feedback). A
retroalimentacdo  apresenta-se como conceito fundamental patra
interpretagio do pensamento novo-paradigmatico, pois nesta nova
organizacdo epistemologica todas as causas e efeitos devem ser con-
sideradas como conectadas e fazendo parte do processo. Um esquema
visual da relacio triddica fechada sobre o pensamento novo-pa-

radigmatico ¢ ilustrado na Figura 1.
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Figura 1 - Relagdes triadicas fechadas sobre as dimensdes do no-

vo-paradigmatico

Cientista novo-paradigmatico

Subjetividade

Ciéncia

Tradicional

Complexidade

O

Fonte: Adaptado de Vasconcellos (2012, p. 153).

No processo de mudanga da estrutura de organizagio do siste-
ma, tem-se a evolucdo da cibernética para si-cibernética ou cibernética
de segunda ordem que consiste na capacidade de morfogénese (génese
de novas formas). Além do processo de retroalimentagdo que consiste na
correcido de desvios para atingir um objetivo especifico, a retroalimenta-
¢do negativa apresenta uma abrupta reandlise de rota, em que o sistema
pode promover uma transformagido radical dos conceitos. Esta segunda
fase da cibernética pode levar a capacidade de automudanga do sistema,
promovendo interacdes de retroalimentagio positiva, quando existe a
convergéncia na direcio do processo ou processo de retroalimentagio
negativa, quando a diregdo do controle se dd com intenc¢do de reduzir a

amplitude do desvio (VOGEL, 2011).

A abordagem do cientista novo-paradigmatico é caracterizada

por Maria Esteves de Vasconcellos (2012, p. 154) como “[...] paradigmas
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pos-modernos ou como epistemologias pés-modernas.”, podendo ser ex-

pressa sinteticamente pelo Quadro 2:

Quadro 2- Ttés dimensdes num tnico “novo paradigma da ciéncia”

“paradizma da # Sistemas amplos, redes, ecossistemas.
complexidade™ causalidade circular, recursividade,
NOWO contradicBes, pensamentos sistémicos.
“paradigma da ¥ Desordem, evolugio, imprevisibilidade, saltos
PARADIGMA instabilidade™ quantitativos, auto-organizacio,
. incontrolabilidade.
DA CIENCIA “paradigma da »* Inclusio do observador, auvtorreférencia,
intersubjetividade™ significagdo da experiéneia na conversagio, co-
construgdo.

Fonte: Vasconcellos (2012, p. 154).

O processo apresentado auxilia na percep¢do de uma estrutura
cientifica ndo mais fundada apenas na estrutura deterministica, isolacio-
nista e distante do processo. O pensamento novo-paradigmatico exige a
admissdo da relacido entre o observador e o objeto, das conexdes dentro
do processo e a existéncia de uma intersubjetividade na analise proposta

pelos entes da pesquisa.

O conceito de si-cibernética pode ser utilizado no processo peda-
gbgico como ferramenta de avaliagio e reavaliagdo dos processos aplica-
dos, tanto na concepgao docente quanto do discente. Utilizando-se desta
ferramenta podera ser instigada uma abordagem menos diretiva sobre os
temas e uma adaptacido de ementas, projetos e programas que convirjam

em uma construgao conjunta.

O paradigma da complexidade auxilia no pensamento de con-

junto, habilita o docente e discente a analisar o contraditério e a inter-
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pretar interagbes sociais e disciplinares em ambientes amplos, favorece a
dinamica de discussdo e aceitagdo de argumenta¢ido opostas que podem
contribuir para diminui¢io do ambiente de violéncia escolar e maior tole-

rancia entre os integrantes da sala de aula.

O paradigma da instabilidade vem da contraposi¢do a ordenagio
e contribui para a interpretagdo de ser impossivel o controle total dos
processos e consequentemente das pessoas, o que pode contribuir para a
melhoria da dinamica de grupos e ambientes de trabalho em equipe. O
conhecimento das categorias de desordem e imprevisibilidade tem como
objetivo alcangar um suporte do ambiente social real, onde nem tudo que
¢ planejado ocorre como esperado e que todos estamos passiveis a mu-
dangas inesperadas seja no ambiente de trabalho, vida ou escolar. Outra
abordagem que complementa a instabilidade ¢ a proposta de ndo utiliza-
¢do do verbo ser sendo substituido no processo de dialogo para o verbo
estar (VASCONCELLOS, 2012). Como exemplo aplicado ao ambiente
de sala de aula, pode-se tratar sobre sentido da palavra obediéncia em
que deve-se evitar ou proibir a expressdao: “O aluno é desobediente”, ao
contrario devera ser dito: “O aluno esta desobediente” e investigar as cau-
sas do por que ele se encontra neste estado. Tal postura sugere abertura
e disponibilidade para conhecer o novo, o inesperado ¢ o nio definido e

lidar com o que dai advém.

O paradigma da intersubjetividade baseia-se em total contrapo-
sicdo ao positivismo, pois considera que é impossivel o observador nao
interferir nos objetos pesquisaveis, apresentando como proposta a co-
-construgdo, em que objeto e observador sdo influenciados mutuamente,

sendo impossivel a ndo interferéncia de um ao outro.

Admitidos e adotados estes paradigmas se tem uma nova inter-

pretacdo do ambiente académico como uma realidade nio linear, permi-
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tindo a ampliacdo do foco de observacio, reconhecendo a interdependén-
cia de fendmenos e respeitando a possibilidade de outras interpretagdes

para fenomenos observados.

A SUPERACAO DO TECNICISMO PELO PENSAMENTO
NOVO- PARADIGMATICO

Trazer a perspectiva de pensamento sistémico novo-paradigma-
tico para a sala de aula passa pela incorporacio do pensamento critico
e pelo trabalho de analise geral das relacGes interdisciplinates e intra-
disciplinares. Este estudo compreende que décadas de imposi¢io de um
sistema tradicional sdo dificeis de serem mudadas, mas a formacio nesta
nova proposta pode ajudar a transformar o ambiente advindo da adog¢io
do pensamento orientado pela metodologia tradicional arcaica e muitas

vezes ndo compativel com a nova condi¢io da sociedade do século 21.

Um dos aspectos que ndo contribuem pata o desenvolvimento e/
ou a adog¢io de pensamentos mais complexos e abstratos se encontra no
excesso de fragmentac¢io escolar. As disciplinas com varias subdivisdes
impoem maiores dificuldades ao alcance da e ao uso da interdisciplinari-
dade e transdisciplinaridade. Diminuir a hierarquiza¢io e concentrar es-
forcos para um pensamento mais abrangente ¢ uma estratégia importante
para a obten¢ao de pensamentos que alcancem a complexidade dos fatos

e favorecam novos modos de com eles lidat.

No contexto nacional, utilizando-se de dados disponiveis na Pla-
taforma Nilo Pecanha (PNP), a Rede Federal de Educacio Profissional,
Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) apresenta uma modalidade de for-
magao denominada ensino técnico integrado ao ensino médio que esta
distribuida em 544 unidades, 2179 cursos com 246.646 matriculados

presentes em todos os estados da federacdo (PNP, 2021). Nestes cursos,
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prevé-se que as disciplinas devem ter uma relacdo interdisciplinar que
pode auxiliar a contextualiza¢do e a fixagdo de aprendizagem. Falhas na
formatacdo dos projetos pedagogicos, desinteresse dos docentes de divi-
dir espaco educacional e a cultura de pouca inovagio sao obstaculos para
implementacio da formacao e a mudanca para praticas orientadas por um

novo paradigma educacional.

Outra fonte de dificuldade dos docentes pode guardar relagoes
com a orienta¢io positivista de sua formacao e fundamento epistemol6gi-
co de metodologias tradicionais que lhe foram ensinadas e que continuam
por eles sendo reproduzidas nas suas praticas pedagogicas, sem a devida

atencdo as necessidades e exigéncias da realidade contemporanea.

Como modo de alterar este ambiente, importa buscar de modo ut-

gente uma formagio com objetivo de aplicagio de técnicas de integracdo

e conhecimentos e novas formas de transmissdao para que faca sentido
d heciment formas de tr i r f: tid

aos alunos estudarem a aprenderem os conteudos para sua vida.

Quanto ao aspecto legal de formacio docente, o artigo 62 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio de 1996 (LDB/96) consta da melhoria
da qualificacdo profissional para docentes atuando no nivel médio, deven-
do apresentar diploma de licenciatura ou complementa¢io pedagdgica,
respeitando a Resolucio 02/2019 (FERREIRA; PURIFICACAO, 2021).
Esta legislacio é necessaria para fechar um vazio de formacido de bacha-
réis ou tecnologos que nio tinham conhecimentos formais sobre didati-
ca, legislacdo educacional e teorias epistemoldgicas da educagdo. Neste
contexto legislatério, é de grande importancia a verificagdo, nos quadros
das institui¢bes, se a resolucio estd sendo cumprida. A implantagio de
processos inovadores e novas metodologias supSe a necessidade, o inte-
resse e conhecimentos nas areas de didatica associados a pressupostos

epistemoldgicos de educagio e formacio basica pedagogica.

172



Observa-se que a proposta de conhecimento e utiliza¢ao do pen-
samento novo-paradigmatico pode ser de interesse para a formac¢ido em
niveis de docéncia, considerando que a rede técnica federal atua do ensino
médio até a pos-graduacdo e graduacdo e tal corrente pode preencher
lacunas associadas a concepgoes e atuagdes amparados em teorias episte-
molégicas ja reconhecidas como limitados para atender os novos propési-
tos educacionais no ensino médio. No caso especifico do ensino técnico
¢ interessante ressaltar que grande parte dos cursos é oferecida na mo-
dalidade integrada, em que o aluno estuda o propedéutico em conjunto
com as disciplinas técnicas. Apesar de ser um modelo muito interessante
e que poderia desenvolver uma 6tima sinergia entre as areas, as caracte-
risticas de ementarios compartimentados, exigéncias de disciplinas técni-
cas obrigatérias pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos e a falta de
cooperagdo entre projeto pedagogico, assessores pedagogicos e docentes,

dificultam seu pleno funcionamento.

Como nova forma de pensar as diferencas, uma das inovagoes
observada para o cientista novo-paradigmatico é o foco na observagio e
contexto, enquanto a ciéncia tradicional foca na postura “ou-ou”, o novo
cientista paradigmatico debruga-se sobre a estratégia “e”, permitindo a
integracio da sala de aula, aluno e professor (VASCONCELLOS, 2012).
Isso pode representar uma estratégia para superar concepgdes e praticas

dicotomicas, dualistas e binarias.

A estratégia novo-paradigmatica de coconstru¢io focada na es-
tratégia “e-e” é facilmente observada em ambientes de cursos onde os
alunos ja possuem experiéncias com trabalhos correlacionados ao tema.
Como exemplo, vale citar as aulas do autor em cursos técnicos em meca-
nica subsequentes, no periodo noturno, em que elas sio as aulas corre-

lacionadas a motores e sempre foram enriquecidas com conteudos tanto
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dos equipamentos do laboratério que estavam a disposi¢ao, quanto pelos
conhecimentos técnicos dos alunos inseridos no mercado de trabalho,
apontando diferencas, similaridades e contraposi¢cbes. Este processo “e-
e” enriquece a aula e as discussdes promovem um o ambiente dinamico e

participativo. Porém nem sempre isso ocorre.

Ha situagdes em que isto ndo acontece e o desafio profissional é
maior, dados haver ambientes de alunos sem experiéncia profissional pré-
via, em que o processo de conhecimento devera ser dado pelos trabalhos
de pesquisa e complementaridade em busca da curiosidade e aplicagdes

20 cotidiano.

A aceitagdo de um ambiente de trocas de informacdes, proposi-
¢Ges de trabalhos conjuntos entre duas ou trés disciplinas e o desenvol-
vimento de um pensamento mais ctitico e com capacidade de entender e
reconhecer o papel do outro, sio de ¢ vital para o bom ambiente escolar e

para melhor promover o processo ensino-aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

No campo das pesquisas experimentais e correlacionadas a ob-
tenciao de dados, cumpre levar em conta que mesmo possuindo conhe-
cimento de que o observador é parte do processo e que ele modifica o
sistema, sendo impossivel o alcance da objetividade plena, cabe tratar os
dados com cientificidade e com vigilancia metodolégica para que nio se

deturpem os resultados.

A proposta de sistemas novo-paradigmaticos como op¢oes para
diminuir o tecnicismo da escola brasileira pode contribuir para que haja
uma melhoria de apropriagdo dos conceitos pelo aluno e que o processo
se dé de uma forma mais eficiente. O abandono da educacio banciria e a

adogdo de uma abordagem mais critica podem contribuir para melhoria
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da dedicacio e interesse dos alunos pelos contetidos das aulas.

Importa se desmistificar a linearidade e a simplicidade dos pro-
cessos de ensino-aprendizagem por meio das proprias descobertas cienti-
ficas, em que, mesmo em escalas atomicas, foram possiveis de ser identi-
ficados os fenémenos de recursividade, complexidade, imprevisibilidade
e instabilidade. Essa justificativa apresenta base para uma nova ética de
interpretagdo dos processos cientificos que também podem ser aplicados

a vida dos alunos e dos professores.
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do materialismo histérico dialético na construc¢ao de um curriculo amplo
e critico. Com isso, tem-se como objetivo observar a relagio dialdgica, as
reflexbes democraticas, as possibilidades que, ainda hoje, essa corrente
tem evidenciado importantes contribuicoes a educagio, relacionando essa

concepeao dentro da Base Nacional Curricular em vigor.

Como pano de fundo é necessario pontuar que o curriculo tra-
dicional, atualmente, ainda que pautado pelo discurso que privilegia o
conhecimento ticito, continua suprimindo a possibilidade de superagao
da ordem capitalista, perpetuando assim ideologias e relagdes sécioedu-
cacionais idealizadas (DUARTE, 2019). Neste contexto, sabendo-se que a
pedagogia histérico-critica entende a pratica educativa como uma ativida-
de mediadora no interior da pratica social, o que nos leva a reflexdo sobre
essa sociedade atual, as finalidades educativas e a concep¢ao de curriculo,
perguntamo-nos: quais as constitui¢des na constru¢ao de um curriculo
critico? Tendo em vista que a constitui¢ao da sociedade vigente atual se
define através do dominio do capital, como defender um curriculo para
todos? Os conceitos e defini¢des pautadas na elabora¢ao da BNCC estiao
coerentes com a sociedade atual? O discurso utilizado para implantagiao
da BNCC atende a classe trabalhadora? Essa forma de trabalhar o curti-
culo em uma base tecnicista, neotecnicista vem de encontro a formagio
coerente para as geracoes futuras? O foco no saber da Pedagogia das
competéncias limita e precariza a educagior Afinal, a Pedagogia Histori-
co-Critica visa elaborar as condi¢des de organizacio e desenvolvimento
da pratica educativa escolar como um instrumento potencializador de luta

da classe trabalhadora pela transformacio estrutural da sociedade atual.

Na pedagogia historico-critica (DUARTE, 2019), mostra que os
pressupostos tedricos do marxismo forneceram os principios que ajuda-

ram a pensar em uma proposta de educag¢io voltada para a classe trabalha-
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dora, com um olhar filoséfico especifico. Trata-se de uma visdo reflexiva
educacional que considera o préprio ser humano um suyjeito histérico,
onde as mudangas e transformagoes sdo capazes de, através da interagdo

social, haver uma nova concep¢ao de sujeito e aprendizagem.

A Pedagogia das Competéncias, segundo Ciavatta, Frigotto e Ra-
mos (2005), nos remete a um sistema de educagdo técnica, que consiste
em formar o individuo para o mercado do trabalho e nio para o mundo
do trabalho, através de um curriculo integrado. A partir dessa perspecti-
va, é visivel a negacdo que se faz presente de uma formagao voltada para
o desenvolvimento do carater critico e participativo do individuo em so-

ciedade (RAMOS, 2000).

Nesse sentido, Johann (2021) afirma que sob essas circunstincias,
ao centrar em competéncias e habilidades que a BNCC direciona o cur-
riculo a0 seu esvaziamento frente aos conteudos cientificos, artisticos e
filoséficos, indicando o ensino para o treino de resolucdo de provas, com
o objetivo de atingir ou superar metas que sdo validadas por meio das

avaliacoes de larga escala.

O materialismo histérico-dialético busca explicar o mundo obje-
tivo (fendmenos, processos e objetos) e suas leis para atender a determina-
das necessidades sociais. Essas, por sua vez, indicam o ser humano como
um sujeito primordialmente transformador da natureza, que cria necessi-
dades por meio de sua atividade vital, qual seja, o trabalho. Por isso, esse
método do conhecimento estuda os processos da vida real, procurando
explica-los de forma cientifica e a0 mesmo tempo enraizados na pratica
social (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

Conforme Saviani:

Essa construcdo ontoldgica, epistemoldgica e metodologica acaba
pordar identidade ao materialismo histérico. Essas caracteristicas
reconstroem a  objetividade das  diretrizes  pedagdgicas,
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reorganizando o trabalho educativo, os agentes educacionais, os
conteudos curriculates e os procedimentos pedagdgico-didaticos,
impulsionando a uma ética educativa voltada para a construcio
de uma nova sociedade, um novo homem em uma nova cultura.
(SAVIANI, 2011).

Afinal, é preciso refletir esse contraponto em uma concepgio
emancipadora, centrada no desenvolvimento do curriculo em uma base
focada no conhecimento filoséfico, artistico e cientifico nos principios
da pedagogia historico-critica a fim de garantir os conteudos elaborados
para todos, visto que uma das fungSes da escola é possibilitar o acesso aos

conhecimentos, gerar mudangas de concepg¢des e tornar o aluno capaz de

sistematizar, afirma Saviani (1985):

[...] as camadas populares, o ingtesso e o dominio da culturaletrada,
sem se desviar do seu papel fundamental, que ¢ a difusdo do saber
sistematizado, isto ¢, de carater cientifico, velando para que este ndo
se perca no interior das escolas em um sem-nimero de atividades
acessorias. (SAVIANI, 1985, p. 28).

Assim sendo, a tensao histérica educacional existente, o papel dos
educadores, o projeto de sociedade, a luta de classes, o préprio paradoxo
da educagio no capitalismo, o modelo de sociedade, toda essa problema-
tica existente no contexto da escola deve ser discutida com objetivo revo-
lucionario, servindo de instrumento de luta, conforme Saviani (1996, p.
66) expde: “[...] o dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo

que os dominantes dominam. Entdo, dominar aquilo que os dominantes

dominam é condicdo de libertacio.”

CURRICULO

Segundo a Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educagdo Nacional 9394/96, pautadas nos principios democraticos

onde consideram o sujeito como cidadao de direitos e, desses, incluindo a
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educacio, as escolas passam entdo a organizar seus projetos pedagdgicos
e seus curriculos escolares de forma mais ampla, atendendo as diretrizes
e ampliando seus objetivos além da defini¢do de contetdos referentes as
disciplinas, surge entdo uma discussdao sobre a composi¢io do curriculo
que vem a ser legitimado pela escola em suas praticas educativas.

A LDB 9394/96 traz em seu artigo 26:

Art.26. Os curriculos daeducacioinfantil, do ensino fundamentaledo
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e¢ em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica,
o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil. (BRASIL, 1996{s.p.}).

E em seu art. 27, especifica sobre os conteudos:

Os conteudos curticulares da educagio basica observarao, ainda, as
seguintes diretrizes:

1 - a difusao de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos
e deveres dos cidaddos, de respeito a0 bem comum e a ordem
democritica;

1T - consideracdo das condi¢des de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento; I1I - orientagio para o trabalho;

IV - promog¢io do desporto educacional e apoio as praticas
desportivas nio formais. (BRASIL, 1996{s.p.}).

Segundo Ribeiro et al. (2016), o materialismo histérico-dialético
proporcionou um amadurecimento tedrico e metodolégico no sentido
do curriculo critico. Em outras palavras, podemos dizer que a pratica
pedagdgica ideal e a pratica concreta causam uma ruptura, que nos leva
a refletir o ponto de partida da dimensao sensivel da pratica pedagdgica

para a dimenséo critica.

Por outro lado, se o curriculo adotado for tradicional e consequen-
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temente imutavel, as finalidades da escola estariam em cheque, quando
muito se falam sobre formacio de individuo, formagao para a vida, para

trabalho, para ser sujeito ativo de uma sociedade em plena transformacio.

Na pedagogia historico-critica, Demerval Saviani mostra que os
pressupostos tedricos do marxismo ao longo da historicidade forneceram
os principios que, devido as mudangas e transformacdes, colaboraram
numa nova proposta de educacio centralizada e direcionada para a classe

trabalhadora, devido ao capitalismo com um enfoque filoséfico.

Conforme Malanchen e Santos (2020), as politicas educacionais
referentes ao curriculo sdo expressdes dos embates travados no ambito do

HEstado e nos desdobramentos assumidos pelo mesmo.

BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM

Iniciando em 2015, a construcio de uma Base Curricular Nacio-
nal, com intuito de cumprir demandas fundadas na CF- Constitui¢do
Federal de 1988, na LDB 9394/96 ¢ ja previstas nas metas do Plano Na-
cional de Educagao decénio 2004-2014, varios estudiosos, pesquisadores,
professores e intelectuais findaram muitas discussdes a respeito de como
seria a elaboracdo dessa base, separacdo desses conteudos, elaborando en-

tao conteidos pautados na competéncia e nas habilidades do individuo.

A prépria LDB 9394/96, em seu artigo 306, estabelece que a or-
ganizagao das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias
e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada
sistema de ensino, portanto entende-se que a BNCC esta fundamentada

na Pedagogia das Competéncias. Nesse contexto, Saviani (2007, p. 435):
[..] 2 “pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face
da pedagogia do a “aprender a aprender” cujo objetivo é dotar os
individuos de comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustarem-
se as condigoes de uma sociedade em que as proprias necessidades de
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sobreviveéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfacio deixou de ser um
compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos préprios
sujeitos que, segundo a raiz etimolégica dessa palavra, se encontra
subjugado a “mdo invisivel do mercado”.
A BNCC se apresenta entdo como “[...] um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendiza-

gens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das eta-

pas e modalidades da Educacio Bésica.” (BRASIL, 2018).

Trata-se de um documento norteador para professores que permi-
te um olhar critico, visto que varios conceitos devem ser melhores com-
preendidos. Silva (2010) afirma que o curriculo é um campo de disputas
e, a0 mesmo tempo, de constituicdo de subjetividade. Jd para Foucault

(2009), o curriculo enseja um jogo que inclui relagdes de poder e de saber.

Para Pereira e Rodrigues (2018), sobre a BNCC, elucida que a lista
de contetdos foi o elemento manifesto em torno do qual as disputas se
deram, mas, certamente, junto com os objetivos, teria que entrar no jogo
das escolhas o modo como o professor apresenta tais conceitos na sala.
Tal afirmacio estd presente também em Saviani (2016), este discorre so-
bre questdes quanto ao processo educativo como ponto de partida e pon-
to de chegada, enfatiza que a problematica educativa ¢ a referéncia para
se determinar e direcionar a formacao de educadores, baseada em curri-
culos pré-estabelecidos e, consequentemente, a organizagdo do ensino,
ou seja, em uma sociedade contemporanea onde os conteudos precisam
ser repensados e muitas vezes complementados com conteudos extracur-
riculares, os problemas postos pela pratica social e o trabalho educativo.

A BNCC esta pautada, segundo Turini et al. (2018), numa educa-
¢do transformadora e que desenvolve competéncias, porém a concepgao
de educacio escolar do documento e dos meios que esse apresenta, para

desenvolver as competéncias formativas e para que a transformacio da
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sociedade vem sendo apresentadas de forma equivocada, pois apresenta
na visdo desses autores, uma fragmenta¢do do processo educativo e nio
em sua totalidade, tratando os conhecimentos historicamente acumula-
dos como meios, nao tendo valor acumulativo, sendo que deveriam ser

entendidos como fins em si mesmos.

Com a homologa¢io do documento, de imediato ja se verifica
a grande énfase dada a proposta de revisio das matrizes de avaliagdes,
haja vista que a base defende abertamente a aplicabilidade de avaliagoes
externas sob o “[...] pretexto de melhorar os resultados pifios da educagao

nacional.” (CORREA; MORGADO, 2018, p. 2).

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexOes apresentadas nesse capitulo mostram contrapontos
importantes na concep¢io de formacio que norteia a BNCC, varios au-
tores afirmam que a mesma estd fundamentada na racionalidade instru-
mental e utilitaria, direcionada por interesses empresariais e comprovam
essa afirmacio elucidando uma lista de empresas privadas que financiam
6rgaos e movimentos que corroboram nas decisdes administrativas e go-
vernamentais, com isso reafirmamos que o estado é burgués e que os

interesses da classe dos trabalhadores estdo sendo negligenciados.

Analisamos que a intengdo da mesma é aprofundar o esvazia-
mento da func¢io da escola, do professor e do curriculo escolar, negando
o conhecimento objetivo e sistematizado e reforcando uma pedagogia
pragmatica, utilitarista e tecnicista, que tem por objetivo a formacio téc-
nica para o emprego e nao a formagao para o trabalho com o sentido na
emancipac¢ao humana.

Ao problematizar a BNCC, Johann (2021) afirma que sua espe-

cificidade favorece o predominio de medidas orquestradas para manter
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estagnada a formacdo dos futuros trabalhadores, tendo como ponta de
lanc¢a a reformulacio dos curriculos escolares com conhecimentos redu-

zidos e voltados para o carater pragmatico.

Concomitantemente, é notério que a concepgao que direciona a
BNCC tem como objetivo final o controle absoluto do processo de for-
magao dos individuos, das nossas futuras geragdes, visando o controle
do curriculo para educagido basica, formacao de professores e a avaliagdo
em larga escala, acolhendo demandas da sociedade capitalista, resultando
ainda mais nas desigualdades sociais no Brasil, haja vista que tais politi-
cas publicas sio aprofundadas de modelos internacionais, prevalecendo
assim condi¢Oes precarias de trabalho em diversos setores voltados aos

servicos essenciais, incluindo a prépria educagio.

Diante disso, baseado no discurso pragmatico e das empresas, ob-
serva-se que giram entorno da educacio de qualidade em uma concepcio
de pratica social que enfatizam projetos inovadores, projeto de nacido e
formacio de professores, contudo, ¢ bem claro que pretende tornar vaga
e precaria a formacido dos sujeitos, sem oportunizar as possibilidades de
emancipacio da classe trabalhadora em questio, em beneficio das forcas
catalizadoras e que a BNCC ¢ um documento agregador de principios
falaciosos que indicam medidas que vao aos interesses privatistas, onde a
questdo centralizadora realca as ambiguidades materializadas nas propos-

tas que alinham a educac¢do com o desenvolvimento econémico.

A organizacgao curricular, a partir da concepgao materialista his-
torico dialética que orienta a Pedagogia Histérico-Critica, entende que o
curriculo ndo deve ser fragmentado e reconhece, ainda, a importancia da
socializa¢iao dos conhecimentos mais desenvolvidos que sdo distribuidos
por meio das disciplinas escolares, nao deixando de compreender a neces-

sidade de articular-se e por em vigor a interdisciplinaridade, afinal, “[...] o

187



elemento fundante do ser humano e de todo o conhecimento produzido

¢ o trabalho.” (MALANCHEN, 2016, p. 210).

De acordo com Bessa (2011), o conceito de competéncias foi ado-
tado nos meios empresariais e até industriais e sao setores que observa-
vam a possibilidade de definir e estabelecer uma alian¢a que facilitaria
o gerenciamento de pessoas. Para esses fins, o termo de competéncias
comegou a ser somatizado as capacidades intelectuais dos sujeitos no sen-
tido de associar quais as contribui¢oes que o trabalhador poderia fornecer

a empresa, de forma lucrativa e comercial.

Portanto, podemos compreender que nesse contexto implicito na
caracterizagdo do conceito de trabalho na Pedagogia das Competéncias,
numa visio pedagogica, o trabalhador se mantém na posi¢io de domina-

do, reforcando as condicbes de exploracio e precariedade.

A luta pela defesa da escola publica, partindo de uma perspectiva
filos6fica que tem como foco a classe trabalhadora, em seu nivel cultural,
refor¢a a cultura universal produzida pelo conjunto dos homens e pelo

proprio capitalismo em todo seu contexto histérico.

E preciso focar no discurso revolucionario, na luta de classes, na
defesa da escola puiblica, mas também ¢é preciso organizar-se enquanto
classe, unificando forgas para que, entdo, seja possivel estabelecer a resis-

téncia ativa apontada por Saviani (SAVIANI; DUARTE, 2012).

Essa relagao dialética entre o homem e a educacdo, na Pedagogia
Histérico Critica, estd pautada na ideia de que os sujeitos se reconhecam
nessas lutas de classes e nos embates travados na sociedade, uma vez que
esses sao determinantes na trajetéria histérica da humanidade. Ademais,
tal corrente pedagdgica ressalta o posicionamento favoravel a superagiao
da sociedade capitalista e dos dispositivos que engendram a desumaniza-

¢do da classe trabalhadora.
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Salienta-se, aqui, que para compor o carater escolar a partir da
Pedagogia Historico-Critica faz-se necessario formar os professores de
forma consciente e critica, haja vista que, ao assegurar aos sujeitos o “[...]
dominio pleno da forma mais desenvolvida que ¢ a forma escolar, as de-
mais formas de educa¢io serdo compreendidas sem maiores dificulda-
des.” (SAVIANI, 2014, p. 29).

Sendo assim, é preciso levantar a discussao sobre quais bases te6-
ricas, quais conceitos estdo sendo definidos dentro desse novo curriculo
em forma de uma Base Nacional Curricular Comum, além de elaborar de
forma estruturada cada escola e construir a sua propria finalidade, defi-
nir sua fungdo e deixar claro seus objetivos mediante a sociedade atual

contemporanea partindo de contetdos cientificos, filoséficos e artisticos.
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é apresentar a evolugdo histérica da
pos-graduagio no Brasil, visando a implantagdo e ao desenvolvimento do
mestrado profissional.

Para isso, inicialmente, tratar-se-a da origem histérica da pds-gra-

dua¢io mundial, mostrando etapas iniciais da implantacao e a importan-
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cia americana neste contexto, tanto na implantacio dos cursos quanto na
formagio e treinamentos de pesquisadores, com destaque para a comu-
nidade cientifica brasileira. Conforme mencionado por Sanchez-Gamboa
(2018), a investigacdo na educac¢io brasileira se consolidou a partir da
década de 1970, com a criagdo dos cursos de pos-graduacio seguindo um
padrido nos moldes americanos. Na sequéncia, destacamos a importancia
da pés-graduacio no sentido de formacio do pesquisador e do conhe-
cimento, considerando os fundamentos ontologicos e epistemoldgicos,
bem como a influéncia da corrente positivista na formacio e caracteriza-

¢do da educacio brasileira.

Na analise de Silva e Sanchez-Gamboa (2014), a pesquisa cientifica
vai além de uma simples atividade do pesquisador - requer conhecimento
sobre o tema e organizagio das etapas para que tenha éxito no planejamen-
to estabelecido, objetivando ir ao encontro de possiveis respostas ainda nao

explicadas pela ciéncia em determinada area do conhecimento.

O sistema de cursos de poés-graduagio se impde e se di-
funde em todos os paises como consequéncia natural do extra-
ordinario progresso do saber em todos os setores, visando ao
desenvolvimento do conhecimento e das técnicas de pesquisa. O
mercado de trabalho encontra-se cada vez mais complexo e com-petitivo
e a pos- graduacdo tem como finalidade a formacio de pes-quisadores e
docentes para os cursos superiores. A conclusio do curso de
graduacdo deixou de ser um diferencial e uma garantia para se
conseguir um bom emprego. Atualmente, uma das formas de se
destacar é por meio da poés-graduacio que, além de inserir o individuo
no universo da pesquisa, possibilitando um diferencial valorizado em
sua carreira, postula a ascensio a cargos melhores e, sobretudo, a

melhorias nas remuneracdes.
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ORIGENS HISTORICAS DA POS-GRADUACAO MUNDIAL

A poés-graduacdo tem sua origem histérica na prépria estrutura
da universidade norte- americana, compreendendo o college’ como base
comum de estudos e as diferentes escolas graduadas, que, geralmente,

requerem o titulo de bacharel como requisito de admissao.

O Parecer Sucupira - MEC/CFE 977, de 03 de dezembro de 1965,
trata da defini¢do dos cursos de pds-graduagdo autorizando os estabele-
cimentos de ensino superior a ministrar cursos de graduagao, pos-gradu-
agio, especializacio, aperfeicoamento e extensiao, sendo que, com essa
redagio, passou a incluir a especializagio como pés-graduagio.

Destaca-se a importancia da universidade americana, sendo o lu-
gar de referéncia no qual se faz a pesquisa cientifica, com promoc¢io da
alta cultura, onde também acontecem os treinamentos de professores dos
cursos universitarios. O grande impulso americano e mundial na pés-gra-
duagio ocorreu com a fundacio da Universidade Johns Hopkins, no ano
de 1876, tendo como objetivo o desenvolvimento de estudos pos-gradua-

dos, inspirados na ideia da creativity scholarship’.

Conforme destacado por Sanchez-Gamboa (2018), a investigaciao
na educagio brasileira se consolidou a partir da década de 1970, com a
criacdo dos cursos de pds-graduacio seguindo um padrio nos moldes
americanos, incluindo capacitacio de professores e pesquisadores nos
Estados Unidos por meio de convénios entre algumas universidades da-
quele pafs e o governo brasileiro. Essa opcao de treinamento levou a uma
progressiva dependéncia cultural imposta externamente e que, de certa

forma, obedece aos interesses expansionistas que condicionaram a auto-

* Nos Estados Unidos, o college ¢ o que é chamado, no Brasil, de faculdade, ou seja, uma
institui¢do educacional ou parte de uma universidade que oferta cursos de graduagio.

> Exemplo de universidade destinada nio somente 2 transmissdo do saber ja constituido,
mas voltada para a elaboragio de novos conhecimentos mediante a atividade de pesquisa.
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nomia da universidade.

A POS-GRADUACAO BRASILEIRA

A pbés-graduacgio brasileira comemorou 56 anos de existén-cia
em 2021, tendo alguns histéricos iniciais na década de 1930, na criagio
da Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal para o Ensino Superior,
atualmente Coordenacio de Apetrfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), e do Conselho Nacional de Pesquisa (CNPg),
ambos da década de 1950. Além disso, as experiéncias de pés-graduagao
brasileiras foram efetivamente reconhecidas como um novo nivel de
ensino a partir do ano de 1965, com a emissdo do Parecer 977/65 pelo
Conselho Federal de Educacio (CFE), que regulamenta a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB).

O Parecer Sucupira, usado pela CAPES e CNE, vem sendo de

grande valia para andlises de programas de mestrado e doutorado.

O CFE, cujo relator é o professor Newton Sucupira®, tem como
objetivo atender a solicitagdo ministerial, procurando definir a natureza
e os objetivos dos cursos de pos- graduacio, a luz da doutrina e do texto
legal, apresentando suas caracteristicas fundamentais na forma da exigén-
cia legal. Assim, os cursos de pés-graduacio foram classificados em duas

partes a saber:

1. lato sensu sao cursos mais direcionados a atuagio profissional
e atualizagdo dos graduados no nivel superior: tecndlogos,
licenciados ou bacharéis, com carga horaria de, no maximo,
359 horas; referindo-se aos aperfeicoamentos e aos cursos de
especializacao, com carga horaria de, no minimo, 360 horas;

2. stricto sensu comptreende os cursos de niveis de mestrado e
doutorado,académicos ou profissionais, voltados a formacio

¢ Autor do Parecer n® 977, de 1965. O documento conceituou, formatou e institucionali-
zou a pos-graduacao brasileira nos moldes dos dias de hoje.
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cientifica e académica e também ligados a pesquisa. Um
dos principais propésitos da poés-graduacido na universidade
brasileira enfatizava o aprofundamento do saber adquirido
no ambito da graduacio, além da oferta de ambiente e de
recursos adequados para a livre investigacdo cientifica e
“afirmacdo da gratuidade criadora das mais altas formas da
culturauniversitaria”. (BRASIL, 1965, p. 3).

SINTESE DOS PLANOS NACIONAIS DE POS-GRADUACAO

Os Planos Nacionais de Pés-Graduagio (PNPG) incorporam o
principio de que o sistema educacional é fator estratégico no processo de
desenvolvimento socioeconémico e cultural da sociedade brasileira. Ele
representa uma referéncia institucional indispensavel a formagao de re-
cursos humanos altamente qualificados e ao fortalecimento do potencial

cientifico-tecnolégico nacional.

A responsabilidade pela elaboracdo do PNPG ¢ da CAPES. Ana-
lisando os seis planos implantados, verifica-se que o tempo de gestio de
cada um varia de acordo com os periodos. No inicio, o plano foi elabora-
do com gestdo de 5 anos, passando, depois, para trés anos e, atualmente,

com o de gestdo de 2010-2020, transformou-se em decenal.

O atual PNPG, abrangendo o periodo de 2011 a 2020, ¢é o sexto
plano de pés-graduagio; homologado em 2010 pelo entdo Ministério da
Educacio, herdou dos planos anteriores bastante consisténcia, destacan-
do mudangas na pds-graduac¢io, com destaque para crescimento e solidez
dos mestrados profissionais. Com a finalidade de acompanhar a trajetoria
da poés-graduacgio brasileira, segue uma explanaciao dos demais Planos
Nacionais de Pés-Graduacio.

O primeiro PNPG (1975-1979) partiu da constatagdo de que o
processo de expansio da pés-graduacao havia sido até entdo parcialmen-
te espontaneo, desordenado e pressionado por motivos conjunturais. A

partir daquele momento, a expansiao deveria tornar-se objeto de plane-
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jamento estatal, considerando a pés-graduacdo como subsistema do sis-
tema universitario e este, por sua vez, do sistema educacional. Deveria,

entdo, estar integrada as politicas de desenvolvimento social e econdmico.

A partir das demandas levantadas, as universidades, institui¢Oes
de fomentos de pesquisa, e os profissionais comegaram a enviar e execu-
tar os projetos de pesquisa, assessorando o sistema produtivo e o setor
publico, prestigiando, dessa forma, a pés-graduacao (MEC, 1995). Com
a finalidade de execugdo das metas propostas, objetivando o crescimen-
to dos cursos e a adesdo de alunos nas pesquisas, houve a concessio de
bolsas para alunos de tempo integral, extensio do Programa Institucional
de Capacitag¢ao Docente (PICD), que era recente e realizado em pequena
escala pelo MEC; admissao de docentes de forma regular e programada
pelas instituigbes universitarias, em func¢do da ampliagdo da pds-gradua-
¢d0; além da capacitagiao dos docentes das universidades e a integracdo da

pos-graduacdo ao sistema universitario.

Neste contexto, verifica-se a importancia de realizar a avaliagdo
da pesquisa. A CAPES ficou encarregada dessa atribuicdo - a chamada
avaliacio por pares - iniciando essa modalidade no ano de 1978. Com a
extincao do Conselho Nacional de Pés-Graduacio, a CAPES ficou res-
ponsavel pela elaboragio do II Plano Nacional de Pés- Graduacio, sendo
reconhecida no MEC como Agéncia Executiva do Sistema Nacional de
Ciéncia e Tecnologia.

O I PNPG bem estruturado deixou um legado de informa-¢oes
uteis para fins de elaborac¢do dos planos subsequentes, tendo como
principais premissas a elevacio dos cursos atuais, treinamen-to de
professores, melhorias nas concessdes de bolsas de estudos, concursos

para docentes e projetos de expansio de cursos abrangen-do o territério
nacional (BRASIL, 2014).
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No segundo PNPG (1982-1985), o principal objetivo foi a for-
macio de pessoal qualificado para as atividades de pesquisa e docéncia,
visando aos atendimentos dos setores publico e particular. Observou-
-se, nas diretrizes curriculares, a implantacdo de mecanismos de avalia-
¢ao, objetivando melhorias na qualidade do ensino, sendo necessario
aperfeicoamento das avaliacdes. Percebe-se que, nesse PNPG, o foco
principal nio foi s6 a capacitagdo de docentes, mas sim a preocupagiao
com a qualidade do ensino, aferindo novas modalidades de avaliacGes
no sentido de aprimoramento e qualidade da pés-graduacio, além de
apoio aos programas em andamento, no sentido da infraestrutura, as-
segurando certa estabilidade. O segundo PNPG (1982-1985) priorizou
a questdo da qualidade do ensino ministrado, com énfase para a pos-
-graduacido. Um dos destaques do plano foi a busca de melhorias dos
processos de avaliagdo dos cursos, visto que o sistema era regido por

instrumentos da década de 1970.

Ja no terceiro PNPG (1986-1989), considerado o primeiro plano
da p6s-graduacio da Nova Republica’, expressava-se a conquista da auto-
nomia nacional, sendo que essa ideia ja estava presente no plano anterior e
circulou ativamente na discussio e aprovag¢ao da reserva de mercado para
a informatica e no periodo da Constituinte, quando se tentou formular

uma defini¢do de empresa nacional.

Neste periodo, a poés-graduagio visava a formagdo de recursos
humanos para o desenvolvimento da pesquisa pela universidade - uma
forma de integrar os estudos da pds-graduacio a ciéncia e tecnologia e a
necessidade de propor solugdes aos problemas tecnolégicos, econdmicos

e sociais. Dessa forma, houve a¢des no sentido de institucionalizacio da

" No que se refere a pos-graduacio, existia a preocupagio de ndo haver um quantitativo de
cientistas suficiente para atender as dreas tecnoldgicas do Pais, pensando no desenvolvi-
mento do Brasil no século XXI.
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pesquisa, como melhorias nos orgamentos das universidades, recursos
financeiros especificos destinados a pesquisa e a pos-graduagao; reestru-
turacio da carreira docente, com a finalidade de valoriza¢io da produgao
cientifica, incluindo também recursos financeiros para melhor equitagdo
dos laboratérios de pesquisas; além da preocupagio com os desequilibrios

regionais e com a flexibilizacdo do modelo de pos- graduacio.

O terceiro PNPG (1986-1989) ocorreu na gestdo governamental
do presidente José Sarney, caracterizado pela chegada da Nova Republica
e também pela promulgacdo da nova Constituigdo Brasileira, no ano de
1988. Nesse periodo ressalta-se a implantacdo de plano econdémico e taxa

alta de inflacdo, ocasionando falta de investimentos na educagio em geral.

No tocante ao quarto PNPG (que deveria compreender o periodo
de 1990 a 2004), este nio foi elaborado pela CAPES devido a questio
orcamentaria e financeira. Suas principais a¢oes foram incorporadas pela
CAPES e colocadas em pratica. Nesse contexto, ha a expedicio da Por-
taria n® 80/1998, que versa sobte o mestrado profissional. Jd em 2001,
portanto, 36 anos apds o Parecer Sucupira 977/65, é aceita a classificacio

académica e profissional do mestrado.

Nos anos de 1994 a 2002, as politicas de ajuste neoliberal atingi-
ram seu auge nos dois periodos do governo Fernando Henrique Cardoso.
Neste momento, foram implantadas a reforma universitaria e mudancas
radicais na educagio superior e no modelo da pés-graduacio brasilei-
ra. Entre elas duas estratégias podem ser consideradas cruciais: por um
lado, a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) - Lei n°. 9394/96; por outro, o uso de dispositivos legais, como
decretos-leis, medidas provisorias, portarias ministeriais e propostas de

emendas constitucionais (EVANGELISTA; MORAES, 2002).

Analisando o V Plano Nacional, abrangendo o perfodo de 2005
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a 2010, tinha como objetivo o crescimento uniforme do ensino da pés-
-graduacio no Pafs, com o propésito de atender as demandas levanta-
das, preocupando-se, também, com a qualidade. Entretanto, percebe-se
no desenvolver do plano que nio houve uma distribuicdo financeira
uniforme entre as institui¢des financeiras, pois algumas receberam mais
recursos em relacdo a outras, com dificuldade de se manter o atendi-

mento da clientela.

Com o proposito de tentar uniformizar a questdo financeira das
universidades e da CAPES, algumas a¢oes foram colocadas em pratica,
como parcerias com o setor empresarial, melhor articulagdo com os go-
vernos estaduais via agéncias de fomentos, defini¢do de novas tipologias
regionais para a pés-graduacdo e politicas de cooperagdo internacional,
considerando o avanco no sistema.

O Brasil entrou no século XXI como uma nova poténcia emer-
gente, com a perspectiva de se tornar a quinta economia do Planeta no
decénio 2011-2020. Trata-se de um fato extraordindrio, revelando que o
Pafs vem passando e devera passar mais ainda por mudangas profun-
das em segmentos importantes da economia, com reflexos na geopoliti-
ca mundial e impactos em diferentes setores da sociedade, inclusive no

sistema educacional, incluido nesse contexto o ensino da pés-graduacio.

Um dos exemplos dessas mudangas é o ocorrido no setor agrario,
impulsionado pelas novas tecnologias no Brasil e no exterior. Por meio de
gestOes competitivas das empresas e dos negdcios, a agricultura brasileira
atingiu indices de produtividade extraordinarios nas duas ultimas déca-
das. Nesse contexto, foi organizado o sexto PNPG (2011-2020), levando
em consideracio a necessidade de se promover a sinergia dos segmentos,
visando favorecer a integracio do ensino de pds-graduacdo com o setor

empresarial e a sociedade. O PNPG 2011-2020 tem como objetivo o for-
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talecimento do Sistema Nacional de Pés-Graduacio, mas ndo em todas as

areas, sendo o mestrado profissional focado no atendimento ao mercado

de trabalho.

MESTRADO PROFISSIONAL NO BRASIL

A realidade brasileira exige dos gestores responsaveis pelos di-
versos estagios da formacio universitaria atitudes e procedimentos que
atendam aos pleitos e as necessidades sociais. No que concerne a pos-gra-
duacio, é de toda conveniéncia repensar o sistema tradicional que tem
dado, historicamente, excelentes produtos, mas que também necessita de

adequacio as exigéncias da atualidade (MEC, 2001).

As mudangas tecnoldgicas ocorridas nas ultimas décadas e as cor-
rentes de transformag¢Ses economico-sociais tém demandado profissio-
nais com perfis de especializagio distintos dos tradicionais. Observa-se o
surgimento de programas de mestrado com caracteristicas diferentes das
existentes no sistema de pés-graduacao do Pais, as quais se manifestam
nos processos seletivos, na orienta¢dao dos curriculos, na composicio dos
corpos docente e discente, nas formas de financiamento, nos arranjos ins-

titucionais e também na absorc¢do dos egressos pelo mercado de trabalho.

H4 mais de cinquenta anos o Parecer n° 977/65, do Conselho Fe-
deral de Educacio, definiu e fixou as caracteristicas dos cursos de mestra-
do e doutorado no Brasil. Ao se discutir o papel atual e futuro do mestra-

do no sistema de pés-graduagio nacional é oportuno reler aquele texto.

O mestrado fol caracterizado como uma etapa preliminar na ob-
ten¢ao do grau de doutor, ou como grau terminal, devendo a dissertagao
de mestrado revelar dominio do tema escolhido e capacidade de sistema-
tizagdo. O carater de terminalidade foi considerado relevante para aqueles

que, desejando aprofundar a formacio cientifica ou profissional recebida
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nos cursos de graduacio, ndo almejam ou nio podem se dedicar a carreira

cientifica, restrita aos cursos de pds-graduacio.

Neste contexto, destaca-se o mestrado profissional, como pon-
to de aproximagdo entre a pesquisa académica, a pratica ¢ o rigor te-
6rico-metodolégico, uma vez que todos exigem planejamento, controle
e sistematizagdo do conhecimento. Os mestrados profissionais possuem
uma trajetoria bastante curta e sua implantagdo vem sendo marcada por
muitas controvérsias, impasses, resisténcias e desconfiangas. O primeiro
curso da area foi aprovado em 2009, com inicio em 2010, sendo que, ape-
sar de ja se ter abertura para a implantagao ha 56 anos, somente em 2009

aconteceu o primeiro curso (BRASIL, 2018).

Cabe destacar que pontos favoraveis para legitimar os mestra-
dos profissionais seriam as préprias demandas sociais da populacio e
que, dessa forma, os principios ontologicos e epistemolégicos seriam
importantes como justificativas de suas implanta¢es no ensino do

mestrado profissional.

Mas por que tantas duvidas, tantas objecGes em relacio aos mes-
trados profissionais? O argumento usado por aqueles que se opunham 2
criacdo dos mestrados profissionais era de que eles ameacavam o futuro
da p6s-graduacio stricto sensu, que se destinava a formagao do pesquisador.
Severino (20006, p. 11) considera a proposta dos mestrados profissionais
pela CAPES um grande equivoco da politica nacional de pés-gradua-
¢do pois, em suas palavras, poderia trazer pesadas consequéncias para
o futuro desse nivel de ensino. Além disso, argumenta que, apesar dos
cuidados da CAPES no estabelecimento de critérios para recomendacio,
acompanhamento e avaliacdo desses cursos, ndo haveria como evitar seu
impacto negativo na caracteristica basica da pés-graduacio stricto sensu,

qual seja a pesquisa.
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Considerando-se que a expansio dos mestrados profissionais pos-
sa apresentar uma alternativa de formacao stricto sensu, Santos, Hortale e
Arouca (2012) entendem que eles tém potencial para integrar o rigor da
pesquisa, a aplicabilidade dos resultados e a transformacio da realidade
social. No entanto, os recentes debates apontam uma série de ambiguida-
des relacionadas a génese no Pais. Os mencionados autores apontam uma
das dificuldades resultantes do fato de que os programas de mestrado
profissional nio contam ainda com o reconhecimento ¢ a legitimidade
atribuidos aos cursos de mestrado académico. Piquet (2008) revela a pos-
sfvel rejeicao precipitada da comunidade académica que, sem conhecer as
especificidades dos cursos de mestrado profissional, os considera como
um atributo de classifica¢do de segunda linha em comparagdo com os

tradicionais e consagrados titulos académicos.

Negret (2008), por meio de sua pesquisa, evidencia a falta de estudos
com os egressos, no sentido de aperfei¢oar os programas com a realidade
profissional, propiciando melhorias ao produto final da formagao. Inter-
pretava-se que o grande medo dos pesquisadores era comprometer o que
se havia conquistado a duras penas nos ultimos anos com a pés-graduagao
stricto sensu, ou seja, a formacao sistemadtica de pesquisadores, a geragio de
novos conhecimentos em atendimento as demandas da ciéncia e da cultura
no Brasil. Muitas discussoes e embates ocorreram no ambito da Associa-
¢do Nacional de Pesquisa e P6s-Graduacio em Educacio (ANPEd, 2021)*
que levaram os pesquisadores a assumirem uma posigdao de resisténcia
frente a possibilidade de criagio dos mestrados profissionais, com receios
similares aqueles expressos por Severino (2006) de perder o espago da

pesquisa e o nivel de qualidade conquistado pela pés-graduacio brasileira.

8 Entidade sem fins lucrativos que congrega programas de pos-graduagio stricto sensu em
educacio, professores e estudantes vinculados a estes programas e demais pesquisadores
da area; tem por finalidade o desenvolvimento da ciéncia, da educagio e da cultura, dentro
dos principios da participagio democritica, da liberdade e da justica social (ANPEd, 2021).
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Essa visao foi aos poucos se modificando e, embora hoje, em 2021, ainda
haja alguns redutos de resisténcia, as criticas diminufram muito, sendo
possivel perceber que, gradativamente, os mestrados profissionais ga-
nham maior confianca e credibilidade. Isso se deve, principalmente, a
forma aguerrida com que os cursos de mestrado profissional vém se ar-
ticulando, dando origem, dentre outras a¢Ses, aos Foéruns de Mestrados
Profissionais. Os posicionamentos que vém sendo assumidos pelos pat-
ticipantes dos Foruns, sob a forma de relatérios técnicos, artigos publi-
cados em revistas da area, encaminhamentos a coordenacio de area da
CAPES, tém contribuido para que os preconceitos e as resisténcias, ainda
presentes em alguns grupos da comunidade académica, diminuam ou, em

alguns alguns casos, desaparecem (CAPES, 2019).

A série histérica da evolugdo da pés-graduagao no Brasil, realiza-
da pela CAPES, mostra a evidente expansiao do mestrado profissional no
pais. No perfodo entre 1998 e 2012, o nimero de cursos aprovados cresceu
consideravelmente, passando de 25 a 572, sendo que a maioria concentra-se
nas areas: Interdisciplinar (78 cursos); Ensino (63 cursos); Administragao,
Ciéncias Contabeis e Turismo (57 cursos). A grande area das Ciéncias da
Saude possui 104 cursos. Quanto a regido do Pais, a maior parte dos cursos

concentra-se no Sudeste, com cerca de 290 (CAPES, 2019).

Destaca-se que o mestrado profissional é destinado a qualificac¢io,
em termos de conhecimentos em aspectos tecnologicos, diferentemente
do mestrado académico, que prepara o profissional para fins de atuagio
nas dreas de pesquisa e no magistério. F importante ressaltar que, a par-
tir de 2002, a CAPES elaborou critérios especiais de avaliacdo para os
cursos de mestrado profissional, com foco na experiéncia profissional,
na estrutura curricular e na insercdo do curso na sociedade na qual esta

estabelecido (CAPES, 2002).
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REFLEXOES SOBRE AS IDEIAS POSITIVISTAS E O SEU
LEGADO SOBRE A PRODUCAO DO CONHECIMENTO

Nos debates metodolégico e epistemoldgico, das chamadas cién-
cias sociais modernas, a busca pelo conhecimento nas universidades esta
vinculada as diferentes abordagens tedricas, as quais definiram o que se
produz atualmente. Neste contexto, o positivismo, com inegavel contri-
bui¢dao no desenvolvimento das ciéncias exatas e naturais, apresenta-se
incompativel como suporte tedrico para a abordagem das complexas rela-

¢des pertinentes aos fendmenos sociais e culturais (LOWY, 1998).

Nos séculos XIX e XX, o positivismo exerceu influéncia consi-
deravel na sociedade, tendo como propésito - inicialmente por Comte
(1978) e, posteriormente, por seus seguidores - promover uma mudanca
intelectual da sociedade em seu jeito de pensat, sendo a filosofia positiva
a Unica capaz de responder as exigéncias que o saber cientifico impu-
nha 2a sociedade. Quando Comte retrata o conhecimento cientifico em
suas obras, estava trazendo para a sociedade um jeito diferente de pensar
e buscar as transformacdes sociais, sendo que, em defesa da orientagao
epistemologica, sustentava que as ideias colhidas positivistas mudariam a

organizacdo racional da sociedade.

Durkheim (1978) considera a educacdo o ponto principal para
toda a organizacio, sendo agente responsavel pela transmissio de conhe-
cimentos entre as geracOes, visando manter a ordem, o progresso e a har-
monia entre os povos, destacando o papel importante do professor nesse
contexto de multiplicador dos conhecimentos.

Identifica-se a presenca do positivismo nas escolas brasileiras,
com o curriculo em forma multidisciplinar, correspondendo a estrutura
tradicional de curriculo que se encontra fragmentado em varias discipli-

nas. Entretanto, essa forma de relacionamento das disciplinas impede a
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relacdo entre os conhecimentos e, assim, em muitos casos, pouco eficaz

em termos de resultados produtivos na educagio.

Neste contexto, Fazenda (2012) define interdisciplinaridade como
um movimento que se iniciou na década de 1970 (construcio epistemolo-
gica), continuando na de 1980 (explicitacdo das contradi¢bes da constru-
¢do epistemoldgica), assim como na década de 1990, como uma tentativa

de constru¢do de uma epistemologia especifica da interdisciplinaridade.

No territorio brasileiro, o positivismo esteve presente de forma
mais marcante no idedrio das escolas e com a introduc¢io da escola tecni-
cista, que surge com a crescente industrializa¢do que ocorre a partir do
século XVIII, originaria nos modelos de produgio do fordismo, tayloris-
mo e toyotismo, que visavam a um controle social e a uma racionalizagao

de tarefas.

FUNDAMENTOS ONTOLOGICOS E EPISTEMOLOGICOS
NO MESTRADO PROFISSIONAL

Inicialmente, sio necessarias a conceituacio e a diferenciacdo en-
tre fundamentos ontologicos e epistemoldgicos. Para a Filosofia, ontologia
possui sua origem na metafisica que, segundo Aristételes (384-322 A.C),
¢ a filosofia que trata do estudo do ser enquanto ser, sendo formada por
“onto”, que tem o significado de “o Ser”, e “logia”, “que se refere a estudo

ou conhecimento”, ou seja, teoria do ser. Ja a epistemologia pode ser in-

terpretada como o estudo do saber cientifico, do conhecimento cientifico.

Em termos ontolégicos, o Mestrado Profissional, considerando a
sua natureza de criacio voltada a capacitagiao de profissionais nas diversas
areas do conhecimento mediante o estudo de técnicas, processos e tema-
ticas, atende a varias demandas do mercado de trabalho. Por ser classifi-

cado como uma pés-graduacio stricto sensu, cuja natureza visa a produgio
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do conhecimento oriundo da efetivacdo das pesquisas, faz-se necessirio
o seu crescimento objetivando o desafio ora implantado em sua criagio,
contribuindo para a formagdo profissional. Os aspectos epistemoldgicos,
tradicionalmente, se ocupam da defini¢do e possibilidade da busca pelo
conhecimento. Em pleno século XIX, Auguste Comte (1798-1895) retratou
a importancia do conhecimento cientifico, pois nio estava apenas defen-
dendo uma orientagio epistemoldgica, na verdade, apresentava-se uma ma-
neira de pensar e de realizar as transformagoes sociais. Assim, o Mestrado
Profissional tem a sua identidade no fato de levantar, estudar, interpretar e

apontar caminhos, visando, dessa forma, a formacao profissional.

METODOLOGIA

De acordo com Prodanov e Freitas (2013), a metodologia consiste
em compreender os varios caminhos disponiveis para a realizacdo de uma
pesquisa académica. A metodologia examina, descreve e analisa méto-
dos e técnicas de pesquisa, possibilitando a coleta e o processamento de
informacdes, visando ao encaminhamento e a resolucdo dos problemas
de investigacdo. Neste artigo, com o objetivo de apresentar a evolugdo
histérica da Pés-Graduagdo no Brasil e visualizar como os planos rela-
tivos a ela impactaram a implantacio e o desenvolvimento do Mestrado

Profissional, optou-se por fazer uma revisao de literatura.

Segundo Vosgerau e Romanowsk (2014, p. 167), “|...] os estudos
de revisio consistem em organizar, esclarecer e resumir as principais
obras existentes, bem como fornecer citacdes completas abrangendo o
espectro de literatura relevante em uma area.”. Ainda citando os autores,
observa-se que o artigo realizou um levantamento bibliografico com a

finalidade de contextualizar a questdo presente em seu objetivo.

Para operacionalizar este levantamento bibliografico, utilizou-se
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o acervo do Ministério da Educacao/CAPES para se ter acesso aos seis
Planos Nacionais de Pés-Graduacio e, ainda, a articos do Portal CA-
¢ g
PES, com os descritores “Plano Nacional de Pos-Graduacao”; “mestrado
¢
profissional”; e “positivismo na educa¢iao”. Utilizaram-se os artigos que

tinham mestrado profissional em seu titulo.

Para a analise dos dados, buscou-se reconhecer nos planos como

eles abordam o mestrado profissional e qual a teoria que os embasa.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos e as andlises sobre os diversos planos que alicercam a
pos-graduacio brasileira nos seus cinquenta e seis anos de funcionamento
mostram as contradi¢des, influéncias internacionais e disputas de origens
internas, sendo que, na primeira década, houve uma espécie de expan-
sdo, conquistando espagos internos das sociedades cientificas, do quadro
docente universitario e da Associacio de P6s-Graduacio, considerando
que o Pafs estava sob a égide do regime militar. Posteriormente, ocorreu
a mudancga de regime politico, com a implanta¢io da democracia, com
periodos de reducio de investimentos na educacio, prejudicando uma

maior consolidacdo das pesquisas.

Observa-se que, paralelamente aos demais planos implantados
para a programacao da pds-graduagio, nota-se um crescimento dinamico
dos cursos e de melhorias nos processos de avaliacio reconhecidos inter-

nacionalmente, abrangendo todas as areas de conhecimento.

Aliada a esse aumento do montante de cursos, hd a geragdo do
conhecimento cientifico, pois a pesquisa, de fato, expande-se com a
valorizagdo da poés-graduacdo. Jan Amos Comenius (1592-1670), peda-
gogo e fundador da didatica moderna, considerado o pai da dialética

moderna, compreendia as dores da miséria e da perda, tentando a todo

209



custo mudar o mundo pelo jeito correto, transformando para melhor a
vida das geracOes futuras. Além disso, pregava a sabedoria para todas as
classes sociais e géneros e defendia que a pratica escolar deveria imitar

OS Processos da natureza.
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INTRODUCAO

Para o presente capitulo destacamos que, no cendrio vivenciado
do século XXI, tivemos mudangas significativas no mundo, particular-
mente devido a pandemia da Covid-19, as quais tém provocado constet-
nacoes que originaram conflitos, problemas sociais, econémicos, politi-
cos e que afetam o contexto educacional atingindo o desenvolvimento do

trabalho docente.

Esse trabalho foi construido levando-se em consideracido os se-
guintes questionamentos: “as praticas pedagoégicas adotadas durante
a pandemia da Covid-19 podem contribuir para o processo de ensino-
-aprendizagem?” e ainda, “podem colaborar com o desenvolvimento do

trabalho docente e a formacio social e intelectual do aluno?”.

Espera-se como objetivo geral identificar e compreender as prati-
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2 Aluna bolsista do Doutorado do Programa de Pés-Graduagao em Educacio
(PPGE) da Universidade de Uberaba (UNIUBE), (2022-20206). O presente traba-
lho foi realizado com apoio da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — Brasil (CAPES). Cédigo de Financiamento 001.
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cas pedagdgicas adotadas pelos profissionais docentes de escolas munici-
pais e estaduais. Esse estudo tem um cunho quanti-qualitativo, tal como
destacam Minayo e Sanches (1993), ele é compreendido como sendo uma

relacdo que nio se contradiz.
[..] pelo contririo é de se desejar que as relages sociais possam
ser analisadas em seus aspectos mais “ecolégicos” e “concretos”
e aprofundadas em seus significados mais essenciais. Assim, o
estudo quantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas
qualitativamente, e vice-versa. (MINAYO; SANCHES, 1993, p.
247).

Pode ser considerada uma pesquisa quanti-qualitativa explicati-
va, uma vez que ird ndo so6 identificar as praticas pedagdgicas utilizadas
pelos professores das redes estadual e municipal durante a pandemia da
Covid-19, como também buscar-se-4 compreender as implicacbes dessas

b

praticas no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Pois,

conforme ensina Minayo (2014, p. 57),

[..] o método qualitativo é o que se aplica ao estudo da historia,
das relacoes, das representacdes, das crencas, das percepcoes e
das opiniGes, produto das interpretagdes que os humanos fazem a
respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentam e pensam.

Cabe destacar que, de acordo com as abordagens epistemoldgicas
de trabalhos cientificos, a abordagem selecionada para problematizar esse
capitulo é o positivismo. Segundo Cavalcanti (2014), o positivismo utili-
za-se de fatos para compreender a realidade. Ja August Comte acreditava
que o conhecimento cientifico era a Ginica forma de conhecimento eficaz
e, a partir desse conhecimento, pode-se explicar as questdes praticas da

vida, como as leis da fisica, as relagbes sociais e a ética. O positivismo

levanta a questdo da ordem social.

A metodologia desse trabalho relaciona a revisio bibliografica de

autores como: Diniz e Vieira (2021); Silva (2021); Cunha (2020); Rondi-
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ni, Pedro e Duarte (2020); Fernandes (2018); Mantoan (2003); Minayo
(2014); Cavalcanti (2013); Gamboa (2012); Villas Boas (2004); Domin-
gues (2004); Bittencourt (2002); Mello (2000); Libaneo (1994, 2021); Mi-
nayo e Sanches (1993); Padilha (2014) e Trivifios (1987).

O trabalho esta dividido em trés partes: no primeiro tépico, inti-
tulado “Praticas Docentes em Tempos da Pandemia COVID-19” retra-
ta a base de constru¢do do processo de ensino-aprendizagem adotada e
adaptada durante a pandemia, tendo o professor como norteador desse
processo. Ja o segundo, sob o titulo “O Positivismo e a Construgiao do
Conhecimento”, resgata as vantagens e desvantagens dos modelos atuais
de ensino-aprendizagem, indica as adaptacGes positivas e as fragilidades
implementadas a partir do ensino a distancia. Destaca-se aqui, que o po-
sitivismo é uma abordagem epistemologica que explica a realidade por
meio de fatos cientificos, sendo o conhecimento cientifico a base do es-
tudo e da construgdo da aprendizagem. E por fim, nas “Consideracdes
Finais”, destaca-se a importancia da pratica docente por meio do registro
de medidas criativas para fomento do processo de ensino-aprendizagem.
Afirma-se também a nova possibilidade de se levantar estudos cientificos
a partir dessas experiéncias e que serdo base de novos modelos de ensino-

-aprendizagem, numa abordagem positivista.

PRATICAS DOCENTES EM TEMPOS DE PANDEMIA DA
COVID-19

A escolha das praticas pedagbgicas como suporte tedrico-meto-
dolégico para a realizacio desse capitulo justifica-se, principalmente, por
se constituir base para desenvolvimento do processo ensino-aprendiza-
gem porque se aplica a inclusdo de agdes que atinjam a todos os alunos

pela diversidade de intera¢Ges e de intengdes da forma que se transforma
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em aprendizagem, tendo como abordagem epistemolégica de trabalhos

cientificos eleitos para esse estudo, a abordagem positivista.
Por tudo isso a inclusio implica uma mudan¢a de perspectiva
educacional, pois nio se limita aos alunos com deficiéncia e aos que
apresentam dificuldade de aprender, mas a todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral. (MANTOAN, 2003,
p. 24).

Dessa forma, fica evidente a importancia de se inclufrem prati-
cas pedagdgicas variadas e adaptadas a realidade do momento. A escolha
dessa teoria para a compreensio do objeto de estudo deste trabalho — as
praticas pedagogicas dos professores — permitird, nio sé por meio de
sua abordagem, conhecer as construgdes sociais da realidade pesquisada
que influenciam e guiam o comportamento das pessoas, como também a

construcio de conhecimentos, que podem possibilitar discussoes e refle-

x0es acerca dos questionamentos apontados nesse estudo.

A compreensio de conteudos escolares também tem sido expan-
dida para incluir uma diversidade de saberes decorrentes do campo da
didatica, principalmente devido a modalidade de ensino a distancia. Isso
faz com que novas exigéncias sejam impostas aos professores de modo que
organizem suas praticas pedagogicas com conteido adaptado a essa reali-
dade e que contemplem “[...] procedimentos de leitura, pesquisa, compara-
¢io, analise, reflexdes criticas, confrontagio de pontos de vista, distingdes
e relagoes temporais, andlises de diferentes tipos de fontes documentais e

tematicas referentes a valores.” (FERNANDES, 2018, p. 169).

O professor, nesse contexto, precisa se colocar em uma postura
norteadora do processo ensino-aprendizagem e estar ciente de que sua
pratica pedagoégica em sala de aula — virtual, hibrida ou presencial — tenha
papel basilar no desenvolvimento intelectual de seu aluno. Destacamos

ainda que,
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[...] coma medida de isolamento social adotada como meio de controle
e contencao a propagacio da Covid-19, assim como meio de evitar
um possivel colapso da saide publica brasileira, as escolas iniciaram
a suspensio de suas atividades presenciais a partir de marco de 2020.
(CUNHA, 2020, p. 4).

Essas medidas enfrentaram algumas vantagens e desvantagens no

processo de adaptacido da modalidade de ensino.

Segundo Cavalcanti (2013), a sala de aula ¢ um ambiente de refle-
x30, de contraposicdo, de enfretamentos, no qual pode-se observar diver-
sas agOes, atitudes e posicionamentos que envolvam os principais atores
presentes nesse ambiente: o aluno e o professor. Mas, muitas vezes, tal
posicionamento ¢ dificultado, o que gera a necessidade do professor ado-
tar ensaios e praticas de ensino-aprendizagem mais criativas que possam

conduzir e atrair os seus alunos para essa realidade.

De acordo com Diniz e Vieira (2021, p. 61) consideram-se como
praticas pedagogicas “[...] a forma como o professor realiza o planejamen-
to escolar e propde os conteudos, escolhe os procedimentos didaticos
(estratégias), avalia e relaciona com os alunos.”. Assim, cabe ao professor
conduzir as praticas pedagdgicas como estratégia do processo de ensino-
-aprendizagem, possibilitando avancos no desenvolvimento dessa apren-

dizagem e fomentando novas habilidades em seus alunos.

Ja Villas Boas (2004, p. 36) defende que “[..] a interacdo entre
professor e aluno durante todo o periodo ou curso é um processo mui-
to rico, oferecendo oportunidade para que se obtenham varios dados.
Cabe ao professor estar atento para identifica-los, registra-los e usa-los
em beneficio da aprendizagem.”. Compete ao professor dispor de manei-
ras alternativas de avaliacdo das atividades e praticas pedagogicas com a
intencdo de se desenvolver o processo de ensino-aprendizagem, de forma

a atingir o sucesso na aprendizagem baseando-se também na diversidade
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metodolégica e de tendéncias epistemologicas, de diversas construcdes
e logicas que articulam técnicas e epistemologias na pesquisa, também
apresentadas algumas justificativas para os estudos epistemologicos na
producio cientifica sobre a diversidade de caminhos encontrados na in-

vestigacdo e pratica educativa.

Observa-se nesse cenario que, ao desenvolver a pratica pedago-
gica, muitas vezes a aprendizagem de um determinado contetdo relacio-
nado a uma disciplina encontra-se marcado por indmeras dificuldades, o
que pode gerar um desconforto ao docente. Sao os sinais de que o profes-
sor precisa adotar novas e variadas praticas que consigam atingir a varia-
das formas de aprendizagem do aluno, de forma a tornar o seu trabalho
mais atrativo, com efeito de obtencdo do conhecimento no seu cotidiano,
pois “[...] a forma como o professor realiza suas praticas pedagogicas, a
partir do planejamento de ensino, da escolha das estratégias de aula, da
avaliagdo e da maneira como se relaciona com os alunos, pode contribuir

ou nio para a aprendizagem escolar.”” (DINIZ; VIEIRA, 2021, p. 81).

Com relagdo as praticas pedagdgicas, Bittencourt (2002) ressalta
que essas precisam estar associadas as necessidades de um ensino ino-
vador e contextualizado, devendo deixar de serem lecionadas de forma
tradicional e se voltarem aos interesses dos alunos. Nesse sentido, tornar
atos ou praticas pedagbgicas atrativos é um desafio em uma sociedade
globalizada e caracterizada pela pluralidade, pela diversidade e também

pelos avancos tecnolégicos que levam a um novo petfil de aluno.

O ato pedagdgico pode ser entio definido como uma atividade
sistematica de interacdo entre seres sociais tanto no nivel do
intrapessoal como no nivel de influéncia do meio, interacdo essa
que se configura numa acio exercida sobre os sujeitos ou grupos
de sujeitos visando provocar neles mudangas tio eficazes que os
tornem elementos ativos desta prépria agio exercida. (LIBANEO,
1994, p. 50).
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Assim, pode-se compreender que as praticas pedagdgicas devem
contribuir para a formagdo integral do aluno, possibilitando melhoria da
aprendizagem. Nesse contexto, esse capitulo tem como objetivo identifi-
car e compreender as praticas pedagogicas adotadas pelos profissionais
docentes de escolas municipais e estaduais. Para buscar possiveis respos-
tas, tem-se como problema de pesquisa para o estudo a seguinte pergun-
ta: “Quais praticas pedagdgicas vocé, professor, fez/faz para desenvolver
a aprendizagem durante a pandemia da Covid-192”. Acredita-se que co-
nhecer essa particularidade levara a compreensio das relages de ensino-
-aprendizagem com as discussoes tedricas sobre as praticas cotidianas e a
formacio do professor. Estabelece-se o professor como sujeito de pesqui-

sa e a suas praticas docentes, como dados para analise.

Essa proposta visa entdo perceber as praticas pedagogicas e os
saberes que o professor desenvolveu ou com os quais se correlacionou
durante a pandemia da Covid-19 e, nessa perspectiva, analisar aspectos da
pratica docente dos professores da rede estadual e municipal, buscando
possibilidades de aprimoramento do trabalho a partir dessas experiéncias
ou do registro de perspectivas de melhoria do processo de ensino-apren-

dizagem, em uma abordagem cientifica.

E por meio desse capitulo que apresentamos como questionamento
“Quais praticas pedagogicas o professor fez ou faz para desenvolver a
aprendizagem durante a pandemia da Covid-19?” A partir disso, busca-
se solucionar tal questio por meio do entendimento das propostas dos
docentes para elucidar sobre as praticas pedagogicas utilizadas durante a

pandemia. Sendo assim,

[..] é importante mencionar que a profissionalizacio do professor
depende de sua competéncia em fazer avaliagGes, realizar
julgamentos e agir com autonomia diante dos conflitos e dilemas
éticos de sua profissdo, e de sua capacidade em gerenciat seu proptio
desenvolvimento profissional por meio de um processo de educagio
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continuada. (MELLO, 2000, p. 100).

Concluimos que o profissional docente teve que adotar medidas
criativas para promover o ensino-aprendizagem de forma on-line ou hi-
brida nas modalidades a distancia ou semipresencial durante a pandemia

da Covid-19 e cujas a¢Ges serdo discutidas nesse trabalho.

O POSITIVISMO E A CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO

Para apoiar esse estudo, busca-se discutir as vantagens e desvanta-
gens do processo de ensino-aprendizagem nos modelos atuais e, segundo
aponta Cavalcanti (2014), o positivismo utiliza de fatos cientificos para
explicar a realidade e construir o conhecimento. Como a abordagem do
positivismo é uma frente epistemologica que defende a ciéncia e contribui
para seus avangos, consideramos como uma corrente filoséfica que tem
como objeto do conhecimento aquele obtido mediante os dados, regras
e valores com sentido rigoroso e nega-se admitir outra realidade fora dos
fatos e, a pesquisa, Unica expressao do conhecimento verdadeiro e vali-
dado pelo campo cientifico. August Comte (1973 apud CAVALCANTI,
2014) acreditava que o conhecimento cientifico era a unica forma de co-

nhecimento eficaz.

Dessa forma, o positivismo tem como objeto do conhecimento
apenas aquele que ¢ obtido mediante os dos sentidos, nao hd outra reali-
dade fora dos fatos e da base do desenvolvimento cientifico: exatido e ri-
gorosidade (GAMBOA, 2012). Assim, o conhecimento comum se insur-
ge contra o senso comum em busca de um conhecimento bem fundado
e do estabelecimento de verdades elevadas. O conhecimento cientifico se
relaciona com a observagao metddica e o ensaio (DOMINGUES, 2004).
Nessa perspectiva, a epistemologia positivista tem inicio quando se defi-

nem todas as hipéteses e todos resultados provaveis, inserindo as varia-
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veis para teste e controlando, minuciosamente, os resultados das pesqui-
sas (TRIVINOS, 1987). Assim, o conhecimento cientifico é a base dos
estudos, visto como dnico conhecimento verdadeiro e que deve seguir
todos os passos do método cientifico para que haja disciplina e ordem no

progresso social.

A partir desse conhecimento pode-se explicar coisas praticas,
como as leis da fisica, as relagdes sociais e a ética, sendo que o positivis-
mo também levanta a questdo da ordem social. Tal questdo atinge o papel
social do professor que passa a ser um papel inovador e criador de conte-
udo, um ser flexivel com praticas de resultado imediato e mais dinamico,

ainda que
[...] no caso dos professores de escolas privadas, hd a mengio também
ao éxito por se adotar os recursos da plataforma, relacionado a
adequagido ao uso das tecnologias no ensino remoto, por ja terem
tido contato anterior com a utilizagdo desses recursos. (RONDINI;
PEDRO; DUARTE, 2020, p. 48).
Infelizmente, com esse recurso nao se atinge 100% da turma, pois
existe um perfil proprio individual de cada aluno, como por exemplo:
aquele que s0 assiste, aquele que assiste depois e faz anotagdes, aquele que

amplia sua pesquisa a partir da aula e aquele que nao tem motivagdo para

estar ali estudando.
Em menos de uma semana ¢ de forma aptessada/improvisada,
a maioria das secretarias de educagio do Brasil ja tinha um
planejamento para dar continuidade as atividades escolares e garantir
a aprendizagem dos estudantes de forma nio presencial. (CUNHA,
2020, p. 4).
Uma das vantagens observadas foi a de manter-se estudando em
tempos de pandemia, pois sem o ensino remoto ndo haveria a possibi-
lidade de ter um contato direto com os professores e a equipe escolar,

dificultando o acesso aos meios de ensino e podendo desconectar o vin-

culo aluno-escola, o que poderia causar desinteresse pelos estudos, evasiao
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escolar, dentre outros fatores sociais envolvidos.

Quanto a essa reorganizagio escolar, o CNE — Conselho Nacional
de Educacio considerou-a como um ciclo emergencial que visa
a mitigacao dos impactos da pandemia na educacio em razao da
longa duracdo da suspensio das atividades educacionais de forma
presencial nas escolas. (CUNHA, 2020, p. 4).

Tal rotina impediria o afastamento total dos alunos do meio es-
colar, diminuindo, de certa forma, os efeitos causados pela suspensio das
aulas. Mas, para uma maioria dos estudantes, as aulas nio se tornaram
muito interessantes. O que podemos ver nesse trecho de Rondini, Pedro
e Duarte (2020), que foi uma pesquisa feita no estado de Sao Paulo (em 50

municipios), a respeito da satisfacdo das aulas na pandemia:

[..] pouco mais do que a metade dos respondentes, 93 (56,4%)
declararam que as aulas nfo se tornaram mais interessantes com os
recursos que estdo usando, durante a pandemia, mesmo estando,
entre esses, 80 (54,8%) daqueles que responderam que ja faziam uso
de recursos tecnologicos anteriormente, embora sem significincia
estatistica para o fato de usar ou ndo usar anteriormente e julgar
estarem ou ndo mais interessantes as aulas, atualmente. (RONDINT;
PEDRO; DUARTE, 2020, p. 47).

Outro ponto, foi a adaptacdo a uma nova forma de ensino-apren-
dizagem, observada tanto por alunos quanto por professores, que desen-
volveram habilidades que talvez antes ndo usariam no cotidiano para seu
processo de aprendizagem, o que provocou, inclusive, a reinvencio do
professor como ator imprescindivel nas aulas on-line. Em contrapartida

revelou outro lado obscuro das medidas emergenciais, pois

[..] a0 evidenciar as desigualdades, os problemas ¢ os desafios, a
pandemia evidenciou um pais permeado de fragilidades, contradigoes
e emergéncias, sobtetudo no ambito educacional quando sdo
expostas questoes ligadas a realidade da escola publica, dentre elas os
petfis dos estudantes, a formagdo docente e a natureza das politicas/
dos projetos educacionais. (CUNHA, 2020, p. 11).

Sendo assim, é necessario sistematizar o planejamento das agoes e

224



praticas pedagogicas e estruturar todo esse processo de forma cientifica,
como se vé no positivismo. Devem-se destacar também, a capacidade e
organizac¢do pessoal dos alunos para estabeleceram agendas, horarios de
estudo e de planejamento das atividades, agora exercida pelo aluno de
maneira protagonista e dependente de sua coordenagdo para que todas
as acoes sejam concluidas em prazos determinados ou pré-estabelecidos
pelos docentes ou coordenacgio escolar. Por outro lado, observa-se que
nem todos os atores da comunidade escolar estiveram preparados para a

nova realidade, como apontado a seguir:
O Ensino Remoto Emergencial, implantado as pressas e sem
a consideracdo das multiplas realidades brasileiras ou das reais
condi¢oes de efetivagio, revelou o quanto os projetos e/ou as
politicas educacionais precisam ser melhor planejadas e implantadas
baseadas nos indicadores sociais, seja de nivel nacional ou dos
micros contextos escolares, a fim de evitar o aprofundamento das
desigualdades ja existentes no pais. (CUNHA, 2020, p. 11).
Sabemos que nem todos os alunos estdo em um mesmo nivel de
desenvolvimento, maturidade ou acessibilidade, passando a depender da
dinamicidade dos alunos, ja que as aulas ficam gravadas e eles poderiam
revisita-las. Nesse cendrio formou-se um ambiente de pesquisa que possi-
bilita tirar duvidas, assistir as aulas novamente e quantas vezes acharem ne-
cessario, permitindo um ambiente de revisdo constante de conteudos e de
esclarecimento de davidas levando-se em conta a demanda de cada aluno.
Contudo,

[.] o trabalho desenvolvido devera, cuidadosamente, voltar-se a
eliminacio das desigualdades, oportunizando aos alunos, sobretudo
aos que foram excluidos no contexto de pandemia, aprendizagens
voltadas ao desenvolvimento intelectual, humano e do pensamento
critico, e a formagao para a cidadania. (CUNHA, 2020, p. 11).

Observa-se que se trata de um processo longo, pois nio depen-

de apenas da vontade dos participes, mas de atitudes de uma esfera go-
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vernamental no estabelecimento de diretrizes e politicas publicas para
ampliacdo das medidas a serem adotadas para melhoria do processo de

ensino-aprendizagem.

O ensino remoto no periodo pandémico também proporciona
uma avaliagdo constante dos profissionais docentes, além de possibilitar
novas formas de aprendizagem e variedade de recursos didaticos e tecno-
légicos na construcgao das aulas e no uso das ferramentas para o ensino.
Mas nem toda realidade ¢ tio positiva, pois o ensino remoto desvelou a
falta de estrutura escolar para o manejo dessa modalidade e, assim como
ressaltam, ““[...] neste contexto pandémico, os estudantes tém enfrentado
o desafio de nio possuirem recursos suficientes para acompanharem as
aulas virtuais e realizarem as atividades de modo on-line.” (RONDINI;
PEDRO; DUARTE, 2020, p. 48), também por impossibilitar que fosse
totalmente viavel o processo metodolégico e assim torna-se evidente a

falta de formacao continuada dos profissionais envolvidos nesse processo.

E imprescindivel também que os sistemas de ensino encarem e
investiguem novas formas de empreender o processo pedagogico,
tendo as TICs® como mediadoras desse processo. Junta-se a isso a
necessidade de incrementar a formagdo docente nos parimetros
dessas inovagdes, que se ddo numa velocidade superior as inovagoes
no ambito educacional, além de investit em infraestrutura,
preparando os espagos escolares para operarem com essas tecnologias
e variedades de recursos. (CUNHA, 2020, p. 11).

Sdo muitos os pontos frageis indicados pela nova realidade de
ensino. Segundo Rondini, Pedro e Duarte (2020, p. 47), “|...] os dados
qualitativos da pesquisa indicaram dificuldades que ja eram vivenciadas
pelos professores, na modalidade presencial, mas que, em certa medida,

>

se agravaram no contexto do ensino remoto.”.

* Tecnologias da Informagao e Comunicagao.
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Nas escolas publicas, a presenca de tecnologias ainda ¢ uma realidade
pouco presente, visto que o investimento em educag¢do, nos seus varios
setores, ainda ¢ muito aquém do que deveria para que pudéssemos
ter um verdadeiro avanco na educacgao brasileira. Além da falta de
infraestrutura das préprias escolas, ainda é necessario destacar que
grande parte dos alunos do nosso pafs ndo possuem acesso a internet
e computador em casa, em muitos casos, nem mesmo celulares que
lhes permita o acesso. (SILVA, 2021, p. 2-3).
E mais, alguns alunos reclamam do “sinal” fraco de zuternet ou
da dificuldade em acessar de casa, visto que as plataformas ficaram com

excesso de acesso de todos os alunos.
Assim, surgem alguns problemas na dinamica de aulas que sdo
comuns nas diversas realidades da educagio e por que ndo dizer que
sdo comuns a realidade do pais, sdo eles: problemas com manuseio
das tecnologias necessarias, computador, internet ou mesmo 0s
celulates, falta de disciplina no gerenciamento do tempo, falta de
infraestrutura basica, sobretudo nas escolas publicas para promover
aos professotes ¢ alunos o material necessatio ao desenvolvimento
das aulas remotas. (SILVA, 2021, p. 4).
E importante ressaltarmos que, dependendo da residéncia, se
possui apenas um computador e varios filhos em idade escolat, a escola
entdo nio poderia exigir do aluno muitas horas on-line. Em muitos casos

os pais também trabalham em howe office o que dificulta ainda mais a dis-

ponibilidade dos aparelhos.

Outro agravante é que os alunos achavam que, por ser uma moda-
lidade on-line, o professor estaria disponivel por 24 horas, ou seja, qual-
quer horario que o estudante acessasse poderia tirar duvidas por aplica-
tivo de mensagem. A adaptacio a nova forma de ensino foi lenta. “Os
professores, profissionais mais afetados com o processo de aulas remotas,
tiveram que adaptar todo o seu cotidiano para atender as novas necessi-
dades da educacio e de sua profissio docente.” (SILVA, 2021, p. 3). Essa
adaptacdo, muitas vezes, precisou da vontade do professor, sem quaisquer

tipos de formacio ou treinamento por meio da escola.
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No entanto, cabe destacar que a realidade em questdo chegou de
surpresa para todos, os professores tiveram que adaptar todo o seu
cotidiano e praticas para atender as demandas educacionais, sem
uma formacao adequada para lhes garantir o suporte necessario ao
desenvolvimento das atividades desempenhadas neste momento.
(SILVA, 2021, p. 4).

Em muitos casos, e pelo acesso ficar disponivel em outros ho-
rarios, os alunos ndo interagiam com os professores, tornando as aulas
monossildbicas por parte do professor. Assim, as aulas se apresentavam
como conteudistas sem que a escola pudesse intervir nesse problema —

pois era dificil estimular os estudantes a participarem.

No contexto atual, vivemos uma situag¢io atipica, em que o uso do
computador (ou celular) e da internet se tornaram fundamentais para
o cotidiano escolat, a sala de aula foi substituida pelas salas virtuais,
a presenga fisica deu espago a imagem em telas, o contato humano
trocado pelas videoconferéncias ou videoaulas. Tudo isso sem que as
escolas, alunos e professores pudessem se preparar. Um momento em
que, além da preocupag¢io com a vida e saude, os alunos, professores
e demais profissionais da educagio também precisam se preocupar
em cumprir horarios, metas, ¢ tudo o que envolve os regulamentos
escolares. (SILVA, 2021, p. 5).

Além disso, hd a falta de entendimento dos pais ou responsaveis
de que o professor continua trabalhando em howmse office, esse profissional,

desvalorizado pelo ambiente social, na pandemia sofreu muitas injusticas

por parte da sociedade.

Diante desse cenario, a escola e a educacdo sio convocadas para
uma reflexdo prospectiva acerca de seus valores, conceitos e fungoes
sociais. B evidente a importancia da escola neste momento, esta
situacao em que profissionais e alunos sdo privados do ambiente e das
experiéncias proporcionadas pela escola, desta forma, acreditamos e
esperamos numa valoriza¢do a tudo que a escola e a profissdao docente
representam para a nossa sociedade. (SILVA, 2021, p. 6).

Nessa logica, espera-se que a escola seja realmente um meio valo-
rizado por sua importincia no panorama da formacao dos individuos e na

propor¢ao que sua intervencdo atinge cada ator da comunidade escolar.

228



Embora apés discutidos esses pontos, cabe destacar que os equipamentos
eletronicos ficaram menos acessiveis e mals caros, uma vez que os apare-

lhos antigos tornaram-se obsoletos frente as novas tecnologias.

Para tanto, ¢ fundamental lembrarmos que esse debate e a introdugao
de tecnologias na educagdo e no cotidiano escolar nao acontecerio
de forma instantinea, existem uma série de fatores que precisardo
ser pensados antes disso acontecer, tais como a infraestrutura das
escolas, a capacitacido dos profissionais para seu uso e mesmo a
instrugdo dos alunos, e acima disso tudo, a reflexdo da necessidade e
da colaboragio que tais instrumentos podem de fato ter na educagio.
(SILVA, 2021, p. 5).

Importante salientar que ainda precisa se refletir a partir da re-
alidade que trouxe o apontamento das dificuldades, mas sobretudo um
universo de possibilidades para o ensino-aprendizagem e para o desen-
volvimento das escolas e da educa¢io como um todo. Destacamos que o
processo de ensino-aprendizagem aplicado a nova realidade possibilitou
uma gama de alternativas e medidas criativas para a superacdo da crise em
que o ensino se encontrava mediante o periodo remoto. Observamos ain-
da o profissional docente como agente importante nesse processo, uma

vez que esse norteou as acOes tomadas e a ado¢do de medidas criativas
que permitiram a diminui¢do da evasao escolar nesse periodo.
Concluimos que, assim como indica a abordagem epistemoldgica
do positivismo, como ancoragem fundamental e para que, com base nos
estudos cientificos, torne-se eficiente maneira de se comprovar por meio
de fatos, regras e leis cientificas, a explicagdo da atualidade e o acompa-
nhamento dos dados e informacSes que alimentam a realidade do ensino

remoto e que sustentam as mudangas exigidas por essa modalidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A relevancia desse trabalho esta na possibilidade de registrar as
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praticas dos professores da rede estadual e municipal durante a pandemia
da Covid-19, a fim de discutir informagSes que subsidiem o estudo acerca
dessas praticas pedagdgicas no desenvolvimento do seu trabalho docente.
Mas, justifica-se, sobretudo, por ser uma possibilidade reflexiva em rela-

¢do aos profissionais docentes no exercicio de sua fungio.

Quando sio referidos os processos de interagdo, deve-se ter claro
que esses N0 acontecem apenas entre as pessoas como entre aluno-alu-
no e aluno-professor, mas também entre aluno-materiais-equipamentos,
recursos pedagdgicos e o préprio sujeito com suas aprendizagens anterio-
res. “[...] A transformagdo de um processo da-se de um funcionamento
interpessoal (social) para o intrapessoal, isto ¢, de que as agdes do sujeito
sao sempre mediadas pelo outro e passam ao plano intrapessoal pelo pro-

cesso de internalizacdo.” (PADILHA, 2004, p. 54).

Com essas interagdes surgem oportunidades de registrar a¢oes e
falas dos professores, coletar informagSes e expor a realidade vivenciada,
provocar os estudos cientificos de pontos importantes que contribuem
para o aperfeicoamento, tanto da formacio, quanto da pratica pedagdgica

dos professores.

Dessa forma, a abordagem epistemoldgica do positivismo expres-
sa que o conhecimento por meio do método cientifico ¢ a base da cons-
trucdo dos estudos pelo uso dos fatos cientificos para entendimento e
explicacdo da realidade encontrada no periodo pandémico. Tal realidade
indica a importancia do trabalho docente, quer seja na interacdo com os
alunos, quer seja na implantacdo de medidas criativas para superacido dos
conflitos e crises — ocasionados pelas mudancas imediatas provocadas
pela pandemia — e que proporcionaram a continuidade dos alunos no uni-
verso educacional. Muitas sdo as adapta¢des e correcOes para que se recu-

pere a qualidade do processo de ensino-aprendizagem, mas é perceptivel

230



que o ensino na atualidade proporcionou novo espectro de possibilidades

de praticas pedagogicas que influenciaram novas formas de ensino.
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INTRODUCAO

Edmund Husserl (1859-1938), precursor da fenomenologia, pro-
poe a partir da descricio da forma rigorosa, alcancar a esséncia do fe-
némeno. De acordo com Mahfoud e Massimi (2013, p. 34) “[...] o ponto
de honra da fenomenologia nio é dar explicagdo ou interpretacdo, mas
descrever o modo como nos relacionamos com tudo e isso significa en-
tender como as coisas aparecem para nés e como as dotamos de sentido.”.
A fenomenologia contribuiu com a pesquisa, seja na area educacional, no
campo da saude e demais areas, uma vez que nao possui um arcabougo te-
6rico ou uma “verdade pré-concebida” para explicar um dado fenémeno.
Suprimir o ponto de vista, também o julgamento, para observar como o
fendmeno se manifesta, nao explicando o mesmo, posiciona o pesquisa-

dor como um bom ouvinte dos relatos dos participantes da pesquisa ao
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descrever suas experiéncias e vivéncias.

Ao adentrar em um universo particularizado, a fenomenologia
rompeu com uma “[...] mentalidade objetivista sobre as ciéncias como
um todo. As ciéncias, cuja preocupa¢do sio os fatos da natureza, nio
incluem a subjetividade em seus trabalhos; as denominadas ciéncias do
espirito.” (KAHHALE, 2011, p. 181). O conhecimento como um todo
nao pode ser compreendido por intermédio da objetividade, assim como
a subjetividade n3o pode ser negada pela ciéncia. A partir desse universo
mais abstrato tornou-se possivel a compreensio do ser humano em seus
varios aspectos, isto €, as esferas bio-psico-espiritual e social desse ser. A

pesquisa cientifica volta agora o olhar para o homem de forma integral.

Dessa forma, torna-se oportuna a discussio sobre o impacto da

fenomenologia em especial no campo da saide e da educagio.

A ESTRUTURA DO SER HUMANO NA CONCEPCAO
FENOMENOLOGICA E REPERCUSSOES NO AMBITO DA
SAUDE E NA EDUCACAO

A busca pelo fenémeno em qualquer estudo nio se apoia em um
objeto definido de antemao ou explicado por meio de associa¢Oes entre
causa e efeito ou mesmo algo mensurado. A fenomenologia, ao se orien-
tar em descrever o fendomeno tal como ele se manifesta, permite uma
nova constitui¢do para o ser humano, seu universo, sua subjetividade ao
adentrar na interioridade humana e a0 mesmo tempo considerando o ser
humano como um todo, o que o define como pessoa humana. De acordo

com Mano e Costa (2017, p. 31)

Husser] funda a Fenomenologia. O seu principal questionamento
dizia respeito ao fato de o homem ndo ser constituido apenas de um
corpo fisico. [..] Era necessario desenvolver uma metodologia tio
rigorosa quanto a cientifica, mas que alcancgasse todos os aspectos
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do homem.

A fenomenologia propde, portanto, a compreensio do homem
em sua integralidade. O equilibrio entre o cuidado fisico e psicolégico,
a capacidade do ser humano em refletir sobre sua existéncia, de realizar
suas escolhas por meio de sua liberdade, em dar um sentido para sua vida,
de responder de forma eficaz aos seus relacionamentos — dentre outros as-
pectos, podem ser desenvolvidos pelo método cientifico, por intermédio
da fenomenologia. Complementando esse pensamento, segundo Mah-

foud e Massimi (2013, p. 171):

Tanto Edmund Husset] quanto Edith Stein procuram conhecer
o ser humano na sua estrutura essencial, ou seja, na sua estrutura
ontolégica. Para que este conhecimento seja realizado com precisio
e rigot, os filésofos partem da analise das vivéncias e, utilizando
o método fenomenoldgico, constatam que os seres humanos sio
formados a partir de trés dimensdes: corpo, psique e espirito. [..] A
ciéncia que estuda estas vivéncias do corpo, da psique e do espitito de
forma integrada ¢ a fenomenologia.

Dessa forma, rompe-se com uma perspectiva reducionista do ser
humano. A partir deste olhar fenomenoldgico abriu-se novas reflexdes
para a area da sadde e da educagao. No ambito educacional a abrangéncia
da pessoa do aluno como um todo, ndo apenas a primazia do contexto
intelectual, assim como uma nova visao da mesma forma na area da sad-

de; o bem-estar em harmonia com a dimensao fisica, psiquica, espiritual

e social.

Seja o aluno ou o paciente, quando passa a ser considerado como
uma pessoa Unica, enaltecida pelo mundo interno e sua disposi¢do ao
mesmo tempo de abertura ao outro, assim como para a busca do sentido
de sua vida, ¢ capaz de contribuir a partir das qualidades e potencialidades
que sao unicas em sua pessoa no contexto em que estd inserido. Esse ser

humano que age, que contribui, que possui uma autonomia dentre outros
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aspectos, ¢ capaz de transformar uma realidade particular, que se amplia
em um contexto para o global. Dessa forma o aluno ou o paciente nio é
um ser passivo, mas um ser de possibilidades, de liberdade, de um vir a

ser aquilo que é, quando valorizado e considerado em sua integralidade.

Muitos estudos na area da satde que, anteriormente, focavam o
ser humano apenas como um ser biolégico, passaram a reconhecerem
e acolherem a ideia de que o homem é muito mais do que um corpo.
De acordo com Sgreccia (2009, p. 163), “[...] o mais recente paradigma
relacional da saide adota um modelo interpretativo biopsicossocial da
doenga, mais do que exclusivamente biomédico, que é considerado redu-
tor.”. O corpo também “fala” por meio do seu adoecimento, quando nao
hd uma busca pelo equilibrio das emog¢oes e da sadde mental e espiritual,
quando ndo se exercita também a capacidade relacional, uma vez que

somos um ser social.

Como evidencia Minayo (2014, p. 101), os principios da fenome-

nologia interviram na area da saude no que tange ao

[..] surgimento de linhas holisticas na concep¢do da saide e da
doenga, unificando-as nos seguintes pontos:

(a) a saude tem de ser pensada como um bem-estar integral: fisico,
mental, social e espiritual; (b) os individuos devem assumir sua
responsabilidade inalienavel diante das questdes de sua satde; (c) as
praticas da medicina holistica devem ajudar as pessoas a desenvolver
atitudes, disposi¢des, habitos e praticas que promovam seu bem-
estar integral; (d) o sistema de saude deve ser reorientado para tratar
das causas ambientais, comportamentais e sociais que provocam
as doengas; (¢) as pessoas devem voltar-se para a harmonia com a
natureza.

A concepgio holistica de satde e suas contribui¢bes, proposta a
partir da visdo da fenomenologia, abrange o ser humano por comple-
to, englobando também o aspecto de sua autonomia e responsabilidade

perante seus posicionamentos na busca pela saude, em harmonia com o
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ambiente em que se encontra inserido, assim como a contribuicao da na-
tureza para o bem-estar integral do homem. Complementando o aspecto
da responsabilidade, atrelando ao aspecto ético, Sgreccia (2009, p. 159)

reflete que a
[..] dimensdo ética da satde radicada no espirito do homem e na sua
liberdade: muitas doencas resultam de opg¢des éticas erradas (droga,
alcoolismo, violéncia, privagdes dos bens necessarios a saade); além
disso a saude € gerida responsavelmente, no equilibrio, pela pessoa,
como um bem da propria pessoa.
O homem, pela sua liberdade e capacidade de se posicionar, pode
escolher caminhos contrarios ao seu bem-estar integral. Nesse momento,
o contexto comunitario no que se relaciona tanto a preven¢ao quanto ao

tratamento, ajuda a resgatar muitas vezes esse ser humano que se encontra

adoecido como pessoa.

Estamos ainda atravessando a pandemia da COVID-19, podemos
refletir como o esfor¢o também de profissionais de diversas esferas como
a area da saude, pesquisadores, area tecnoldgica dentre outros, contribui-
ram para trazer a populagdo uma vacina, vencendo em grande parte essa
crise sanitaria. Ademais, ao contexto interdisciplinar, cada area do conhe-
cimento contribuiu para melhor compreender esta doenga e suas conse-
quéncias ao ser humano, bem como medidas preventivas. Dessa forma,
nao podemos favorecer uma area da ciéncia em detrimento de outra. Em
situaces como essa, o olhar de uma disciplina amplia ou favorece a cria-
¢do de recursos para a solucio que, em unidade com demais saberes, pode
tracar novos caminhos. O mesmo se da com relagio ao ser humano. Néo
podemos favorecer apenas um de seus aspectos e negligenciar os demais.
Ao expandir a visdo para o todo, encontramos o ser humano por comple-

to e reconhecido em sua dignidade como pessoa.

Necessitamos recordar que a ética estd pautada em praticas con-
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cretas. Sgreccia (2009, p. 160) também pontua a “[...] degradacdo da eco-
logia como fator de ameaga para saide no que diz respeito a um grande
conjunto de doencas.”. Ha algumas décadas o recurso medicamentoso
provinha da prépria natureza, hoje com o avan¢o industrial a migra¢io
da populagdo para grandes centros urbanos gerou a perda desse contato
mais {ntimo com a natureza, bem como a partir do descuido pela mes-
ma, problemas ambientais como a polui¢do e problemas sanitarios que
atingem diretamente a saide tém sido frequentes. A educa¢io sanitaria e
ecolégica precisam ser inseridas e resgatadas ao refletirmos sobre a saude

em seu contexto holistico.

Do mesmo modo, no que tange a psicologia, houve um avanco
quando aponta que o homem estd além de um aparelho psiquico. Para
Sigmund Freud o funcionamento mental, bem como as raizes dos sofri-
mentos humanos, sdo pré-estabelecidos por vivéncias principalmente pre-
sentes na fase infantil, que determinam mais tarde as atitudes, comporta-
mentos e relacionamentos que construimos ao longo da vida. De acordo

com Feist e Roberts (2015, p. 43) essa visdo pode ser vista como um

[...] determinismo versus livre-arbitrio. Segundo essa dimensdo, a visio
de Freud da natureza humana recairia facilmente no determinismo.
Freud acreditava que a maior parte de nosso comportamento ¢é
determinada por eventos passados, em vez de moldada por objetivos
presentes. Os humanos possuem pouco controle sobre suas agoes
presentes, porque muitos de seus comportamentos estio enraizados
nos esforgos inconscientes.

Freud com certeza foi um pioneiro ao estudar a mente humana e
construir uma teoria da personalidade. Em contraposi¢io, ao mergulhar
na vida mental, nio priorizou as demais esferas do homem, aprisionando
entdo o mesmo em suas experiéncias que nio foram positivas em seu

periodo infantil, priorizando seus impulsos sexuais e agressivos, assim

como as lembrancas reprimidas por meio do inconsciente humano. A
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liberdade humana e também a responsabilidade do homem frente a sua

vida e sua histéria ficam limitadas dentro dessa visao psicanalitica.

Segundo Alles Bello (2000, p. 54), Husserl ndo desconsidera a im-
portincia do inconsciente, mas o homem esta para além do mesmo, por

meio de sua dimensio espiritual:
Husserl observa que a vivéncia psiquica, considerada como dimenséo
propriamente psiquica, dimensdo do inconsciente ¢ importante, mas
o ser humano tem também uma dimensdo espiritual. Ele nio ¢é
totalmente comandado pela dimensio psiquica, por isso pode e deve
ativar a dimenséo espiritual. E este é também um fundamento da
vida moral, que implica em responsabilidade e liberdade.

A fenomenologia amplia a visdo da psicologia, compreendendo a
pessoa humana em todos os seus aspectos, assim como nio pré-estabe-
lecendo uma teoria a qual se alicerca e enfatiza apenas o comportamento
humano e a vida mental. O ser humano, por ter a dimensio espiritual, é

livre para se reposicionar, para realizar novas escolhas, de reconstruir sua

propria histéria para além de seus sofrimentos vivenciados no seu passado.

De acordo com Mahfoud (2019, p. 108), Husserl realiza uma criti-
ca a psicologia “[...] no texto ‘Fenomenologia e Psicologia’ que foi elabora-
do para a publicagio por Edith Stein. Nessa obra, encontramos a expres-
sdo ‘psicologia sem alma’ retratando a visdo reducionista do ser humano
que ainda hoje merece ser superada |[...|”. Experimentamos atualmente
um paradoxo: 2 medida que crescem os recursos tecnologicos, auxiliando
a pesquisa e demais areas, assim como novas disciplinas que se ocupam
da natureza humana e suas especializagdes, acentua-se atualmente a per-

da da identidade do préprio homem.

Ao adentrarmos no ambito educacional, apesar de averiguarmos
que cada ser humano ¢ tnico, cabe enxergar também a partir da singula-

ridade o aluno como um todo. De acordo com Cunha Janior (2020, p. 4),
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O entendimento de homem — dimensdo antropologica — numa
concepgdo fenomenoldgica de educagio deve ser aquela que
conserva todas as dimensGes do humano. Assim sendo, ele nio
pode ser reduzido a um Gnico aspecto, seja ele corporal ou espiritual;
individual ou social; tedrico ou pratico.

Ainda hoje percebemos uma primazia com relagio ao aspecto in-
telectual, abarcando nido apenas a busca pelo conhecimento teérico, bem
como as praticas pedagdgicas, como o processo avaliativo, pautado ape-
nas na memoriza¢ao de conteudos ministrados. Outras esferas da pessoa
humana sdo negligenciadas, corroborando para que o aluno tenha exce-
lentes notas em detrimento ao fraco desenvolvimento emocional, social e
demais areas. Dessa forma nio se contribui também para a construcio de

cidadios humanizados, ao mesmo tempo preparados para os desafios e

circunstancias da vida. Ainda segundo Cunha Janior (2020, p. 5)
[..] a educacdo, numa concepgio fenomenoldgica, em sua relagio
com o conhecimento — dimensao epistemoldgica — deve se opor a
qualquer forma de dogmatismo |[..] manter-se em uma atitude de
constante busca.
Nio ha como nos fecharmos apenas em uma teoria. Para isso,
como nos ensina a fenomenologia, temos que renunciar mais uma vez as

nossas ideias ja formadas e julgamentos, para irmos em busca de outros

saberes e aprendizados, ampliando nosso conhecimento.

Faz-se também necessaria, em harmonia com o pensamento fe-
nomenoldgico, a contribuicao das vivéncias. De acordo com Fernandes
(2013, p. 74), ““[...] pela fenomenologia é possivel o enlace do mundo da ci-
éncia ao mundo da vida, reconhecendo a educaciao como uma experiéncia
humana.”. Os saberes sdo contetdos importantes a serem considerados a
partir da visao de mundo do aluno e seu posicionamento perante o mes-
mo. H4, portanto, uma valorizacio também da experiéncia vivida pelo

aluno, que muitas vezes pode-se atrelar a teoria e a pratica, facilitando o
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processo de aprendizagem.

Uma das licdes da pandemia da COVID-19 foi evidenciar como
somos seres socials e por isso a importancia de cultivar nossos relacio-
namentos nas mais diversas areas. Uma vez que o isolamento social
fora implantado, comprovou-se um adoecimento na esfera psiquica da
populagio, refletindo no universo dos alunos conforme retrata Teixeira
(2022) em sua pesquisa. O objetivo de tal pesquisa é verificar a prevaléncia
de sintomas de sofrimento psiquico em estudantes do curso de Medicina
durante a pandemia da COVID-19. De acordo com Teixeira (2021, p. 27),

62,8% dos participantes evidenciaram sinais de,
[..] adoecimento mental e é possivel correlacionar isso com os
sentimentos de soliddo, ansiedade e apatia sentidos durante o
contexto de pandemia, uma vez que sdo consequéncias em tal cenario
de isolamento social. Gradativamente, ¢ capaz de surgir sentimentos
crescentes de depressio e estresse, especialmente durante um periodo
de incerteza, podendo haver sérios impactos na saude publica.

A vivéncia pandémica também nos trouxe como licdo o desafio
de adentrar na interioridade humana do aluno de forma empatica, a fim
de nio apenas resgatar esse conhecimento interior, como também cons-
tatar como se encontra esse universo interno, que podera facilitar ou blo-

quear o processo de ensino e aprendizagem, mediante os problemas de

ordem emocional.

De acordo com Sberga (2014, p. 1406), “|...| chegar as coisas mes-
mas e chegar ao educando mesmo ¢ o interesse da pedagogia, enquanto
visa processar uma formacio que seja adequada a sua realidade e confor-
me a sua singularidade.”. Tornar a pratica pedagdgica um exercicio de ob-
servacdo e, por hora de intervenc¢ao no universo do aluno em sua integra-
lidade, assim como respeitando sua singularidade, torna-se uma grande
tarefa por parte do educador. Por certo, acarretara por consequéncia, um

grande aprendizado e amadurecimento por parte desse aluno, por efeito.
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Segundo Alles Bello (20006, p. 43), o aspecto espiritual quando
classificado em “[...] baixo grau, acarreta dificuldade para refletir, avaliar,
decidir e controlar-se. Resultado: dificuldade para controlar impulsos,
emocgdes (sic) etc.”. As decisOes partem da dimensio espiritual e refletem
no psiquismo, quando nio ha essa harmonia, se tem por efeito um “des-
controle emocional” que, por consequéncia, podera afetar no processo
de ensino e aprendizagem. Assim como Mahfoud e Massimi (2013), o
desenvolvimento espiritual com o equilibrio psiquico permite a pessoa
0 agir com autonomia, o desenvolvimento da autonomia, assim como do
autocontrole — inclusive emocional, ligada ao controle dos impulsos e o
senso de responsabilidade sdo aspectos que contribuem para o aprofun-
damento da aprendizagem, da ampliacdo do universo da compreensio e

do amadurecimento da pessoa humana.

Atualmente evidencia-se a importancia da humanizagao na area
da satde, da mesma forma, devemos discutir a importancia da humaniza-
¢do na area educacional. Para Fernandes (2013, p. 80), “[...] ser professor
em uma visdo fenomenolégica é na sua atitude profissional, assumir o
homem e toda a sua complexidade, promovendo uma educa¢ao humana
e significativa.”. Relevante aspecto se da na relacdo professor-aluno, pet-
mitindo a construc¢io de um aprendizado em conjunto, promovendo um
clima humano e facilitador. Em comunhio com Sberga (2014, p. 147),

tem-se que:

Para formar a pessoa, em primeiro lugar, é preciso conhecé-la, e
isso se faz com um procedimento vivencial. E preciso colocar-
se na maneira mais viva possivel e fazer a experiéncia do ser aqui.
Para analisar algo, ¢ necessario partir sempre de si mesmo. O ser
humano comega a analise olhando para dentro de si, para conhecer
sua estrutura.

O professor ensina muitas vezes a partir daquilo que ele é, neces-

sita haver entado uma harmonia entre seu discurso tedrico e sua vivéncia
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pratica, que é um movimento para além do curriculo. De acordo com a
Faculdade Dehoniana (2016, p. 326), “|...| continuamos a ser educadores
também (e sobretudo) quando descemos da catedra: entdo os jovens irdo
perceber que o testemunho de vida do professor é desarmante, isto ¢,
auténtico até o fim.”. Nos expressamos, muitas vezes, ndo apenas pela
comunicacdo verbal, mas a partir de uma comunicacido interna, que se
manifesta a partir do que somos interiormente e nos posicionamos ex-
ternamente em nossas vidas. Essa forma de educar também deixa uma
marca no aluno, que muitas vezes o impulsiona em sua vida, a partir de

um modelo identificado por parte do professor.

De acordo com Mahfoud e Massimi (2013, p. 171) “[...] todo ato
pedagdgico que ndo tem por principio a formagéo integral da pessoa leva
a despersonaliza¢ao.”. Em consonancia com tal pensamento, a partir des-
sa breve reflexdo, percebe-se um enriquecimento, fruto da contribuic¢ao
da fenomenologia, quando podemos considerar o ser humano com um

todo, seja na area da sadde ou na educagio.

A CONSTRUCAO DE UMA COMUNIDADE ESCOLAR OU
ACADEMICA

Atualmente tem-se crescido a questdo da violéncia, ndo apenas fi-
sica, mas também, a violéncia psicologica em varias esferas da sociedade,
sendo o bullying no ambiente escolar como uma dessas realidades. Estu-
dos sugerem a criacdo de um ambiente escolar onde ha o fortalecimento
de atitudes de empatia, pautadas na ética e competéncias socioemocio-
nais, a fim de beneficiar e prevenir a violéncia escolar. Uma dessas pesqui-
sas, proposta por Ricci e Santos (2021), constatou que a construcao desse
ambiente sadio ndo apenas ¢ uma maneira preventiva quanto ao combate

ao bullying, quanto no favorecimento do processo de aprendizagem e na
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construcio presente e futura de uma sociedade mais humana e cidada.

Na atualidade, hda uma urgéncia do resgate da capacidade do ser
humano de se relacionar, de aprender a conviver juntos a outros e a com-
partilhar as diferencas. Segundo Alles Bello (2006, p.73): “Hussetl e Stein
acreditam que a organizac¢ao que respeita a pessoa se chama comunidade.
A comunidade é caracterizada pelo fato de os seus membros assumirem
responsabilidades reciprocas.”. A escola necessita desenvolver a constru-
¢do da pessoa humana a partir de um ambiente comunitario, culminando
em um cidaddo participativo, responsavel, respeitoso, aberto as diferen-

¢as culturais, religiosas, politicas, dentre outros aspectos.

Aprendemos a nos relacionar primeiramente no ambiente fami-
liar, a partir dessa constru¢ao levamos essa experiéncia para nossas fu-
turas relagdes, que se estendem nas primeiras experiéncias escolares e
posteriormente académicas. Tais vivencias e experiéncias alargam nossa
visdo de mundo, bem como o universo de nossas relacoes. Presenciamos
hoje inumeros problemas vividos no ambito familiar. De acordo com
a experiéncia clinica, atuando no servico psicologico, Antinez e Safra
(2018, p. 54) revelam que “[...] a mudanga de foco do sintoma — problema
de aprendizagem — para o sofrimento psiquico de familias e criancas com
inibicio intelectual trouxe a baila as dimensdes éticas e ndo apenas as da
teoria e da técnica.”. O abalo na estrutura familiar repercute no bloqueio
do processo de aprendizagem, a escola ao desenvolver a importincia de
cada aluno como membro da comunidade escolar, assim como no ensino
da liberdade juntamente com a responsabilidade de cada um, favorece
na desconstrucido das vivéncias psiquicas ndo favoraveis vivenciadas no
seio familiar. Assim como, no didlogo com a psicologia e a educagio,
como percebe-se, se faz necessario atualmente ndo apenas no ambito do

processo de ensino e aprendizagem, mas na construciao do ser humano

246



como um todo. A interioridade de cada aluno sendo resgatada resultara
nas qualidades de suas relagoes, sejam essas escolares ou néo, assim como

de futuros cidadaos e profissionais.

A construgdo de uma comunidade escolar também perpassa no
relacionamento entre professor-aluno, a qualidade desse relacionamento
decorre de um clima favoravel, afetuoso, de didlogo e abertura, transfor-
mando o ambiente escolar em um espaco caloroso e colaborativo. Dessa
forma, o professor ensina, por meio do seu jeito de ser também como pes-
soa, tornando-se um agente importante e cativante na construcio de uma
comunidade humanizada. A vivéncia dessa relagdo oportuniza ao aluno

também a ampliagao dessa relagdo em suas relacGes presentes e futuras.

A educagio, por muitas vezes, necessita dialogar também com a
sociologia para melhor compreender o movimento social contempora-
neo. Conforme retratado por Bauman (2004), estamos vivenciando atual-
mente as relagdes liquidas, ndo ha um vinculo mais profundo nas relacdes
humanas. Dessa forma, o ambiente escolar necessita provocar no aluno
a importincia de um trabalho colaborativo, a parceria com o outro, o
espirito de amizade, de respeito, do bem comum e assim por diante. Ao
reaprender sobre a importincia do outro, estamos construindo desde a

base escolar bons cidadaos e futuros profissionais.

De acordo com Alles Bello (2000, p. 81), “[...] nés encontramos o
conceito de comunidade em muitos niveis, ja que o elemento que a carac-
teriza é sempre o da unidade espiritual, cultural e da vontade coletiva.”.
Novamente necessitamos de um agir integrado, a singularidade de cada
membro deve ser apontada como motivo de respeito, a cultura de cada
um por sua vez cuidada. Essa coeréncia entre valores e atitudes precisam
permear o contexto escolar ou académico na construgao de um ambiente

sadio, para que haja uma aprendizagem mais ampla, isto é para a vidal
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Em consonincia com Mahfoud e Massimi (2019, p. 48), ““|...| para
entrar na realmente no mundo interno de alguém, requer-se uma troca
espiritual.”. Husserl enfatizou a importancia do desenvolvimento da vida
espiritual, alertando que somos um conjunto a partir das dimensdes: fisi-
ca, psiquica e espiritual. Essa visao se torna atual, uma vez que aos poucos
a educacio socioemocional tem sido apontada dentro do contexto educa-

cional. Conforme revela Sberga (2014, p. 258):
E preciso uma didatica e um curriculo organizados de modo que
os alunos tenham liberdade para expressar suas ideias e impressoes,
verbalizar o que esta contido em seus coragbes, pois esse tipo de
abertura é a base para gerar a confianga, algo desejavel e necessario
em todo trabalho formativo.
Contudo, a esfera espiritual pouco é mencionada, em contrapat-
tida percebe-se atualmente a necessidade de discutir sobre o sentido da
existéncia, da contribuicio de cada um para a humanidade, sobte o exer-

cicio de amar o préximo, como também reflete Bauman (2004), dentre

outros aspectos. Alles Bello (2015, p. 130) complementa tal pensamento

[..] quando prevalece o amor espiritual, a comunidade acontece. O
o6dio propicia a eliminacio do outro, fragmentando a comunidade.
Para Stein o amor espiritual abre o caminho para uma postura moral.
O que significa que hd uma postura moral? Significa fazer acGes que
servem para melhorar o outro, tornar mais positivo o outro.

A construcio de uma comunidade escolar perpassa em trabalho
colaborativo, da valorizagdo do outro e do seu mundo, a partir da cons-
trucdo de um clima de ajuda mutua, do incentivo a solidariedade, do de-
senvolvimento do trabalho em equipe, dos vinculos que se desenvolvem
a partir do relacionamento humano que sdo resgatados, do aprimorando
a capacidade de relacionamento, do compartilhamento do conhecimento

e a construgao do processo de aprendizagem. Essas aprendizagens preci-

sardo estar contidas, futuramente, no universo profissional de cada aluno.

E nesse exercicio da capacidade de amar, por meio da convivéncia
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e dos desafios que estdo inseridos através do convivio entre pessoas de
diferentes racas, crencas, histéricos familiares e sociais diferentes dentre
outros aspectos, que o aluno amadurece sua estrutura pessoal e afetiva,
promovendo também um crescimento e um amadurecimento no amor. A
propagacio e reflexdao dessa esfera espiritual, deve ser uma proposta edu-
cacional pois, dessa forma, pode-se também chegar melhor a condi¢ido da
humanizacio dentro das escolas e universidades, pois ao estabelecermos
vinculos mais profundos, estaremos resgatando o contexto verdadeiro de

uma comunidade escolar ou académica.

Uma visao integrada do homem nas pesquisas em educagio deve
conter também um entrelacamento da antropologia — ciéncia que estuda o
ser humano e suas diversidades étnico-sociais e a sociologia — sobre a vida
nas comunidades, com seus estudos relacionados a educacdo. Dessa forma,
com esse olhar ampliado e nio fragmentado, tem-se a inten¢ao de visualizar

0 homem como um todo, proposta essa do pensamento da fenomenologia.

CONSIDERACOES FINAIS

Em qualquer ciéncia se tem um caminho, um percurso a seguir.
Dessa forma, precisamos inicialmente desenvolver habilidades para cons-
trucdao do conhecimento, tal qual um desafio e principalmente uma busca
pessoal pelo mesmo. De acordo com Gabriel (2020, p. 97) “[...] as ferra-
mentas para a quebra dos velhos paradigmas sdo a educag¢io e o conheci-
mento cientifico pautados na critica e na autocritica, que impulsionam a
criacdo de novos conhecimentos.”. Em meio a essas duas “asas”, o campo
da educacio e a epistemologia, que nos abriu olhares para suas matrizes
epistemolodgicas que fundamentam a pesquisa em educagdo, elegeu-se o

pensamento fenomenolégico para essa reflexo.

A fenomenologia, por meio da sua descri¢cio de forma rigorosa,
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pode abranger o fenémeno, seja ele de qualquer natureza do ser, pela
forma que esse se manifesta. Possibilitou-se, a partir do pensamento de
Husserl, “|...] a0 homem atingir leis universais e verdadeiras sobre ele
mesmo, o mundo e o conhecimento.” (KAHHALE, 2011, p. 178). Tal
metodologia tornou-se universal no campo da ciéncia. Torna-se impor-
tante considerar que qualquer pesquisa se fundamenta em uma base epis-
temoldgica, sendo a fenomenologia uma dessas, contudo existem outras

também utilizadas em pesquisas cientificas.

Conforme constatamos nesse capitulo, em comunhio com Mah-
foud e Massimi (2019, p. 31), “[...] coube a Edmund Husserl criar o mé-
todo da fenomenologia, tal como nos interessa conhecer agora, com a
finalidade de tratar do tema da matéria e da alma.”. Dessa forma, ha uma
compreensiao do ser humano em todos os seus aspectos, adentrando a
existéncia humana, seja no campo da saude, da educacio e demais areas,
possibilitando ser estudado o fendmeno considerando sua subjetividade

e unicidade.
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Este livro é resultado de trabalhos realizados por estudantes da P6s-Graduagao
em Educac¢do da Universidade de Uberaba (PPGE-Uniube), notadamente do
curso de Doutorado, na forma de ensaios cientificos, desenvolvidos por meio

da disciplina “Epistemologia ¢ Pesquisa em Educa¢do”, ministrada pela Prof.?

Dr.* Salua Cecilio. A selecdo de capitulos que compdem a obra reune pesquisas
que suscitam reflexdes e novas abordagens a Epistemologia da Educacdo que
possam estimular os/as pesquisadores/as a proposicdo de outros trabalhos que

objetivem o avanco cientifico e pratico no campo em questio. Os textos, assim,

apresentam resultados de reflexdes sobre os principais aspectos epistemologicos
assumidos no campo educacional e debatidos ao cursar a referida disciplina.
Esta organizado em duas partes que refletem um arduo labor coletivo de
discentes do curso, de modo a langar luz a diversas produg¢des vinculadas a
abordagens epistemoldgicas, ao papel da Epistemologia e as suas aplicacdes
na produgido do conhecimento cientifico. Assim como coloca a prefaciadora da
obra, os/as estudantes “motivados pelas provocagdes iniciais a eles apresentadas
em sala de aula, foram afetados, pesquisaram e foram sistematizando e
construindo ideias que, uma vez processadas e organizadas, traduziram-se em
produgdes teodricas agora compartilhadas”. Assim, o/a convidamos a apreciacdo
do livro, continuando, conosco, no aprofundamento dos estudos, debates,
elaboragdes conceituais e metodoldgicas, com a finalidade de exercer a arte da
criagdo e da pesquisa, quer seja no ambito da educacido basica ou da educagao
superior.

Tiago Zanquéta de Souza

Coordenador do Programa de Pos-
Graduac¢do em Educac¢do — Uniube

11 de janeiro de 2023.
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