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DESAFIOS E CONTRIBUIGOES DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA PARA
UMA PRAXIS EDUCATIVA TRANSFORMADORA DA EDUCACAO ESPECIAL™

Régis Henrique dos Reis Silva

Introdugao

O objetivo deste texto é discutir, sucintamente, os principais
desafios e contribuicbes da Pedagogia Histérico-Critica para a constituicao
de uma praxis educativa transformadora da Educacdo Especial no Brasil.

Para tanto, inicialmente, vamos discutir o que vem sendo a Educa-
¢do Especial brasileira, na sequéncia, problematizaremos os principais desa-
fios e contribuicdes da Pedagogia Histérico-Critica para a constituicao de
uma praxis educativa transformadora da Educacdo Especial, o que, em nos-
so entendimento, implica necessariamente na articulacdo dos esforcos
dos/as educadores/as em Educacdo Especial com os/as demais
educadores/as brasileiros/as no desenvolvimento de um projeto educativo
e social superador das condi¢des sociais, politicas, econdmicas e culturais
vigentes. Por fim, apresentaremos nossas consideragdes finais.

1. O que vem sendo a Educagao Especial no Brasil

A Educacdo Especial no Brasil, segundo Casagrande e Mainardes
(2021), constitui-se como um campo académico, no sentido atribuido por
Bourdieu (1983), qual seja, de um espago em que pessoas estabelecem
relacbes objetivas (trabalho) em um contexto de disputas mais gerais e
particulares, onde a autoridade cientifica de um determinado campo
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! Este texto foi elaborado a partir da aula “Contribuicio da Pedagogia Histdrico-Critica para a
pratica educativa: educagdo especial; formagdo moral; educagdo estética”, ministrada no
ambito do curso “Pedagogia Histérico-Critica e Préatica Transformadora”, no dia 26/11/2020.
Esta aula esta disponivel no Youtube no seguinte enderego eletrénico: https://www.youtu-
be.com/watch?v=SsQa4-Y_waA&list=PLIO3rdVtpBvZ2s7tKIDNKcKZwn11oENbN&index=11.
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académico como o da Educacéo Especial é desenvolvida por aqueles/as que
articulam capacidade técnica, poder social, recursos cientificos acumulados
e uma relativa autonomia do campo, em sintese, sdo aqueles/as que
alcancam a capacidade de falar e agir legitimamente de maneira autorizada
e com autoridade em um espaco de disputas entre pares.

N3o obstante, neste texto, estamos considerando que a Educagao
Especial é uma subdrea da educacdo que, historicamente, atuou junto as
pessoas consideradas deficientes em espacos segregados, e, mais
recentemente, em virtude das préprias lutas dos movimentos sociais das
pessoas com deficiéncia e das politicas neoliberais de educacdo ditas
“inclusivas”, foi redefinida como uma modalidade de ensino que perpassa
todas as etapas e modalidades da educacdo nacional, e que atua de forma
complementar e suplementar no processo de escolarizagdo das pessoas
consideradas deficientes nas escolas comuns.

Nesse histérico, é importante reconhecer que os movimentos
sociais de lutas das pessoas com deficiéncia tiveram uma atuacdo
importante na critica que realizaram ao “modelo médico de deficiéncia” e
no desenvolvimento de um “modelo social da deficiéncia”, conforme
termos utilizados por Diniz (2007).

Nesse sentido, ainda, segundo Lanna Junior (2010), a prdpria nogdo
de “Direitos Humanos” e a luta por eles, durante a reabertura politica no
Brasil nos anos 1980, foram importantes para que os direitos politicos, civis
e sociais das pessoas com deficiéncia fossem reconhecidos na Constituicdo
Federal de 1988, particularmente, os direitos a educac¢do e ao atendimento
educacional especializado preferencialmente na rede regular de ensino.

Em outros escritos (ver SILVA, 2015 e 2016 e PADILHA; SILVA,
2020), ja discutimos sobre isso, mas é importante para os objetivos deste
texto reafirmarmos que a Educac¢do Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva, enquanto politica, apresenta uma contradicdo, qual seja: por um
lado assume as reivindicagdes dos movimentos sociais das pessoas com
deficiéncia, e, por outro lado, esvazia as condi¢des de efetivacdo dessas
mesmas reivindicacdes ao implanta-las e implementa-las no escopo do
capitalismo neoliberal’, particularmente no Aambito das politicas
educacionais neoliberais que, segundo Garcia (2016, p. 16), visam a

2 Neoliberal, no sentido atribuido por Dardot e Laval (2016), qual seja, o neoliberalismo é
mais que economia politica, € uma racionalidade que conduz as ag6es dos governantes e go-
vernados, constitui novos modelos de subjetividade de carater individual e competitivo, com
efeito, promove a fragilizagdo dos coletivos face um padrdo concorrencial permanente.
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[...] conformagdo de uma subjetividade passiva na reflexdo dos pro-
cessos sociais e cooperativa na atuacdo necessaria a resolucdo de
problemas imediatos do cotidiano, os quais contribuem para desfo-
car a atengdo da radicalidade das questdes sociais a serem com-
preendidas e tratadas coletivamente.

Além do que, apesar da critica que é feita a constituicdo do bindmio
“normal/anormal” na sociedade capitalista, entendemos que a prépria
concepcao de deficiéncia, ser humano e sociedade que emergem com essas
criticas sdo limitantes ao se restringirem as questdes culturais e ao nao
compreenderem e/ou aprofundarem suas andlises nos elementos
estruturais que produzem essa mesma cultura considerada
corponormativa®, exploradora, consumista e destruidora dos seres
humanos e dos recursos naturais do planeta.

Nesse sentido, é que afirmamos que o préprio conceito de
deficiéncia estd em disputa, e, a partir deste conceito, os projetos
educativos e sociais decorrentes sdo completamente distintos.

Em nosso caso, temos afirmado a necessidade de um conceito
social da deficiéncia, mas, diferentemente do social da perspectiva
culturalista, defendemos a compreensao desse social em uma perspectiva
histérico-critica, na qual a matriz histérica é o elemento estruturante para o
desenvolvimento de uma concepgao sdcio-histdrico-critica da deficiéncia.

Entendemos que uma concep¢do sdcio-histérico-critica da
deficiéncia possui as mesmas bases tedrico-metodoldgicas da teoria social
marxiana e marxista, da teoria pedagégica denominada pedagogia
histérico-critica e da teoria psicolégica do desenvolvimento humano
conhecida como psicologia histérico-cultural.

Mas, afinal, como podemos definir e caracterizar a concepc¢ao
sdcio-historico-critica da deficiéncia?

Para a concepgao sécio-histdrico-critica, o Ser Humano, inclusive as
pessoas consideradas deficientes, sdo historicamente determinados nos
aspectos bioldgicos e culturais, mas também s3o livres e conscientes. Essa
condicdo de humanidade, determinada, livre e consciente é resultante de
relagcOes sociais constituidas historicamente pela mediacdo ontolégica do
trabalho (SAVIANI; DUARTE, 2012 e SAVIANI, 2013).

* 0 conceito de corponormatividade foi inserido no campo dos estudos da deficiéncia por
Mello e Nuernberg (2012) com intuito de denunciar que existem padrdes hegemdnicos fun-
cionais/corporais.
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O problema, de acordo com Antunes (2016), é que o trabalho, na
sociedade do Capital, assume uma forma alienada e exploradora,
destruidora da humanidade e da natureza. Com efeito, na sociedade de
classes, particularmente na sociedade -capitalista, os individuos que
apresentem uma corporalidade e/ou comportamentos considerados fora
dos “padrdes de normalidade”* serdo considerados como menos capazes,
deficientes.

Entretanto, o que essa forma social omite ao tentar “naturalizar” as
suas relagOes sociais de exploracdo é que, ndo obstante algumas
corporalidades consideradas possuidoras de grandes especificidades®
demandarem técnicas de intervencao profissionais de médicos, psicdlogos,
educadores especiais, entre outros, isso nao significa que essa condicao
seja limitadora e inviabilizadora do desenvolvimento individual e genérico
do Ser Humano, mas pelo contrario, essa condicdo pode ser
desenvolvedora ndo sé para o individuo como para todo o género humano
face o cardter histdrico-cultural de desenvolvimento do psiquismo humano.

Como afirma Vygotsky e Luria (1996 apud BARROCO, 2011, p. 173),

[...] as pessoas com deficiéncia, mesmo tendo grandes especificida-
des em seus desenvolvimentos, podem e devem frequentar a escola,
e o que esta lhes ensina deve projeta-las a outro patamar, deve
transforma-las, metamorfosea-las, deve contribuir para que passem
de crisalidas a borboletas [...]. Essa seria, pois, a escola que poderia-
mos chamar de inclusiva.

Para tanto, faz-se necessario a superacdo das relagGes sociais
capitalistas e de sua cultura corponormativa®, e é aqui que residem os
desafios e contribuicbes da Pedagogia Histdrico-Critica para uma praxis
educativa transformadora da Educacao Especial.

* Ideal de Ser Humano das relagdes sociais capitalistas é aquele individuo considerado produ-
tivo, possuidor de uma corporalidade produtiva, a partir do substrato biofisico e psiquico
“normal”. Esse ideal de corporalidade, geralmente, é o que estampa as campanhas publicita-
rias dos produtos das principais marcas da sociedade capitalista.

> Diferengas significativas conforme termos utilizados por Amaral (1998).

® Podemos acrescentar, aqui, machista, racista, entre outras opressdes, dado o carater inter-
seccional dessas condigdes de opressdo sofridas pelos diferentes grupos na sociedade de
classes capitalista.
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2. Desafios e contribuicdes da Pedagogia Histérico-Critica para a
constituicdo de uma praxis educativa transformadora da Educacao
Especial

Como ja foi dito, entendemos que as politicas neoliberais
“inclusivas”, particularmente de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, tem apresentado a contradicdo de, ao mesmo tempo
em que assume no plano do discurso as reivindicagdes dos movimentos
sociais das pessoas com deficiéncia, por outro lado, esvazia as condicdes de
efetivacdo dessas mesmas reivindica¢gdes ao implanta-las e implementa-las
no escopo do capitalismo neoliberal, haja vista, por exemplo, como a
racionalidade neoliberal atua no debate sobre o orcamento publico e o seu
entendimento de que as despesas com as politicas sociais de atendimento
aos direitos sociais da populacdo representam gasto publico, bem como a
melhor maneira de avaliar os resultados desse dispéndio ocorre por meio
de métricas comparativas e competitivas’.

Nesse sentido, um dos desafios para as pessoas com deficiéncia e
que resulta, a nosso ver, em uma contribuicdo importante da Pedagogia
Histdrico-Critica, diz respeito a superac¢do da negacdo ontoldgica, da prépria
condicdo histérica de humanidade a que os individuos com corporalidades
consideradas deficientes sdo submetidos.

Como destaca Della Fonte (2016, p. 216-217)

Para Marx (2004), a deficiéncia é um trago de todo existente. Seres
existentes sdo objetivos e isso significa que ndo se bastam a si mes-
mos; pelo contrario, sdo qualificados de objetivos por terem sua ra-
zdo de existir fora deles proprios, isto é, no objeto, naquilo que se lhe
antepde. Por isso, para Marx, ser objetivo é padecer por ter seu ser
fora de si, ser atravessado pela falta, pela necessidade e incompletu-
de.

O desdobramento essencial dessa proposicdo é que ser objetivo é
também ser objeto para outro ser. Em outros termos, sofrer a carén-
cia de um objeto implica ser um objeto de necessidade para outro.
Com essa afirmacdo, Marx demarca o aspecto relacional da perma-
nente interacdo objetiva entre seres efetivos como tais. A esséncia
ontolégica da objetividade do mundo é ser constituida de seres defi-
cientes.

7 Sobre essa discussdo, sugerimos a leitura de Freitas (2018), Witeze e Silva (2019).

205



Portanto, é gracas ao traco defectivo, de incompletude que os seres
singulares do mundo existem em relagdo entre si e em relagdo ao seu
conjunto. Qualquer tentativa de extrair uma existéncia fora dessas
relagbes implica cogitar um ser que se autobasta, uma suposta exis-
téncia absoluta. A totalidade objetiva do mundo remete para a exis-
téncia de inter-relagdes entre seres com deficiéncia. Logo, ndo é ape-
sar da debilidade, mas devido a condicdo de deficiéncia, incompletu-
de e imperfei¢do de todos os seres existentes que o mundo se organi-
za como unidade da diversidade e diversidade na unidade.

Por seu turno, a deficiéncia humana assume uma peculiaridade em
relagcdo aos outros seres objetivos: o ser humano ndo tem em si mes-
mo aquilo que garante a sua humanidade. O que garante a sua entra-
da no processo de humanizagdo esta fora dele, materializado no pa-
triménio cultural (objetivacdo humana decorrente do trabalho). E
desse patrimonio que ele precisa se apropriar a fim de participar da
histéria humana. Por isso, o ser humano mais rico, segundo Marx, é
aquele que reconhece cada vez mais a sua natureza defeituosa, a sua
imperfeicdo, a sua caréncia: [...].

Como dissemos, a partir dos fundamentos marxianos e marxistas da
Pedagogia Histérico-Critica acerca da constituicdo histérica do Ser Humano,
podemos deduzir que a incompletude e a caréncia sdo elementos constitu-
intes dos seres humanos, com efeito, sdo as relacdes de exploracao, e, por-
tanto, as sociedades e as instituicdes desta, organizadas e estruturadas sob
essas relacbes de exploracdo, que vao estabelecer quais corporalidades, in-
completudes e caréncias serdo atendidas ou negligenciadas, em sintese, te-
rdo as objetivacdes humanas negadas.

Em outras palavras, nas sociedades como a capitalista, que se
organiza e se estrutura em relacdes sociais de exploracdo, aquelas pessoas
gue apresentarem em sua corporalidade alguma diferenca significativa
(AMARAL, 1998), logo, que estejam fora dos padrdes corponormativos e de
produtividade dessa mesma sociedade, serdo consideradas deficientes,
com efeito, terdo as mediagdes do patrimoénio cultural (objetivagdes
humanas decorrentes do trabalho) negadas, seu processo de humanizagio
estara inviabilizado, impossibilitado por ndo atender aos padrdes
corponormativos e de produtividade da sociedade capitalista.

Segundo Dias (2013) e Mello (2016), o termo capacitismo tem sido
utilizado para indicar a discrimina¢do de pessoas por motivo de deficiéncia.
De acordo com Gesser, Block e Mello (2020), o capacitismo é estrutural e
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oprime ndo so pessoas com deficiéncia, mas também outros grupos sociais
que diferem do ideal de corponormatividade.

Nesse sentido, autoras como Campbell (2009), Mello (2019) e
Gesser (2020) também tem compreendido o capacitismo como uma forma
de opressdo que, na interseccdo com o racismo, sexismo e LGBTfobia,
produz como efeito a ampliacdo dos processos de exclusdo social, o que,
segundo Gesser, Block e Mello (2020), coloca a necessidade de lutas
emancipatdrias de carater interseccional, aglutinando e reunindo os
esforcos das lutas anticapacitistas ao lado das lutas feministas, antirracistas,
antiLGBTfébicas e anticapitalistas.

Dito tudo isso, compreendemos que a contribuicdo da Pedagogia
Histérico-Critica estd no fato de que, a partir dos seus fundamentos, ela
reconhece a existéncia de corporalidades significativamente diferentes,
carentes, interdependentes, como o sdo todos os seres humanos, portanto,
nao se trata de negar a identidade de determinados grupos identitdrios ou
reafirmar essa identidade em uma perspectiva representacional, mas,
diferentemente da pds-modernidade e do identitarismo liberal, faz-se
necessario discutir, problematizar e superar as relagdes sociais capitalistas
de exploragdo e de opressao sobre esses grupos identitarios.

Nesse sentido, é importante afirmar que a Pedagogia Histdrico-
Critica é uma teoria pedagdgica de base marxiana e marxista, com efeito, o
trato com as categorias diferenca/diversidade humana é realizado sob a
perspectiva da luta social pela igualdade substantiva. Assim, a positivacao
da identidade oprimida é um recurso tatico organizador dos oprimidos, pois
sabe-se que a centralidade das lutas antiopressao, dentre elas as lutas
anticapacitistas estd na superacdo da exploracdo e das desigualdades
sociais.

Embora as lutas anticapaticitistas e anticapitalistas ndao sejam
idénticas, elas ndo sdo insepardveis, bem como a superacdo da primeira
esta subordinada a segunda na sociedade capitalista.

Em nosso entendimento, o capacitismo ndo serd extinto enquanto a
sociedade capitalista ndo for superada, bem como este n3o sera superado
enquanto o capacitismo continuar existindo, pelo menos no sentido de
superacgao social que estamos atribuindo, neste texto, que é a superacao da
sociedade de classes e o alcance de uma sociedade igualitdria e diversa.

Além do que, desde “Escola e Democracia”, obra seminal da
Pedagogia Histdrico-Critica, sabemos que, para esta, a pratica educativa faz
parte da pratica social global e que sua articulagdo com a luta social no
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sentido de transformacdo da sociedade ocorre justamente com a
socializagdo do conhecimento, o que é proprio e especifico da educacdo.

Portanto, na socializacdo do conhecimento, conforme a definicao
de conhecimento e o método da Pedagogia Histdrico-Critica, a Ciéncia, a
Filosofia e as Artes assumem um carater mediador e revolucionario na
sociedade de classes. Com efeito, promovem um carater humanizador para
todas as pessoas, inclusive aquelas consideradas deficientes.

Em sintese, a partir dos fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica
reconhece-se e recupera-se o carater humano das pessoas com deficiéncia,
ndo obstante, sabe-se que essa humanidade nao é dada pela natureza, mas
é historicamente produzida nas e pelas relagdes sociais sob a mediacdo do
patrimonio cultural (objetivagdes humanas decorrentes do trabalho), logo,
é pela cultura e com uma cultura emancipadora (anticapacitista,
antimachista, antirracista, anticapitalista) que todas as pessoas, inclusive
aquelas consideradas deficientes, serdao humanizadas.

N3do obstante, a tarefa de superacdo da sociedade de classes, o al-
cance de uma sociedade igualitdria e diversa, implica dentre outras coisas, a
sobrelevagdo da negagdo ontoldgica e a possibilidade histérica da condigdo
de humanidade aos individuos com corporalidades especificas (ou diferen-
¢as significativas), além de inUmeras outras tarefas, como por exemplo, su-
perar as concepc¢des dicotbmicas: diversidade/igualdade; estudantes co-
muns/estudantes com deficiéncia; educagdo comum/educa¢do especial;
pratica educativa/pratica social global; dentre outras.

Em outros termos, a construcao e desenvolvimento de uma praxis
educativa superadora requer assumir uma perspectiva critica, radical e de
conjunto da realidade social e educacional, o que, no caso das pessoas com
deficiéncia, implica na compreensdo historica das diferencas e dos
mecanismos explicitos e implicitos de exclusdo educacional e social como
elementos justificadores das desigualdades sociais, em especial da
acumulac¢ado privada dos meios de producdo e da exploragao do ser humano
pelo ser humano (a categoria “luta de classes” ndo é uma diferenca a mais),
0 que, no sentido politico, estd intrinsecamente relacionado a uma praxis
social também superadora que, em termos ético-politicos, constitui-se na
luta por uma sociedade igualitaria, diversa e verdadeiramente livre.

Nesse processo, contribuicdes pontuais da Pedagogia Histdrico-
Critica ja sdo identificadas, por exemplo, varios autores/as consubstancian-
do nesta teoria pedagdgica tém realizado andlises relevantes sobre as po-
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liticas de educacdo especial e educacdo inclusiva; formacdo de professores;
e, mais recentemente, sobre a pratica educativa.

Desses trabalhos, destaca-se a denuncia do carater reformador das
politicas de educagdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, o que,
em pese o carater contraditério destas, acaba prevalecendo o seu carater
ideoldgico, pois as condi¢Ges de superagdo do capacitismo estrutural ndo
sdo colocados.

Além das contribui¢des supracitadas da Pedagogia Histdrico-Critica,
outras iniciativas importantes que vem ocorrendo, por exemplo, os esforcos
de sua implementacdo em algumas redes de ensino no Brasil, as quais
comecam, ao menos, a discutir a necessidade de problematizar a partir das
politicas de educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva as
concepcgles de deficiéncia e diferenga destas, consubstanciadas em uma
compreensdo de ser humano, deficiéncia, educacdo escolar e
desenvolvimento humano em que a transmissdo (socializagdo) de
conhecimentos elaborados, segundo interesses emancipatérios, sao
fundamentais e estruturantes (ou definidores) da préxis educativa critica e
transformadora da Educagdo Especial, visando a superagdo das relagdes
sociais de exploragdo e corponormativas.

Consideragoes finais

Neste texto, procuramos discutir sucintamente os principais
desafios e contribuicGes da Pedagogia Histdrico-Critica para a constituicdo
de uma praxis educativa transformadora da Educacdo Especial no Brasil.

Para isso, recuperamos o carater contraditério das politicas de
educacao especial na perspectiva da educacdo inclusiva, com destaque para
o carater reformador dessas politicas. Na sequéncia, problematizamos os
principais desafios e contribuicdes da Pedagogia Histérico-Critica para a
constituicdo de uma praxis educativa transformadora da Educagdo Especial,
0 que, em nosso entendimento, estd relacionado aos fundamentos da
Pedagogia Histdrico-Critica, que permitem a compreensdo da deficiéncia,
da educacdo, do processo de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia sob
uma perspectiva radical, rigorosa e de conjunto. Por isso, a praxis educativa
transformadora da Educacdo Especial esta necessariamente vinculada ao
desenvolvimento de um projeto educativo e social superador das condicdes
sociais, politicas, econdmicas e culturais vigentes.
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Nesse sentido, a Pedagogia Histérico-Critica tem contribuido com o
processo de transformacdo das consciéncias e das praxis dos
educadores/as, no que diz respeito a compreensdo do que é deficiéncia, no
enfrentamento do capacitismo e na defesa de uma escola que forme para a
omnilateralidade®, inclusive as pessoas com deficiéncia, o que, nas
condicBes histdricas vigentes, sdo bem sintetizadas nas lutas histéricas dos
movimentos sociais em favor da Escola Publica, Democratica, Laica,
Gratuita e de Qualidade socialmente referenciada, inclusive para as pessoas
com deficiéncia.
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