M¢étodos e processos do ensino da leitura e da escrita (para o curso
supletivo)

Leodegario Amarante de Azevedo Filho!

Proélogo

A tese, que o autor apresenta ao II Congresso Nacional de Educacio de Adultos,
realizado na Capital da Republica de 9 a 16 de julho de 1958, intitulada Métodos e
Processos do Ensino da Leitura e da escrita, procura demonstrar, ap6s o estudo
histérico dos principais processos de ensino da leitura e da escrita filiado aos métodos
sintéticos e analiticos , - que, para o curso supletivo, o melhor processo para o ensino da
leitura é o da palavragao (filiado ao método analitico), e para o ensino da escrita os melhores
sa0 0s processos que aplicam, em sua técnica ,0s principios da moderna psicologia da
aprendizagem, sugeridos por varios autores, sendo o de Freeman o que preferimos.

A tese, como se verifica, reage contra os antigos processos sintéticos e empiricos,
propondo novas técnicas de aprendizagem. Para isso, estuda os principais métodos e
processos, - antigos ¢ modernos, a fim de demonstrar que os melhores, para o curso
supletivo de adolescentes e adultos, sdo os que acima foram mencionados.

Convém assinalar que o autor ndo ¢ contrario ao processo da sentenciacdo, usado
com éxito em numerosas escolas primarias. o sem ponto de vista, porém, é que 0 processo
da sentenciacio, aplicado ao ensino primario de criangas, nao é superior ao da palavragao,
para o ensino supletivo de adolescentes e adultos.

Com efeito, o processo da sentenciacio, muitas vezes, reclama organiza¢ao de classes
seletivas, com criangas superdotadas, critério que nao se adota em nossos cursos supletivos.
Além disso, no proprio ensino primario de criangas, o processo da sentenciagio, a0 NOssO Ver,
nao supera o da palavracao, pois este dltimo ¢ mais largamente adotado, e com éxito. O
motivo disto talvez esteja no desconhecimento da técnica do processo da sentenciacao, ¢ na
divulgacio maior da técnica do processo da palavragao. Em resumo: somos de opinido
favoravel a ambos os processos, mas preferimos o da palavracio no caso do ensino
supletivo, nao s6 por ser mais generalizada a sua técnica, mas também por falta de
organiza¢ao de turmas ou classes seletivas, neste ramo de ensino. Ambos os processos,
porém, sao magnificos, porque ambos se filiam ao método analitico, ou seja, a0 método
que se baseia nos principios da moderna psicologia da aprendizagem.

Eis o que, como prologo, pretendia comunicar aos dirigentes do II Congresso
Nacional de Educagao de Adultos, caracterizando a tese aqui apresentada.

Fungdes formativa e informativa da escola

A aprendizagem da leitura e da escrita, assim nas escolas primarias brasileira, como
nas escolas de outros paises, sempre constituiu assunto de primordial interesse. No
entanto, tal aprendizagem nao ¢, como muitos supdem, a finalidade unica e exclusiva desse
ramo de ensino. E que, além dos trabalhos rudimentares de alfabetizagio, a escola possui
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ampla fun¢io socializadora. Por isso mesmo, seria erro confundir o interesse geral da
educacdo com o ensino elementar das primeiras letras. A tarefa ¢ mais ampla, ja que a
alfabetizacio nio passa de um circulo menor, dentro de outro maior, que é a educacio. B
nesse sentido, alids, que tem significagdo o seguinte parecer do Prof. M. B. Lourenco Filho:
"Alfabeto e cultura nio sio sindonimos e, muito menos, alfabeto e educacao. Por esta,
temos que entender adaptagdo convinhavel ao tempo e ao meio, orientacio das novas
geragdes aos problemas da vida presente, ja nos seus variados aspectos de defesa da sadde,
de produgio e circulagio de riqueza, ja nos de equilibrio e melhoria das institui¢bes sociais.
Ajustamento, enfim, as possibilidades e necessidades de cada regido, com respeito aos
quadros do tempo, ou educagao de base, como o define a Organiza¢iao das Nagdes Unidas
para a Educacio, Ciéncia e Cultura."(1).

Sera facil concluir, portanto, que a escola, antes de ser informativa, apresenta uma
funcao formativa de grande importancia pois que dela depende o menor ou maior
ajustamento das novas geracOes aos padroes de cultura da civilizagao em que vivem.

Do exposto, chega-se a conclusao de que, se tudo isso é verdadeiro para o ensino
primario de criangas, por mais forte razao ha de ser também para o ensino supletivo de
adolescentes e adultos, em que os problemas de ajustamento social assumem aspectos do
maior interesse e da mais alta importancia. Nem o ensino primario de criangas, nem o
ensino supletivo de adolescentes e adultos, por conseguinte, podem restringir-se a simples
acao informativa, em virtude da gravidade dos problemas formativos, que ai existem,

reclamando pronta e adequada solugao.

Os niveis de maturidade no ensino da leitura e da escrita

A aplicagao dos principios da psicologia aos problemas da educagao suscitou, desde
cedo, um problema de grande interesse no ensino da leitura e da escrita o problema da
verificacdo do nivel de maturidade necessario a aprendizagem dessas técnicas elementares.
Os testes A B C de Lourenco Filho, preparados adredemente para o ensino primario de
criangas, surgiram dai, e, desde cedo, lograram obter ampla aceitagdo, nao sé6 no Brasil, mas
também no estrangeiro. (2). Sao testes cuidadosamente selecionados, com o fim de
verificar a maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, além de
possibilitarem a organizagdo de classes seletivas e de fornecerem seguros e precisos
diagnosticos individuais.

Sdo, atualmente, em numero de 8 (oito), os testes A B C:
1°) Copia de trés figuras, entre as quais um quadrado e um losango. Este primeiro teste
destina-se a medir ou avaliar a coordenagio visual-motora do aprendiz.
2°) Nomear 7(sete) figuras: caneca, chave, sapato, laranja, automodvel, gato e maio,
apresentadas ao aprendiz, em conjunto, durante 30 segundos. Este teste destina-se a medir
a memoria visual do aprendiz, bem assim a sua capacidade de atengao dirigida.
3°) Reproduc¢ao de movimentos tipicos. Este teste destina-se a medir a coordena¢io visual-
motora do aprendiz, e ainda a sua resisténcia a inversao na copia de figuras.
4°) Reprodugao oral de palavras de uso corrente, a saber: arvore, cadeira, pedra, cachorro,
flor, casa e peteca. Este teste destina-se a medir a memoria auditiva, e a resisténcia que o
aprendiz oferece a ecolalia.
5°) Reprodugao de curta narrativa. Este teste destina-se a medir o indice de aten¢do
dirigida, além do vocabulario e a compreensao geral do aprendiz.
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6°) Reproducao de palavras que nao sio do vocabulario comum. Este teste destina-se a
medir a coordenacio, auditivo-motora, a capacidade de prolagio, bem assim a resisténcia a
ecolalia.
7°) Recorte de figuras, desenhadas num papel. Este teste destina-se a medir a coordenagio
visual-motora, indice de fadiga e indice de atencao dirigida do aprendiz.
8°) Marcagao de pontinhos em uma folha quadriculada. Este teste destina-se a medir o
indice de fadiga e de atencao dirigida do aprendiz (3).

Convém assinalar que os resultados, obtidos com a aplicagao dos testes A B C,
tanto no Brasil como no estrangeiro, muito tém concorrido para a melhoria do ensino.

Os niveis de maturidade no ensino de adolescentes e adultos

Os trabalhos de verificagao do nivel de maturidade necessario a aprendizagem da
leitura e da escrita, importantissimos no ensino primario de criancas em idade pré-escolar,
nao se verificam no ensino supletivo de adolescentes e adultos. E os motivos sdao de facil
compreensio: ¢ que os adolescentes e adultos do ensino supletivo, normalmente,
apresentam niveis de maturidade mais elevados que os niveis de maturidade das criangas.
Eis o que, sobre o assunto, afirma o Prof. M. B. Lourenco Filho: "O primeiro ponto que
deveis ter em mente é que ensinar a adolescentes e a adultos é mais facil do que ensinar a
criangas, mais rapido, mais simples. Esta é uma das conclusdes de inimeras experiéncias
feitas nos mais diversos pafses, com absoluto rigor cientifico. De modo geral, pode-se
ensinar a um adolescente, ou adulto, na metade do tempo necessario ao ensino da crianga.
E ¢ facil perceber por qué: as criangas estdo ainda em crescimento, sio menos capazes de
esforco continuado e de aten¢do concentrada; ndo possuem desenvolvimento de certas
capacidades, de vocabulario, de experiéncia real da vida. Por outro lado, nao podem ter
perfeita compreensio de ordem no trabalho, pois agem por impulsos do momento. Ao
contrario, o adolescente, ou adulto, que procura uma escola, como que assume consigo
mesmo o compromisso de aprender bem e depressa." (4).

Sera facil concluir, portanto, que os adolescentes e adultos apresentam niveis de
maturidade bem mais elevados que os niveis de maturidade de criangas em idade pré-
escolar ou escolar. E uma vantagem que o ensino supletivo apresenta em relagdo ao ensino
primario de criangas, nio ha davida. No entanto, had inconvenientes no ensino de
adolescentes e adultos, que nio existem no ensino de criangas, e que também foram
assinaladas pelo prof. M. B. Lourenco Filho: "E que, possuindo assim maior capacidade
mental, ou capacidade para aprender mais rapida e facilmente, o adolescente analfabeto e,
sobretudo o adulto analfabeto, sente-se multas vezes desencorajado, por temor de que nao
possa aprender ou de que esteja sempre errando nas ligdes, de que sirva de motivo para
zombaria e critica, Diz-se que ele tem um "sentimento de inferioridade”, isto ¢, que se
julga inferior aos demais, aos que saibam ler; ele se envergonha disso, diante do proprio
mestre, que lhe parece sempre e em tudo "superiot” a ele",(5).

Ja se vé, por tudo isso, que o mestre deve conhecer esse "sentimento de
inferioridade", para que possa, através de estimulos e constante acdo motivadora, ir
exercendo a¢do verdadeiramente educativa sobre seus alunos. E sera preciso mais: sera
preciso nao deixar que o adulto abandone a escola, baseado no falso pressuposto de que "é

velho demais para aprender”.
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A importancia do papel do mestre no ensino das primeiras letras

Por tudo o que af fica, sera facil concluir que a a¢do do mestre assume papel da
maior importancia no ensino das primeiras letras, nio sendo exagero afirmar-se que as suas
qualidades pessoais constituem a principal fonte motivadora do trabalho didatico. E o que
diz Mme. Boschetti, citada por Ad. Ferriere: "E o professor quem cria o ambiente numa
classe. O ambiente vale o que valer o professor; isto alegra-me e, a0 mesmo tempo, aterra-
me. Varia com as suas variacoes individuais, mais nervosas se ele é nervoso, mais calmas se
ele e calmo; é como que a transfusio, no ar que os alunos respiram, daquilo que o
professor é no mais recondito do ser .."(6). Sobre o assunto, afirma ainda o Prof.
Lourenco Filho: "Pode-se ensinar a ler bem, metodicamente, levando a crianca a finalidade
exata e perfeita do aprendizado, sem prejuizo algum de seu desenvolvimento, por mil e um
modos. A propria silabagao pode ser empregada como ponto de partida, com tais artificios
de motivacdo, que dé esse resultado. Mas nio hd uma maquina que ensine a ler, nem
cremos que possa ser inventada. Ha artistas que o fazem com maiores ou menores recursos
de aplicacao cientifica ou de intui¢ao natural, isso sim."(7).

Sera facil concluir de tudo isso que o melhor método de ensino, colocado nas maos
de um mau professor, de nada valera ou pouco valera. Por outro lado, um bom mestre,
ainda que lidando com métodos e processos arcaicos, podera conseguir muito de seus
alunos, porque aprendeu a ensinar com o coragao, € nao apenas com a inteligéncia. Mas, se
um bom mestre utiliza um bom processo, é evidente que o seu trabalho sera mais eficiente,

sob todos os aspectos.

Evolugao Histérica dos Processos de Ensino da Leitura

Ha dois métodos gerais no ensino da leitura: o sintético e o analitico. Cada um
desses métodos possui nUMerosos processos, que vamos estudar.

1. Principais processos do ensino da leitura, filiados ao método sintético.

O método sintético, cujos processos serao aqui examinados, parte da nogao de letra
para a nocao de silaba, e daf para o conceito de palavra e de frase. Adota, por isso mesmo, a
base 16gica da inducdo, em flagrante desacordo com os principios atuais da psicologia, que
consideram a percepgao do conjunto anterior a percep¢ao dos elementos isolados (Teoria
da Gestalt). De qualquer forma, o estudo dos processos filiados ao método sintético tem
significagdo historica muito grande, exatamente porque nos mostra a evolugao do ensino

da leitura através dos tempos. Vejamos, pois, quais sao esses processos, em geral
nao mais utilizados em nossos dias, mas cujo conhecimento se torna indispensavel ao
mestre de primeiras letras que deseja estudar o assunto em todos 0s seus aspectos.

a) Processo alfabético:

O processo alfabético, também denominado processo de sole tragao, vem da
Antiguidade Classica, com Dionisio de Hlicarnasso. A Idade Média, igualmente, nao
conheceu outro processo de ensinar a ler, senao o alfabético. E, por 1ss0 mesmo, O mais
antigo de todos os processos filiados ao método sintético, Lombardo Radice assim expoe
os principios basicos desse processo:

1. Descricdo da forma da letra;

2. Agrupamento das letras por semelhanca grafica ou dificuldade de pronuncia;

3. Silabagao: (a famosa cartilha de Tomas Galhardo é por silabag¢ao);

4. Palavras dificeis de let;
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5. Estilizacdo de letras, feitas com muito mau gosto;

6. Mudanca da ordem alfabética (sob um critério subjetivo de facilidade);

7. Simbolizagdo das letras com figuras (O e era uma orelha de asno na celebre
cartilha de Castilho);

8. Ensino das letras por grupos; (Primeiramente, aprende-se bem determinada letra,
depois s6 palavras com essa letra e, somente entdo, passa-se a outra letra);

9. Leitura mecanica, sem preocupagdao ortografica; (Exato, por exemplo, com z,
pelo fato de se ter ensinado o z. Castilho empregou este processo).

10. Jogos com letras, sobretudo feitas de biscoitos." (8)

0 processo alfabético é o famoso processo b... a, ba; b...e, be; b...i, bi; b... o bo; b...
u, bu.

b) Processo fonico:

O processo fonico é simples aperfeicoamento do alfabético. Foi criado por
Valentim Ickerlsamer, século XVI, e aperfeicoado por Krug e Stephani. Tal processo,
segundo J. Budin, apresenta os seguintes antecedentes:

a) A proposta de Basedo no sentido de nomear as letras, dando-lhes exclusivamente
o apoio de uma vogal, ba, ca...

b) O objetivo de fazer ler palavras inteiras, sem nomear as letras, a forca de
repetigao.

c) A construcao e a analise das palavras; sapato - s, sa, sap, sapa, sapat, sapato; o, to,
ato, pato, apato, sapato ..."

Por esse processo, assim deverfamos ensinar aos alunos a palavra manilha, : mé... a,
ma; né...ini; 1é...h...a,lha.

Note-se ainda que este processo foi defendido pelos pedagogos de Port-Royal,
escrevendo Arnauld sobre ele: "Dao-se as consoantes as suas denominacdes naturais,
acrescentando, apenas, um e mudo, indispensavel a sua pronuncia.0 b, por exemplo, terd
como nome o som que possui na ultima silaba da palavra francesa tombe..." (9) Note-se,
por fim, que esse processo foi longamente difundido no nordeste brasileiro, e ainda hoje ha
quem ensine por ele.

¢) Processo fonominico:

O processo fonomimico, criado por Grosselin, professor de surdos-mudos, em
1866,e difundido por Goldschmidt, apresenta os seguintes fundamentos:

1. Cada fonema é acompanhado de um desenho, indicador da posigao dos labios,
durante a sua prolagao;

2. O som fundamental, centro de uma historieta, deve reproduzir uma situagao
natural. Assim, o fonema fé vem associado ao som fff, que faz um gato enraivecido. (10).

Para que se tenha uma nog¢ao aproximada desse processo, basta que se recorde o
famoso anuncio da Lugollina, em que aparecem quatro mogas, cada uma pronunciando
uma silaba, e indicando a posi¢ao dos labios ao pronuncia-la.

d) Processo dos sons normais:

O processo dos sons normais apareceu em 1906, com Eichler. Sdo os seguintes os
seus fundamentos:

1. Combinac¢io da leitura com o ensino intuitivo e com o desenho.

2. Base nos sons normais. Os autores que adotam esse método propdem que se

ensine da seguinte forma, por exemplo:

683



P - pia o pintinho.

7. - zumbe a abelha.

R - ronca o porquinho, etc.

e) Processo fonético.

O processo fonético; divulgado principalmente por Otto e Spieser, apresenta 0s
seguintes fundamentos:

1. Inicio da aprendizagem pelo selecionamento de palavras--chaves;

2.Escolha de varios vocabulos que tenham o som inicial das palavras-chaves;

3. Agrupamento de palavras em familias;

4.Designacao substantiva (O S ¢é sibilador) e verbal (O S ¢ a letra que sibila na
lingua) das letras. (11).

1) Processo da vocalizagao:

O processo da vocalizagao, criado por Richard Lange, em ultima analise, simples
decorréncia dos processos fonéticos e de sons normais. Esse processo parte do principio
de que a maior dificuldade do ensino da feitura ¢ a ligacao das vogais as consoantes. Sao os
seguintes, de acordo com o seu criador, os seus fundamentos: "A esséncia do mecanismo
da leitura consiste na unido de uma consoante com uma vogal em uma s6 imagem
sonora."(12). Para Lange, com efeito, se apresentarmos a uma crianca as letras ma, reunidas
em sflaba, havera uma tendéncia natural para que se pronuncie emea ou mea. Por isso
mesmo, o autor do processo acha que devemos fazer acompanhar de um som cada nome
de letra. Desse modo, a letra S deve ser apresentada como salvadora, como roncadora, etc.
Manda, por exemplo, que se leia a palavra sofa do seguinte modo: "silfo o o e sopre 0 a
".(13)

g) Processo de silabagao:

O processo da silabagao, sem duvida a mais adiantada fase do método sintético, ¢
bem um precursor do método analitico. Em vez de partir da letra para a silaba, e da silaba
para a palavra, parte das silabas para os vocabulos, sem estudar, isoladamente, nem as
letras, nem os sons. H4, por isso, quem considere o processo da silaba¢io como a primeira
fase do método analitico, tudo dependendo da nogao que se tenha de todo ou de conjunto:
para uns, com efeito, ¢ a silaba o todo; para outros, a palavra; e, ainda, para terceiros, a
frase e até o texto. Esse processo, muito difundido em nossas escolas primarias, ainda hoje

possui grande numero de prosélitos e seguidores.

O Método analitico e seus processos

Se, por um lado, o método sintético peca por ser antinatural, anti-psicologico e anti-
pedagdgico, ja que vai das partes para o todo, ou seja, dos elementos abstratos, que sao as
letras e os fonemas, para os elementos concretos, que sao as palavras, - o método analitico,
por outro lado, baseado na percep¢ao sincrética do aprendiz, parte do conjunto para os
elementos isolados, nao apresentando, assim, o erro do anterior. Dito de outro modo: o
sintético apresenta base légica, com o predominio da inducdo, enquanto o analitico
apresenta base psicologica, com o predominio da dedugio. Vejamos, a seguir, quais os
principais processos que integram o método analitico:

1. Processo da palavragcio.
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O processo da palavracdo, também chamado processo natural ou de palavras
normais, surgiu com José Jacotot, em 1822. F a primeira fase do método analitico, método
simples e natural, como vamos ver, examinado os seus principios:

a) Escolha de palavras geradoras, em geral dissilabos, nas primeiras licoes;

b) Associagdo de desenhos as palavras geradoras;

c) Escrita e decomposicao das palavras geradoras em seus elementos silabicos;

d) Formacao de novos vocabulos com os elementos silabicos desmembrados;

e) Leitura e escrita dos novos vocabulos, formados com os elementos silabicos
anteriormente desmembrados;

f) Agrupamento de palavras ja estudadas em frases e oragoes.

A grande inovagao que trouxe consigo o processo de palavracio fol exatamente
esta: dar inicio a aprendizagem da leitura, partindo de palavras inteiras, em absoluta
conformidade com os principios da psicologia. Com efeito, a letra isolada niao pode
significar coisa alguma para o aprendiz, enquanto palavras inteiras encerram, em si,
significados préprios, Além disso, a associacdo das palavras, ditas geradoras, a desenhos,
refor¢a a compreensao do que elas significam. Por fim, o processo se ajusta as exigéncias
da psicologia contemporanea, que considera a percepgao do conjunto anterior a percep¢ao
dos elementos isolados. Tinha razao, pois, Amélio Hamaide, quando declarava que, quando
apresentamos uma fotografia, de alguém, ndo comegamos pelos seus elementos isolados,
isto ¢, pela boca, orelhas, etc., mas sim pelo conjunto. As particularidades somente mais
tarde serdo observadas. (14) Queremos dizer: a verdadeira aprendizagem parte do
sincretismo para o sintetismo através do analitismo, conforme a psicologia da "gestalt". o
processo da palavracio, a nosso ver, é o que melhor se ajusta ao ensino supletivo.

2. Processo da sentenciaciao

O processo da sentenciagao, também denominado processo de frases completas,
apareceu em 1909, com Malisch Ratibor, professor de surdos-mudos. Tem, como ponto de
partida, uma sentenga inteira, apresentando as seguintes etapas: a) frase; b) palavra; c)
sflaba; d) letra; €) nova silaba; f) nova palavra; g) emprego em frases das palavras ja
conhecidas. Trata-se, no entanto, de processo que reclama grande aperfeicoamento técnico
do professor, pois que, se for mal empregado, levara a classe a decoragao de palavras e até
de frases inteiras. E tudo isso, ja se v¢, afasta toda e qualquer possibilidade de analise, que é
o seu principal fundamento. Apresenta bons resultados em classes seletivas, com alunos
superdotados. Nao o aconselhamos para o ensino supletivo, onde nao ha classes seletivas.

3. Processo ideo-visual.

O processo ideo-visual, também conhecido pelas denominagoes de visual-natural e
visual-ideogfafico, foi criado por Ovidio Decroly, em 1904. Apresenta quatro fases
caracteristicas:

a) Fase de iniciagdo - com aplicagao de testes de memoria e atengao visuais, em
primeiro lugar. Em seguida, o professor devera escrever ordens diversas em cartoes, ordens
naturalmente relacionadas com os centros de interesse da ocasiao. Ex.: dé-me a pera; ponha
a pera sobre a mesa; corte a pera a0 meio; coma a metade da pera; dé a outra metade a Ana,
etc.(15) Assim, a iniciacdo da leitura se faz sob a forma de ordens, em situacao funcional de
atividade ludica, e, por isso mesmo, em fun¢do dos interesses proprios e naturais da
crianga.

b) Fase de comprovacio e de amplificagio.
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Emprego de cartoes idénticos ao da fase anterior, no mesmo ambiente de atividade
ladica. Os exercicios, porém, sio mais adiantados, como nos mostra o seguinte exemplo:
escrita do nome de todos os alunos da classe em tiras de papel, para que a crianga
reconhega o seu proprio nome, o nome de seu colega mais proximo, e, em breve, o de toda
a classe.

¢) Fase de elaboracio.

Durante a fase de elaboragdo, a crianga emprega palavras ja conhecidas, na
formacao de sentencas.

d) Fase de decomposigao.

Esta fase consiste no reconhecimento de palavras iguais em varias sentengas, e, em
seguida, de sflabas iguais em varias palavras. Ex.:reconhecer a palavra mesa nas seguintes
sentencas: a mesa ¢ do professor; a mesa ¢ bonita; eu também tenho uma mesa, etc. Outro
exemplo: reconhecer a sflaba ma nas seguintes palavras: Amala, amarelo, mala, maleta, etc.

O processo de Decroly da grande importancia a fungao visual e a leitura silenciosa.
E um processo analitico, assim justificado por Hamaide: "A frase concreta, simples, ¢
preferivel a letra ou a silaba abstrata, desprovida de significacdo. Nao nos esquegamos de
que o som e a letra sao as ultimas expressoes do trabalho de analise, feito pelo espirito
humano".(16).

Este processo, elaborado em funcgdo dos interesses proprios da crianga, nao se
ajusta ao ensino supletivo de adolescentes e adultos, pois os interesses aqui sao outros.

Concluindo, somos de opiniao que o melhor processo para o ensino supletivo é o
da palavragao, filiado, como vimos, a0 método analitico.

Evolugao histérica dos processos de ensino da escrita

Ha numerosas teorias e investigacdes sobre a origem da escrita, como assinala
Vendryes, em seu conhecido trabalho sobre a linguagem (17). Nio ¢é objeto deste nosso
estudo, porém, sistematizar todas essas teorias, porque o escopo principal, que temos em
mira, consiste em estudar a evolucdo histérica dos principais processos do ensino da
escrita, defendendo os melhores. E esses processos, a bem dizer, sdo recentes, datando das
épocas moderna e contemporinea, como esclarece a prof.*, Orminda Marques:" A
generalizagdo do ensino da escrita, como da leitura, é fato muito recente, razio por que o
seu histérico pode dizer-se que é da época moderna e contemporanea”. E, mais adiante,
escreve ainda:" Saber escrever ndo representava, nesse tempo ,dever maior para os que
ocupavam postos de responsabilidade, Apontam-se reis e rainhas que nido souberam
utilizar-se da pena; Carlos Magno aprendeu a escrever ja adulto; os cavaleiros manejavam
com mais gosto e destreza a espada do que a pena, e tinham, quando necessario, escribas
ou secretarios, Ainda no século XVII, as pessoas do povo, em sua maioria, firmavam os
documentos desenhando trés cruzes para significar que atestavam o consignado em nome
de Deus-Pai ,Filho e Espirito Santo". (18).

Passemos, pois, a examinar os diferentes processos para o ensino da escrita, todos
eles relativos a Epoca moderna e contemporéanea, de acordo com a seguinte classificacio,
proposta por Orminda Marques (19):

1. Processos empiricos ou de simples copia;

2. Processos baseados na transferéncia da aprendizagem dos movimentos repetidos

da escrita;
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3. Processos baseados na eficacia de um tipo ou modelo de letras;

4. Processos de aplicagao dos principios gerais da moderna psicologia da
aprendizagem".

Os primeiros desses processos, denominados empiricos ou de simples copia,
surgiram, naturalmente, por simples imitagdes. Sio processos que consistem em apresentar
aos alunos um determinado modelo, mandando que eles o copiem e recopiem. Tal modelo
pode ser impresso, escrito pelo professor no quadro-negro, ou, entio, em cadernos e
cartdes. Sdo, como se nota, processos bem rudimentares, desprovidos de qualquer
motivagao especial, a ponto de o mestre chegar a ausentar-se da sala de aula, por ser
desnecessaria a sua presenca, durante os enfadonhos trabalhos de copia.

O segundo tipo retdne os processos baseados no falso principio da transferéncia
absoluta dos movimentos da escrita. Sao exercicios caracteristicos desses processos: ¢
debuxo para cobrir e a cdpia em papel transparente, a fim de que o aprendiz, através da repetigao e
da transferéncia da aprendizagem, possa adquirir o habito de escrever. Tal pratica, no
entanto, ja foi inteiramente ultrapassada, pois que a transferéncia, longe de ser absoluta, ¢é
apenas relativa, e em alguns casos. (20)

O sistema de wecanoletra, também filiado ao falso principio de transferéncia absoluta
do movimento da escrita, apareceu no Uruguai, com o Prof. Copetti,e m 1930. Sobre esse
sistema, escreve Orminda Marques: "Ao invés de debuxo, o professor Copetti preconiza o
emprego de chapas de papelio, como férmas ou mascaras. Ha um jogo de cartoes, que
apresentam em recorte os elementos fundamentais da escrita. Quando o professor julgar
oportuno, levara as criangas a escreverem sobre a pauta”.

O Sistema de Montessori, a famosa educadora que idealizou as Case dei Bambini,
também se filia a0os processos que admitem o falso principio da transferéncia absoluta dos
movimentos da escrita. Com bom efeito, assim se exprime Montessori sobre o seu
processo: "o ato de escrever uma palavra apresenta dificuldades de ordem mecanica, v.g.,
suster um instrumento de escrita e maneja-lo com desembaraco; ha, depois, outra
dificuldade mecanica motriz, que consiste em conduzir a mao de tal modo que reproduza a
forma das letras necessarias a composi¢ao da palavra. Dificuldade de outro género consiste
em coordenar as letras, umas depois das outras, de modo que componham precisamente a
palavra buscada, e que dela resulte um sentido; esta é uma operagao de inteligéncia, que se
realiza perfeitamente independente do ato mecanico de tragar a escrita. Se considerarmos
outro ato da cultura, chegaremos mais ou menos ao mesmo resultado: cada um dos atos é
criagdo de varias atividades do organismo. A separagao, possivel até certo limite, dessas
dificuldades é o que chamamos "analise". A andlise ndo €, assim, um estudo teérico desses
varios elementos, mas a discriminacdo pratica, que servira para nos conduzir e guiar no
campo da educagao. Para que cada elemento se organize, necessitamos de um exercicio
completo, de tal modo que subsista por si s6. Para esclarecer o assunto: pode se preparar o
movimento de manejo do instrumento da escrita com desenhos coloridos, variadissimos,
desenvolvidos em vista da arte decorativa, sem que, com isso, se suspeite preparar um
elemento fisiolégico da escrita. Preparamos a capacidade de tragar as letras do alfabeto,
ensinando a crianga a tragar com os dedos formas alfabéticas de papel de lixa, recortadas e
preparadas em papel liso ..Finalmente, para compor as palavras, ha alfabetos de letras
moveis, que a crianga colocara uma atras da outra até formar a palavra”. (21).

Processos baseados na eficacia de um tipo de letra por si so.
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O primeiro desses processos, segundo o trabalho ja mencionado de Orminda
Marques, ¢ o da caligrafia vertical, idealizado por George Sand. Tal sistema, partindo do
principio de que, posta a crianga em posigao correta, a escrita s6 pode ser de um tipo:
vertical, com letras arredondadas.

O segundo sistema, filiado ao principio da ¢ficdcia de um tipo de letra por si so, é
conhecido pela denominaciao de Sistema Tijpogrdfico de Budges, por ser criado por Miss
Budges, na Inglaterra, autora do livro "Parents National Education Union". Tal sistema, como
se depreende do préprio nome, recomenda a pratica da letra tipografica, em lugar da letra
de tipo cursivo.

O terceiro sistema ¢ o de Simon, simples variante do Sisterma Tipogrdfico, sugerido, em
Franca, por Mme. Simon. Tal sistema apresenta as seguintes caracteristicas gerais: tipo misto
de letra, isto ¢, letra de imprensa e letra cursiva, além da classificacdo das letras em grupos,
para facilitar a aprendizagem. Assim, as letras e sao classificadas em sem haste (as formadas
por tragos horizontais e verticais, ligadas em angulo reto) e as com haste (as formadas de
circulos, combinados com tragos, e todas feitas da esquerda para a direita, com excec¢ao da
letra c). (22). Convém notar que Mme. Simon aplicou o seu sistema ao ensino de criangas e
ao ensino de adultos. Indiferentemente.

4. Processos de aplicagao dos principios gerais da psicologia da aprendizagem.

A psicologia, aplicada a educagio, deveria provocar, como consequéncia natural, o
aparecimento de novos processos para o ensino da escrita, todos Eles com mais rigorosa
orientagao cientifica. Tais processos sao: 1. de Sutterlin; 2. de Kuhlmann; 3. de Hulliger e 4.
Sistema muscular de Freeman. Fagamos ligeira apreciacao sobre esses processos:

1. Processo de Sutterlin

O processo de Lufs Sutterlin surgiu na Austria, partindo do principio de que a
escrita deve ser, antes de tudo, um adorno. Assim, admite possa o ensino da escrita
concorrer para a formac¢ao do senti mento estético do aprendiz. Sobre o assunto, observa
Orlando Leal Carneiro: "Suttetlin, Seguindo Goethe, comeca pelas maidsculas latinas, letras
das inscri¢oes, das quais surgiram os tipos atuais. Tais letras sao facilmente reconhecidas
pelas criangas, pois estdo nos anuncios, nas placas das ruas, em toda parte. Seu método ¢
simultdneo com a leitura."(23) Observa ainda o referido autor que as letras, nesse processo,
devem ser ligadas por tracdo, e ndo por pressio, sendo condenada a pena ponteaguda. Ha
trabalhos que preparam o ensino da escrita, que se resumem em desenhos, trabalhos
manuais e ginastica. O tipo de letra, recomendado pelo Processo de Sutterlin, é o vertical.

2. Processo de Kublpmann

O processo de Kuhlmann apareceu na Alemanha, em 1916, como consequéncia de
experiéncias realizadas pelo seu inventor em 1912, apresenta o seguinte principio geral:
"Em liberdade, pela liberdade e para a liberdade". Ja se vé, por ai, que tal principio assegura
plena liberdade ao aprendiz, que pode criar e desenvolver um tipo subjetivo de escrita.
Combate, por isso mesmo, o sistema de copia e o de reproducao, colocando o principio da
individualidade do aluno em primeiro plano. Condena ainda o sistema de modelos,
partindo da escrita de palavras em caracteres romanos, com letras maidsculas e minusculas.

3. Processo de Hulliger

O processo de Hulliger, que apareceu em 1918, na Suica baseia-se, sobretudo, nos
principios gerais da psicologia infantil. Hulliger deu especial importancia a forma das letras,

criando modelos especiais, bem como um tipo de alfabeto, com tragos retos e rapidos, e
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curvas de tracado mais lento. A aprendizagem, de acordo com Hulliger, deve iniciar-se com
a escrita de caracteres de imprensa maitusculos, passando a minusculos, até chegar a letra
cursiva, inclinada para a direita, por reconhecer maior rapidez nesse dltimo tipo.

4. Sistema muscular de Freeman

O Sistema Muscular de Freeman, excelente processo para o ensino da escrita, parte do
seguinte principio: "a escrita deve ser cursiva, inclinada para a direita, sem talhe, simples,
ligada por tracos obtidos por tragdo e nio por pressao”. Esse sistema foi experimentado,
com admiravel éxito, na escola primaria do Instituto de Educa¢do, pela professora
Orminda Marques. (24)

A primeira fase do sistema muscular de Freeman, segundo a experimentagdao acima
mencionada, transcorre no quadro negro. (25) Em seguida, ha exercicios especiais,
apresentado sob a forma de dramatizagdes escolares, a fim de proporcionar um ambiente
de atividade ludica, desejado pela crianca. Os exercicios preparatorios musculares sio de
grande importancia, e muito facilitam a aprendizagem rapida e eficiente da escrita, como
demonstrou cabalmente a experiéncia brasileira, realizada no Instituto de Educacao.
Convém notar ainda que, em conformidade com o método da caligrafia muscular de
Freeman, a posi¢ao do corpo e do brago do aprendiz deve ser cuidadosamente observada,
como demonstra Orminda Marques, na pagina 89 de seu livro, a que ja nos referimos. Por
fim, achamos importante transcrever a seguinte observacdo dessa autora: "Nio devemos
comegar o ensino da escrita pela letra isolada; ela nada significa para a crianga. Partir da
palavra, ou melhor, da frase ou sentenga é permitir desde o inicio uma ligagao intima entre
a escrita e a leitura e, se esta for bem orientada, com o pensamento expresso."(26).

Alias, José D. Forgione, em seu livro "La Lectura y La Escritura por el Método Global",
demonstra, fortemente, através de experiéncias que realizou, a veracidade da conclusao a
que chegou Orminda Marques, por processos igualmente experimentais. Forgione iniciou
uma aula de escrita pedindo que os alunos escrevessem a seguinte frase: " Yo voy a la escuela”
e, em seu trabalho, publica clichés que reproduzem os exercicios iniciais dos alunos. Por
Esses exercicios, notamos que, no inicio da aprendizagem, sao irreconheciveis as palavras
de que se compoe a pequena sentenga. Com algumas semanas, no entanto, toda classe
escreve de modo legivel. (27). Nao ha duvida, pois, quanto a superioridade do método
analitico sobre o método sintético, quer no ensino da leitura, quer no ensino da escrita,
método ja plenamente comprovado por experiéncias nacionais e estrangeiras. O processo
de Freeman, a nosso ver, tanto se ajusta ao ensino de crianga e, como ao ensino supletivo
de adolescentes e adultos.

5. O ensino simultaneo da leitura e da escrita

Sera oportuno ressaltar, em item especial, que o ensino da leitura deve processar-se
simultaneamente com o ensino da escrita. Sobre o assunto, escreve Lourenco Filho:
"Modernamente, 'a simultaneidade do aprendizado das duas técnicas é ponto pacifico em
didatica, e sua pratica, universal. Leitura e escrita se adquirem juntas, em menor prazo, com
mais economia e seguranga, que separadas. A explicagao, como veremos a seguir, ¢ simples:
leitura e escrita estruturam-se em comportamentos de base motriz, e atividades, por parte
do aprendiz. A leitura nao ¢, como se pensou, por muito tempo, simples jogo de fixagio de
tmagens visuais e auditivas. Ler é uma atividade, ndo s6 em sentido figurado: é reagao, desde
a visao das formas das palavras, das frases ou silabas, até a expressio final, em linguagem

oral (leitura expressiva), ou em linguagem intetior (Jeztura silenciosa)." (28)
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6. Leitura silenciosa e leitura oral

Convém notar, por fim, que, sendo a compreensiao do que se 1é objetivo maximo
do ensino da leitura, os exercicios de leitura silenciosa sao de todo indispensaveis. A leitura
oral e expressiva, conquanto que necessaria, esta em plano inferior, e somente deve ser
exigida apds os exercicios de leitura silenciosa. Com efeito, na vida de cada um de nos,
aprendemos a ler para nés mesmo, isto é, silenciosamente, sendo raras as vezes em que
temos necessidade de recorrer a leitura oral e expressiva. De uma forma ou de outra, no
entanto, continua sendo a compreensao o objetivo de uma leitura, fato que levou John
Dewey a observar que poder ler é diferente de saber ler. Somente sabe ler quem esta em condi¢bes
de reproduzir o que leu, demonstrando assim que atingiu o objetivo principal da leitura,
que ¢ a ex-compreensio. (29). Se nao ¢é capaz disso, apenas pode ler, mas ainda nao sabe ler.

7. Por que léem as criancas e os adultos?

Num interessante estudo, organizado por Mary E. Pennel e Alice M, Cusack, (30)
sao os seguintes os motivos que levam as criangas e os adultos a leitura:

a) Pelo desejo de conbecer. A leitura, realmente, possibilita-nos o aumento diario de
novos conhecimentos;

b) Por necessidades profissionais. De fato, nao ha nenhuma profissdo que dispense a
leitura, como instrumento que é de aquisi¢ao de conhecimentos uteis e indispensaveis a
eficiéncia de nossas atividades;

c) Por prazer. Todos nés necessitamos de certos momentos de repouso espiritual na
luta pela vida. E o encanto da leitura nos traz esta satisfac¢ao, preenchendo utilmente as
nossas horas de lazer. Houve até quem afirmasse: "um quarto de hora de leitura consola-
me de qualquer desgosto";

d) Para a satisfacao de desejos nao realizados. As atribui¢des da vida nao nos permitem
realizar todos os nossos desejos. E quantas vezes, lendo livros de viagens a paises que
desejarfamos visitar, de certo modo nao realizamos esta viagem, acompanhando a narracao
do autor?

e) Para maior compreensao da vida. Todos nés desejamos compreender a vida, sob
todos os seus aspectos. E s6 a boa leitura nos da conhecimento de todos os progressos da
civiliza¢ao e da raca humana;

f) Para orientacio da conduta. A boa leitura, através de seus exemplos significativos,
também concorre para auto-modificar o nosso comportamento. E quem diz auto-
modificagio do comportamento, em ultima analise, diz educagao.

Tais motivos, capazes de despertar interesses, entre os adolescentes e adultos, pela
leitura, também sao validos para as criangas. A diferenca e simplesmente de grau, como nos
mostram os estudos de psicologia que estabelecem as distingbes existentes entre 0s
interesses da crianga e os interesses dos adolescentes e dos adultos.

5. Conclusao

Pelo exposto, ¢ facil verificar-se a tese que o autor defende: O processo mais
indicado para o ensino da leitura, no curso supletivo, ¢ o da palavracdo; e 0os processos
aconselhaveis para o ensino da escrita sio os que se fundamentam nos modernos
principios da psicologia da aprendizagem, preferencialmente o de Freeman. Defende, por
fim, o ponto de vista de que o ensino da leitura e da escrita devem processar-se

simultaneamente, pelas razdes que aduz no corpo da tese apresentada.
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Conclusdes

O processo da palavracdo, também chamado processo natural ou de palavras
normais, que julgamos o melhor para o ensino da leitura em turmas de adolescentes e
adultos do curso supletivo, inegavelmente goza de grande prestigio na aprendizagem da
leitura, como foi ocorrer com todos os processos analiticos. Além disso, ¢ um processo que
se ajusta admiravelmente as investigacdes mais avangadas da psicologia da aprendizagem,
como sio as investiga¢oes da psicologia da "gestalf", que tém em Koellher e Koffka os seus
pioneiros. Tais investigagdes demonstram, através de experiéncias universalmente
conhecidas, que a percepeao do conjunto prevalece sempre sobre a percepedo dos elementos isolados.
Queremos dizer: apos a percepeao de conjunto, € por isso mesmo, ¢ que se passam a relacionar,
entre si, 0s elementos desse conjunto com o todo. E a esse processo psicologico da-se a
denominaciao de "/nsigh?" ou discernimento, base de toda e qualquer aprendizagem.

No caso particular do ensino da leitura, pelo processo de palavragao, parte-se de
um determinado numero de palavras, denominadas geradoras, e que representam um conjunto,
um todo. Essas palavras, ditas geradoras, costumam vir associadas a desenhos, que
representam os seres ¢ objetos por elas designados. Assim, o aluno percebe, inicialmente, o
conjunto o todo, que sdo as palavras geradoras. Intimamente associadas aos desenhos, e dai,
entao, passa a relacionar, entre si, os elementos desse conjunto, através da decomposicao silabica
das palavras geradoras. Tais palavras sao, em geral, dissilabas, pelo menos nas li¢oes iniciais,
para que haja redugdo nos elementos do conjunto e, em consequéncia, mais facil trabalho
de anilise e mais facil discernimento. Por fim, com os elementos silabicos desmembrados,
e ja conhecidos, o aluno facilmente ira formando novos vocabulos, como demonstramos
em nosso Guia de Leitura.(31).

E, como se vé, um processo filiado ao método analitico, que considera o vocabulo
como um #vdo, desmembrando-o, a seguir, em silabas, com que se formam novas palavras.
E nao data de hoje sera bom advertir, o processo de palavracdo, pois que ja era empregado
pot Jacotot, em 1822, e, daquela época aos nossos dias, muitos livros de leitura foram
escritos, universalmente, sob a orientacao de seus principios.

Devemos frisar, ainda, que o ensino da leitura deve processar-se simultaneamente
com o ensino da escrita. Sera da maxima importancia, pois, que, desde os primeiros dias de
aula, o professor leve a classe a iniciar-se, também, no ensino da escrita, através de
exercicios apropriados. Para isso, apresentamos, a seguir, algumas sugestdes, baseados no
método da caligrafia muscular de Freeman.

Sugesties para o ensino da escrita:

1. E aconselhével, antes de dar inicio ao ensino da escrita, levar a classe a fazer exercicios
preparatérios musculares, a semelhanca dos exercicios sistematicos de Freeman. O ensino
da escrita deve iniciar-se juntamente com o ensino da leitura.

2. Da-se inicio, em seguida, ao ensino da escrita, partindo de palavras ou de pequenas
sentencas. A letra isolada nao significa nada para o aluno.

3. Nao importa, como observa Forgione, (32) que a escrita da palavra ou da sentenca, feita
pelo aluno, seja inicialmente ilegivel. Com o tempo, todos estardo escrevendo legivelmente.
4. A escrita deve ser cursivo, apresentando letras inclinadas para a direita, sem talhe e
ligadas por tragao, como propoe Freeman.

5. A posi¢ao do corpo e do brago do aprendiz deve ser cuidadosamente observada, bem
assim a posi¢ao do papel.

0691



Material a ser utilizado

1° ano ou curso preliminar - Papel comum sem pauta de bloco no inicio da
aprendizagem, medindo aproximadamente 21 x 16 cm. No segundo periodo, papel de
pautas simples com idénticas dimensdes, apresentando, entre as pautas, uma distancia
aproximada de 15 mm. Lapis tipo Faber n® 2, em ambos os periodos.

2° ano - No inicio do 2° ano, deve-se utilizar o mesmo material indicado para o 1°.
No segundo periodo, indica-se papel de pautas simples, medindo 23 x 21 cm, e
apresentando, entre as pautas, uma distancia aproximada de 10 mm. Lapis tipo Faber, n® 2.

3° 4° e 5° anos - Inicio do uso de tinta (caneta-tinteiro, preferencialmente), e
emprego do mesmo material, ja indicado para o segundo periodo do 2° ano. (33).

Vé-se, por conseguinte, que adotamos o processo da palavragao para o ensino da
leitura no curso supletivo. Convém notar, no entanto, que, a certa altura, analise e sintese
de alternam e se confundem em qualquer processo, e nem seria possivel evitar que isso
ocorresse. Analise e sintese sao processos logicos do pensamento, Intimamente
relacionados: enquanto um, partindo do todo, chega aos elementos desse todo, o outro
representa a reconstituicao logica dos elementos desmembrados. Assim, os processos
analiticos, quer o da palavragio, quer o da sentenciagio, em certo ponto, sao obrigados a
recorrer a sintese, para a reconstituicao légica dos elementos sildbicos desmembrados.
Quando, por qualquer dos dois processos analiticos anteriormente citados, se chega a
nogao de sflaba, e daf se parte para a formagao de novos vocabulos, é um trabalho de
sintese, e ndo mais de analise, que se realiza. O importante, porém, e ndo comegar pela
sintese para atingir a analise, por ser este um método anti-natural e anti-psicologico. Mas
isso nao impede, como ressaltamos, que, apos a analise, se recorra a sintese, para a
reconstituicao légica dos elementos desmembrados. Assim, o caminho natural é o da
analise, principalmente em virtude da percepedo sincrética do aprendiz, e nao o da sintese, como se
pretendeu durante longo tempo. A marcha, para a verdadeira aprendizagem, parte do
sincretismo para o sintetismo, através do analitismo. (34).

Mas resta observar, finalmente, que, por mais perfeito e acabado que seja o
processo de ensino, de nada valera se o mestre que dele se utiliza ndo tem vocagdo para o
magistério. Ao contrario: por mais deficiente que seja um processo de ensino, se utilizado
por um bom professor, dara os melhores resultados, exatamente porque os bons mestres
aprenderam a por em sua atividade docente dado o idealismo e toda a forga criadora de sua
inteligéncia e de seu coragdo. No entanto, sera bom sublinhar o que acentuamos linhas
atras: se um bom mestre utiliza um bom processo, ¢ evidente que e seu trabalho serd mais eficiente, sob

todos os aspectos.

NOTAS:

(1) Ct. M.B. Lourenco Filho, Testes A B C, 4* Edi¢ao, Companhia Melhoramentos de Sao
Paulo, pag.11, Sao Paulo, 1952.

(2) Segundo dados de um inquérito, realizado pela "Bureau International d'Education" de
Genebra, verifica-se que as provas psicologicas mais empregadas nos pafses latino-
americanos sao os testes de Binet-Simon e o ABC.

(3) Cf. M.B. Lourenco Filho, Testes A B C, Companhia Melhoramentos de Sio Paulo, 4*

edicao, 1952. V. material para aplicagdo, incluso na 4* edigao do livro.
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(4) Ct. M.B. Lourenco Filho, publicagao n° 4 da Campanha de Educa¢do de Adultos, pag.
4, M.E.C., Rio.

(5) Ct. M.B. Lourenco Filho, Publica¢ao n® 4 da Campanha de Educacio de Adultos, pag.
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