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Introdugao

Pensar uma epistemologia da Educacio Ambiental (EA) em tempos de crise
ambiental aprofundada e em um mundo marcado pela complexidade requer um exame
atento sobre a natureza, a origem e a validade do conhecimento nessa area. Isso implica
refletir criticamente sobre como o campo ambiental é construido, reconhecido e
legitimado, considerando as multiplas dimensoes — cientificas, economicas, culturais,
éticas e politicas — que atravessam as questoes socioambientais contemporaneas.

E fundamental questionar quais conhecimentos sio valorizados, de que formas
eles contribuem para a compreensio das inter-relagdes entre sociedade e natureza e
como promovem a formagao de sujeitos frente aos desafios ecoldgicos, socials e
politicos atuais. Compreender essas relagdes demanda romper com visoes
reducionistas, abrindo espago para uma abordagem que valorize a complexidade, o
pensamento critico e o reconhecimento de diferentes formas de saber.

Uma epistemologia da Educagao Ambiental deve, portanto, reconhecer a plu-
ralidade de saberes e conhecimentos produzidos. Além disso, deve fomentar uma com-
preensao integrada sobre o meio ambiente e suas complexas dinamicas, promovendo
uma reflexdao sobre o papel das relagoes humanas na produgao das crises ecoldgicas e
na busca por alternativas, caminhos e posicionamentos frentes aos desafios ambientais
no sentido da cidadania ativa (Layrargues e Sato, 2025).

Neste texto, discutiremos os caminhos epistemoldgicos desafiadores que se
impoem a analise da agenda educativa para a formagdo de criangas no ensino
fundamental. Pensar nas infancias que se desenvolvem em meio a emergéncia climatica
e a tantos outros problemas ambientais urgentes e prementes é imprescindivel, pois
essas criangas viverdo (ja vivem) as consequéncias dessas crises e, quem sabe, poderio
vislumbrar solugdes e criar trilhas para habitar um mundo em transformacio. Trata-
se, portanto, de refletir sobre como a educagao pode contribuir para a formagao de
sujeitos capazes de compreender a complexidade ambiental, atuar de forma cidada e
construir alternativas para um presente/ futuro.

Este texto caracteriza-se como um ensaio tedrico, no qual buscamos refletir
criticamente sobre os desafios epistemoldgicos da Educagio Ambiental (EA) na
formacdo de criangas do ensino fundamental. Para isso, acionaremos uma bibliografia

fundamental sobre Educagao Ambiental, que nos permite problematizar e aprofundar
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a compreensao das questOes que atravessam a infancia e da escola de ensino
fundamental em tempos de colapso ambiental.

Como um ensaio, optamos por dialogar com textos que, em nossa visio,
oferecem aportes tedricos significativos para pensar a complexidade das relacGes entre
sociedade e natureza, bem como para discutir a construcdo de saberes que valorizem
a formacgao das criangas frente aos desafios ambientais contemporaneos.

Nosso objetivo ¢ provocar reflexdes e tensionamentos sobre como a Educagao
Ambiental pode contribuir para formar sujeitos capazes de compreender criticamente
o mundo em que vivem e de agir de maneira transformadora em relagdo as questoes
socioambientais. Assim, a escolha dos textos e autores se deu com base em sua
relevancia para nutrir esse debate e fortalecer a constru¢io de uma discussao tedrica
no campo da Educacio Ambiental e a formagao das criangas dos anos iniciais de

escolarizacio.

Educagiao Ambiental: diferentes vertentes de analise

De acordo com Layrargues e Lima (2014), a Educacao Ambiental (EA) no
Brasil caracteriza-se por uma significativa fragmenta¢ao e por uma ampla pluralidade
de caminhos interpretativos e abordagens. Os autores reconhecem que essa diversi-
dade ¢ resultado das diferentes compreensoes sobre a relagao entre sociedade e natu-
reza, das multiplas influéncias teoricas e das distintas praticas pedagogicas desenvolvi-
das ao longo do tempo.

Contudo, para fins de andlise e sistematizagdo, os autores propdem
compreender o campo da EA por meio de macrotendéncias politico-pedagogicas, que
permitem identificar orientacGes mais amplas e recorrentes nas praticas e discursos
educativos. Essas macrotendéncias nao pretendem esgotar a complexidade do campo,
mas funcionam como uma chave analitica util para reconhecer as principais
perspectivas que orientam a Educagio Ambiental no Brasil.

Essa abordagem didatica contribui para visualizar como determinadas
correntes tedricas e praticas pedagogicas se consolidaram e disputam espago na
formagdo de sujeitos e na constru¢ao de politicas publicas. Os autores propéem a
organiza¢ao epistemoldgica do campo em trés vertentes: a conservadora, a pragmatica
e a critica.

A abordagem conservadora na Educa¢io Ambiental (EA) esta centrada em
praticas pedagogicas voltadas para a conservacao da natureza e para a adaptagao das
sociedades humanas aos limites impostos pelo meio ambiente. Essa perspectiva, em
geral, enfatiza agoes individuais, mudangas de comportamento e a preservagao de
recursos naturais, sem, contudo, questionar de forma mais profunda as causas
estruturais das problematicas ambientais.

Trata-se de uma vertente que tende a despolitizar os debates ambientais,

focando em solucoes técnicas e praticas imediatistas, como o consumo consciente, a
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reciclagem ou o plantio de arvores. Embora essas agdes sejam importantes, a
abordagem conservadora ¢ criticada por ndo problematizar as relagdes
socioeconomicas e politicas que sustentam as desigualdades ambientais e que
perpetuam o modelo de exploracdo dos recursos naturais.

Nesse sentido, essa tendéncia é vista como limitada, uma vez que prioriza a
manutengao da ordem vigente, sem questionar os padroes de produgdo e consumo que
geram impactos socioambientais. Layrargues e Lima (2014) argumentam que essa visao
contribui para uma compreensao superficial dos problemas ambientais, restringindo a
EA a praticas de cunho moral e disciplinador, em vez de promover uma reflexio critica
e transformadora sobre as questdes socioambientais.

Por sua vez, a vertente pragmatica da EA, segundo Layrargues e Lima (2014),
caracteriza-se por uma abordagem voltada para a busca de solugdes praticas e viaveis
para os problemas ambientais, com foco na gestao eficiente dos recursos naturais e na
mitiga¢ao dos impactos socioambientais. Essa perspectiva reconhece a gravidade das
crises ambientais, mas propoe estratégias adaptativas e gerenciais, geralmente articula-
das a politicas publicas, programas institucionais e iniciativas de desenvolvimento sus-
tentavel.

A vertente pragmatica valoriza o dialogo entre diferentes atores sociais —
como governos, empresas, organizagdes nao governamentais e comunidades — e
aposta na educagdo para promover a participa¢dao social e a corresponsabilidade na
gestio ambiental. Contudo, essa tendéncia tende a priorizar agoes de carater técnico-
operacional, muitas vezes orientadas por critérios econdomicos e de viabilidade
imediata, o que pode limitar a compreensdo critica das raizes profundas das
problematicas ambientais. A defesa da reciclagem de residuos, talvez seja um exemplo
contundente dessa vertente.

Embora contribua para a implementa¢ao de praticas educativas e politicas de
gestio ambiental, essa abordagem ¢ criticada por, em certos contextos, nao questionar
suficientemente as logicas de mercado e os padroes de desenvolvimento que geram
desigualdades e degradacio ambiental. Assim, ainda que busque a construgiao de
consensos e solugdes negociadas, pode acabar refor¢ando adaptagdes pontuais ao
invés de promover transformagoes estruturais necessarias para enfrentar as causas
sistémicas das crises ambientais.

Ja a vertente critica da Educacio Ambiental, conforme discutido por
Layrargues e Lima (2014), propde uma abordagem reflexiva e politizada, centrada na
analise das causas estruturais da crise socioambiental. Essa perspectiva entende que os
problemas ambientais estdo intrinsecamente ligados as desigualdades sociais, as
relagdes de poder e as dinamicas economicas e politicas que moldam as formas de
exploragdo dos recursos naturais e a organizacao das sociedades.

Diferente das abordagens conservadora e pragmatica, a vertente critica busca
ir além das solugdes pontuais ou adaptativas, propondo o questionamento sobre as
estruturas socioeconomicas responsaveis pela degradagao ambiental. Trata-se de uma

perspectiva que valoriza a formacao de sujeitos criticos e politicamente ativos, capazes
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de questionar modelos de desenvolvimento predatérios, praticas capitalistas de
exploragio e légicas de consumo insustentaveis.

Essa vertente defende uma Educagao Ambiental (EA) que estimule o debate,
a problematizag¢io e a participa¢ao social, promovendo a reflexao sobre a necessidade
de mudangas profundas nas relagdes entre sociedade e natureza. Além disso, reconhece
a importancia de valorizar saberes diversos — incluindo conhecimentos tradicionais e
populares — e de fomentar a construgao coletiva de alternativas, baseadas em
principios de justica socioambiental e equidade. Assim o enfrentamento dos desafios
ambientais contemporaneos nao pode se dar apenas por meio de praticas individuais,
mas, sobretudo, pela compreensao das inter-relacGes entre economia, politica, cultura
e meio ambiente, e pela busca de solugoes coletivas e emancipadoras.

Neste breve painel, é possivel vislumbrar que a EA se configura como um
campo profundamente politico e permeado por debates acirrados. Trata-se de um
espago de multiplas propostas, embates e dilemas, no qual diferentes perspectivas
tedricas e praticas disputam sentidos e estratégias para enfrentar as complexas questoes
socioambientais contemporaneas (Loureiro, 2004, Jacobi 2005, Carvalho 2012). Sao
muitas as defesas e contra defesas que se articulam em torno das concepgdes sobre o
que ¢, para que serve e como deve ser conduzida a Educagdo Ambiental.

Quando refletimos sobre as praticas pedagdgicas no ambito da EA,
observamos uma verdadeira proliferagiao de propostas e disputas. Diferentes caminhos
se desenham, ao lado de muitos descaminhos, revelando a complexidade e, por vezes,
a fragmentac¢ao das abordagens educativas. Como bem assinalou Carlos Walter Porto-
Gongalves (2002), trata-se de um campo em que “os caminhos e descaminhos se
entrecruzam’”, exigindo constante vigilancia epistemoldgica e politica para evitar
reducionismos e simplificagdes.

Portanto, pensar a Educacdo Ambiental requer reconhecer esse cenario de
tensado e disputa, em que praticas pedagdgicas podem tanto reforcar discursos
hegemonicos e conservadores quanto abrir possibilidades para uma formacgao critica,
emancipatoria e transformadora. Nesse contexto, a andlise das tendéncias politico-
pedagogicas se torna essencial para compreender os sentidos atribuidos as praticas
educativas e as implicagoes que elas carregam para a formacdo de sujeitos criticos e
engajados frente as urgéncias ambientais do nosso tempo, bem como a formagao de
professores (Tristao, 2004).

A Educagio Ambiental nas escolas de Ensino fundamental
Vivenciar e construir a Educacdo Ambiental (EA) com os estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental é uma experiéncia enriquecedora e, a0 mesmo tempo,

desafiadora tanto para as criangas quanto para os professores. A abordagem da EA

nessa etapa da escolarizagao exige metodologias que dialoguem com as especificidades
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do desenvolvimento infantil, promovendo o pensamento socioambiental desde os
primeiros anos de vida.

De acordo com a legislacio educacional vigente, o Ensino Fundamental
compreende nove anos de escolaridade, abrangendo do 1° ao 9° ano, e esta organizado
em dois ciclos: os Anos Iniciais, que vao do 1° ao 5° ano, destinados a criangas de 6 a
10 anos de idade; e os Anos Finais, que vao do 6° ao 9° ano, voltados para estudantes
de 11 a 14 anos. Sendo a etapa mais longa da Educacido Basica, o Ensino Fundamental
tem como principal objetivo a formagao basica do cidaddo, desenvolvendo as suas
capacidades de aprendizagem e compreensio do mundo (Brasil, 2018).

A implementacao da EA nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ¢ essencial
e deve ocorrer de forma continua e contextualizada. A EA nao pode se restringir a
acOes pontuais ou isoladas, mas precisa estar integrada ao curriculo escolar, as
experiéncias das criancas e a realidade socioambiental em que estao inseridas,
garantindo uma abordagem significativa e transformadora.

Contudo, a realizagdo dessa tarefa nao ¢ simples. A implementagio de
propostas significativas enfrenta inumeros desafios, especialmente no contexto das
escolas publicas, que atendem a grande maioria das criangas no Brasil. Segundo Lima
e Torres (2021, p. 10):

Os diagndsticos e as andlises sobre a EA escolar, ao longo das tltimas décadas,
convergem em torno de limites como a rigidez curricular; a precaria formagao dos
professores; o exercicio de uma interdisciplinaridade incipiente; uma pratica
pedagbgica conteudistae pouco dialégica; uma abordagem biologicista e
comportamentalista dos problemas ambientais; a escassa incorpora¢ao das dimensoes
politicas e éticas do fendmeno ambiental; a descontinuidade dos projetos escolares e a
distancia das comunidades do entorno, dos problemas locais e dos conflitos
socioambientais.

Sem duvida a falta de infraestrutura adequada, a caréncia de materiais didaticos
especificos, a supetlotacio das salas de aula, a sobrecarga docente e a auséncia de uma
formagao continuada que contemple a Educagao Ambiental (EA) de maneira critica e
interdisciplinar sao alguns dos entraves que dificultam a implementacdo de praticas
pedagdgicas significativas. O contexto de precarizac¢ao da educagio publica, que impoe
desafios estruturais aos docentes e limita o desenvolvimento de projetos continuos e
contextualizados, é um fator limitador do alcance da EA na formacio das criancas.

Assim, embora frequentemente apresentada como um processo fundamental
para a formagao de cidadaos criticos em relagdo ao meio ambiente, sua implementagao
no contexto educacional enfrenta desafios estruturais que limitam seu potencial
formativo.

Segundo Dias (2004), a Educagio Ambiental nio deve se restringir a
transmissao de conhecimentos sobre ecologia, mas sim promover mudangas
profundas nos valores e comportamentos no ambito social. No entanto, essa

perspectiva, quando tratada de forma despolitizada, corre o risco de reforgar
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abordagens individualistas e reducionistas, que nao questionam as causas estruturais
da crise ambiental.

A Educa¢ao Ambiental possui um carater continuo e interdisciplinar, podendo
ser integrada a todas as disciplinas sem impor limites aos estudantes. Entretanto, ao
mesmo tempo em que se afirma sua importancia, observa-se que sua pratica nas escolas
frequentemente se reduz a atividades pontuais e desconectadas do curriculo, sem um
comprometimento com a formagao de sujeitos criticos e engajados na transformagao
socioambiental. Ainda que, por si s6, a Educagdo Ambiental nao seja capaz de
solucionar os complexos desafios ambientais globais, sua relevancia reside na
possibilidade de fomentar um pensamento critico que questione as relagdes de poder,
os impactos do modelo economico vigente e as injustigas socioambientais que
perpetuam a crise ecologica.

Diante de um cenario global marcado por crises ambientais cada vez mais
intensas — como mudangas climaticas, perda de biodiversidade e poluigdo —, torna-
se urgente que a EA va além de um trabalho superficial. No Brasil, a Lei n® 9.795/1999,
que institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental, estabelece sua obrigatoriedade
e reforga seu carater transversal e interdisciplinar em todos os niveis de ensino.
Segundo o artigo 1° da referida lei:

Entendem-se por educagao ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem wvalores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Por sua vez, Sauvé (2005) defende que a Educagao Ambiental (EA) deve ser
compreendida como uma educagido para a cidadania, estimulando a reflexdo critica e a
acao transformadora diante das injusticas socioambientais. No entanto, a EA muitas
vezes ¢é reduzida a praticas conservacionistas e comportamentais, que culpabilizam os
individuos sem questionar as grandes estruturas que sustentam a degradagdao ambiental.
Para que a Educagao Ambiental cumpra seu papel, é imprescindivel que ela seja tratada
como um instrumento politico e pedagégico de enfrentamento as desigualdades,
promovendo uma abordagem critica e comprometida com a justi¢a socioambiental.

Assim, como construir projetos ambientais nas escolas que realmente avancem
para uma abordagem critica e que promovam uma compreensio mais ampla das
questoes socioambientais? Esse ¢ um dos desafios mais urgentes para os professores.

Desenvolver a EA com criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental é
um desafio pedagogico que exige reflexdes profundas sobre a abordagem adotada. A
questdo central reside em como articular uma EA critica, que va além das perspectivas
conservadora e pragmatica, frequentemente presentes nas praticas escolares. Enquanto
a primeira enfatiza o amor a natureza sem problematizar as relacGes socioambientais e
as desigualdades estruturais, a segunda tende a reduzir a EA a solu¢des de mercado,
como a reciclagem e o consumo sustentavel, sem questionar os sistemas produtivos e

econdémicos que perpetuam e aumentam a crise ambiental.
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Para evitar que a EA nos Anos Iniciais se limite a a¢Ges pontuais ou a praticas
despolitizadas, é essencial adotar estratégias que integrem a reflexdo sobre as
dimensoes sociais, politicas e economicas da crise ambiental. Isso significa que a EA
nao deve ser apresentada apenas como um conjunto de boas praticas individuais, mas
como um campo de conhecimento que permite as criangas compreenderem a relagao
entre meio ambiente, desigualdade e justi¢a social.

Atividades ladicas e interativas podem ser aliadas fundamentais para abordar
temas como acesso desigual aos recursos naturais, impacto das grandes industrias e os
efeitos das mudancas climaticas, por exemplo, sempre respeitando a faixa etaria dos
estudantes. Historias, jogos, atividades sensoriais, filmes, diferentes textos e produgoes
midiaticas e projetos interdisciplinares podem ser utilizados para estimular a
curiosidade e, a0 mesmo tempo, promover uma visao critica sobre o mundo.

Além disso, a escola pode se tornar um espaco de experimentagao e vivéncia
de praticas socioambientais que nao apenas reproduzam discursos, mas que envolvam
as criangas na construcao de alternativas concretas. Um exemplo disso ¢ a criagao de
hortas escolares ou pequenos jardins que podem ensinar sobre cultivo, mas que
também gerem debates sobre o uso da terra, a seguranga alimentar e o impacto do
agronegocio. Da mesma forma, projetos de coleta de residuos podem ser pensados
para questionar a produgao e o consumo desenfreados, indo além da reciclagem como
unica solucio e questionando o papel das grandes empresas poluidoras. Dessa maneira,
os professores podem estruturar praticas que estimulem a criticidade, sempre
considerando a realidade e a capacidade cognitiva das criangas, mas sem subestimar
sua capacidade de compreender o mundo de forma ativa.

A organizagio do espagco escolar é uma condicido sine qua non para o
desenvolvimento efetivo da Educagao Ambiental (EA) na escola. O espago ensina,
comunica valores e influencia diretamente a relacio das criancas com o meio ambiente.
Para que a EA seja significativa, é fundamental que o ambiente escolar seja acolhedor,
estimulante e integrado a natureza, possibilitando experiéncias concretas que
despertem o senso de pertencimento e de cuidado com o mundo.

A crian¢a deve ser protagonista na constru¢ao desse espago, participando
ativamente da criacdo e manutencao de ambientes vivos dentro da escola. Canteiros,
hortas, jardins, murais com obras das proprias criangas e espagos interativos
proporcionam um contato mais proximo com a natureza e a autoria infantil, produtora
de espago. Além disso, promovem vivéncia sensorial e estética que favorece a
aprendizagem e o desenvolvimento de um pensamento ambiental critico. Um espago
escolar arido, cimentado, de paredes frias e sem qualquer produgio criativa revela
muito sobre a concepc¢do pedagdgica adotada e, principalmente, sobre o grau de
compromisso da escola com praticas significativas de EA.

A transformacao do espago escolar em um ambiente vivo e participativo nao
¢ apenas uma questao estética, mas um aspecto central para consolidar uma Educagao
Ambiental (EA) critica. Um espago que valoriza a arte, a biodiversidade e a participagao

coletiva pode fortalecer a experiéncia educativa e contribui para que criangas e toda a
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comunidade escolar se envolvam ativamente em processos de aprendizagem ambiental
transformadores.

Portanto, para desenvolver uma EA critica nos Anos Iniciais, ¢ necessario
romper com abordagens que naturalizam os problemas ambientais e oferecer as
criangas a oportunidade de compreenderem o meio ambiente como um campo de
disputa e transformagao social. Isso exige que os professores estejam preparados para
problematizar os conteudos ambientais e evitar simplifica¢des, contribuindo para a
formacao de cidadaos que, desde a infancia, percebam-se como agentes de mudancga.
Esse é o grande desafio da Educacio Ambiental (EA) na escola: ser um espago de
formacio emancipatétia que ndo apenas ensine a cuidar/amar a natureza, mas que
revele as relagcdes de poder que estruturam a crise ambiental e social em que vivemos.

A formagao de professores e a participacao da comunidade escolar sdo fatores
essenciais para o desenvolvimento efetivo da EA com as criangas. No entanto, um dos
principais obstaculos nesse processo ¢ a falta de formagao especifica dos docentes para
abordar questdes ambientais de forma critica e integrada ao curriculo escolar. Como
aponta Jacobi (2005), muitos educadores nao possuem conhecimentos aprofundados
sobre as questdes ambientais, tampouco sabem como incorpora-las em suas praticas
pedagdgicas de maneira transversal e significativa. Essa questdo resulta, muitas vezes,
em abordagens superficiais ou reducionistas da EA, limitadas a ag¢bes pontuais e
descontextualizadas. Para superar esse desafio, é fundamental investir na formagao
continuada dos professores, proporcionando cursos, oficinas e espagos de troca que
articulem aspectos tedricos e praticos da EA, incentivando experimentagoes
pedagdgicas que estimulem a reflexdo critica e a participagao ativa dos estudantes.

Por sua vez, a escassez de recursos materiais e financeiros nas escolas publicas
representa um dos principais entraves para a implementacao efetiva da EA. A auséncia
de materiais didaticos especificos, a precariedade da infraestrutura e a falta de
investimento comprometem a realizagdo de projetos. Essa realidade nio pode ser
naturalizada, pois reflete um cenario de desigualdade educacional que impede a
construcao de uma EA significativa e articulada com os desafios socioambientais
contemporaneos.

Diante desse contexto, torna-se essencial mobilizar esfor¢os para enfrentar
essas dificuldades, exigindo nao apenas investimento estatal, mas também a constru¢ao
de parcerias estratégicas com universidades, organizag¢oes da sociedade civil e demais
atores comprometidos com a democratizacdo do conhecimento ambiental. No
entanto, é fundamental que tais parcerias nao reforcem uma perspectiva mercadologica
da EA, reduzindo-a a praticas pontuais ou campanhas superficiais. Ao contrario, é
preciso que essas articulagoes estejam alinhadas a uma visao critica e emancipatéria.

Assim, a luta pela efetivacio da EA nas escolas publicas deve ir além da
reivindicagao por infraestrutura e materiais; ela precisa envolver um debate mais amplo
sobre politicas educacionais, financiamento publico e o papel da escola na formacao

de cidadaos criticos e engajados na transformagao socioambiental.
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Outro aspecto crucial para o fortalecimento da Educacio Ambiental (EA) na
escola ¢é a participa¢ao ativa da comunidade escolar e das familias. Envolver os pais e
a comunidade nas agGes ambientais amplia o impacto das iniciativas e favorece a
construcao de processos que ultrapassam os muros da escola. A EA, nesse sentido,
deve ser vista como um instrumento de mobilizagdo social. Para que isso acontega, é
necessario que as escolas incentivem o didlogo com a comunidade, promovendo
eventos, rodas de conversa e projetos que estimulem a a¢ao coletiva. Essa interacao
entre escola e comunidade fortalece o papel da EA como um vetor de transformagao
social, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais critica e comprometida

com a justica socioambiental.
As criangas e o colapso ambiental

Ha guem diga que nds, jovens, somos a esperanga. Que vamos salvar o mundo.
Mas nao ¢ verdade, nao o faremos. Nio ha tempo para esperar que a gente
cresca. Precisamos agir imediatamente diante da crise climatica.

Greta Thunberg

Colapso ambiental, emergéncia climatica, ecocidio, pontos de nao retorno...
Sao muitos os termos que escancaram a gravidade da crise ambiental que se desenrola
no século XXI. Essas expressoes nao sao meras abstragdes académicas ou retoricas
alarmistas; ao contrario, elas sintetizam um conjunto de interpretacoes e diagnosticos
que denunciam, de forma contundente, os impactos destrutivos do modelo econémico
dominante. Cada um desses conceitos revela uma somatdéria de movimentos
interpretativos que desafiam a nogao tradicional de desenvolvimento sustentavel,
expondo suas contradi¢des e seus limites. Em vez de representar um equilibrio possivel
entre progresso econdémico e conservagao ambiental, o desenvolvimento sustentavel
tem sido utilizado, muitas vezes, como um discurso legitimador para a continuidade
da exploragao desenfreada dos recursos naturais, disfarcando a magnitude da crise
socioambiental.

O conceito de pontos de nao retorno, por exemplo, alerta para a irreversibilidade
de certos processos de degradagao ambiental, como o derretimento das calotas polares,
a acidificacdo dos oceanos e o esgotamento da biodiversidade. Esses fend6menos nao
sao0 meros "efeitos colaterais" do crescimento economico, mas sim sintomas de um
sistema que ultrapassou os limites biofisicos do planeta. O capitalismo, impulsionado
por uma ldgica extrativista e acumulativa, esta cruzando a linha de chegada da sua
propria inviabilidade ecolégica. O ecocidio, termo que expressa a destrui¢ao deliberada
e sistematica dos ecossistemas, nio é um evento isolado ou resultado de desastres
naturais esporadicos, mas uma engrenagem da economia global. O planeta Terra esta
sendo transformado em um espago cada vez mais hostil para a vida, nio por uma

fatalidade natural, mas como consequéncia direta de decisdes politicas e economicas
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que priorizam o mercado e o crescimento econdomico em detrimento do bem-estar
coletivo.

Diante desse cenario, ndo se mostra prudente continuar ignorando o fato de
que a emergéncia climatica e a crise ambiental ndo sdo ameagas futuras, mas uma
realidade presente. A crise ambiental do século XXI nio se resume a eventos climaticos
extremos ou a degrada¢iao da natureza; ela é, antes de tudo, uma crise civilizatéria, que
questiona os fundamentos do modelo de produgdo e consumo que sustentam o
capitalismo global. O futuro do planeta nao sera definido apenas por inovagoes
tecnoldgicas ou por ajustes no mercado, mas pela capacidade de reimaginar um modo
de vida que respeite os limites da Terra e as multiplas formas de existéncia que nela
habitam.

As palavras de Greta Thunberg, mostradas na epigrafe, carregam um tom
alarmista e estao fortemente ligadas a visio do colapso ambiental, denunciando a
inagao dos lideres globais diante da emergéncia climatica. Sua trajetdria chama atengao
nao apenas pelo contetdo de suas falas, mas também pelo fato de que ela precisou sair
do espaco escolar para construir uma forma de protesto legitima e engajada em defesa
da pauta ambiental. Essa situagao parece, a primeira vista, contraditéria. Afinal, a escola
nao deveria ser um espago de questionamento, luta e protesto? Por que, entdao, uma
jovem precisou abandonar temporariamente a sala de aula para que sua voz fosse
ouvida?

Essa reflexdo pode levar os educadores a repensarem o papel da Educacgio
Ambiental (EA) na escola e a forma como ela ¢ trabalhada com as criangas. A escola,
como sabemos, nao lida bem com o pensamento insubordinado e de protesto. A escola
também parece nao lidar bem com o protagonismo infantil, constituindo-se como um
espago de construcao de resisténcia, de reflexao sobre as desigualdades de incentivo a
participagao politica desde a infancia.

O caso de Greta Thunberg evidencia que, muitas vezes, o proprio sistema
educacional falha em proporcionar um lugar onde as criangas e os jovens possam
expressar suas inquietaces e agir diante dos desafios do mundo contemporaneo.
Dessa forma, cabe aos educadores questionarem: estamos formando estudantes que
apenas repetem discursos sobre sustentabilidade ou estamos incentivando sujeitos que
compreendem os conflitos ambientais e se sentem capazes para agir?

Talvez seja importante para o desenvolvimento da Educagdo Ambiental (EA)
nos anos iniciais recuperar o conceito de crianga como sujeito histérico e de direitos,
ativo, socialmente situada, produtora de culturas que emergem dos processos de
interagao com seus pares e com a cultura do meio no qual esta inserida

Para o desenvolvimento da Educacio Ambiental (EA) nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, é essencial recuperar a concepgao de crianga como sujeito
histérico e de direitos, ativo e socialmente situado. A crianga nao é apenas receptora
de conhecimentos, mas produtora de culturas e saberes que emergem de suas

interagGes com seus pares € com 0 meio sociocultural em que esta inserida.
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As criancas sao agentes ativos na construcao da sociedade, participando
ativamente por meio da intera¢ao e da comunicag¢ao com seus pares, com os adultos e
com o meio em que estao inseridas (Sarmento, 2005; Qvortrup, 2011). Ao expressarem
suas percepcOes sobre a natureza e as questOes socioambientais, elas nio apenas
aprendem, mas também influenciam suas familias e comunidades, muitas vezes sendo
catalisadoras de mudancas de costumes e reflexdes criticas dentro de seus lares.

Para que seu protagonismo seja efetivamente reconhecido, é fundamental que
os educadores superem a visdo tradicional da infancia como uma fase meramente
receptiva e passem a enxergar as criangas como sujeitos historicos, capazes de
interpretar, questionar e transformar a realidade a sua volta. Dessa forma, a Educacao
Ambiental na escola pode extrapolar os limites da sala de aula, promovendo impactos
concretos na sociedade por meio da voz e das agoes das criangas, que, ao levar o que
aprendem para seus familiares e comunidades, contribuem para a construcao de um

olhar mais critico sobre a crise ambiental.
Consideragoes finais

A Educac¢ao Ambiental (EA) nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental nao
pode ser reduzida a um conjunto de conteidos isolados ou a praticas pontuais e
descontextualizadas. Ela deve ser concebida como uma abordagem pedagogica
transformadora, que fomente o debate critico, o enfrentamento das injustigas
socioambientais. Nesse processo, as criangas nao sao meras receptoras de informagoes,
mas sujeitos ativos, capazes de participar de forma significativa na construgao de uma
visdo mais critica e fecunda sobre os desafios contemporaneos. Para que isso acontega,
¢ essencial que docentes, gestores e toda a comunidade escolar estejam abertos a
reconhecer e fomentar o protagonismo infantil nas questoes ambientais. Essa tarefa,
sem duvida, ¢ desafiadora, mas também imprescindivel.

Diante desse cenario, é imprescindivel pensar em estratégias que superem as
barreiras estruturais e epistemoldgicas que limitam a Educacio Ambiental (EA) nas
escolas, garantindo que ela seja desenvolvida de maneira continua e significativa. Isso
implica investir na formagao docente, promovendo um olhar interdisciplinar e
problematizador sobre as questdes ambientais, bem como incentivar a participagao
ativa da comunidade escolar, fortalecendo a relacao entre escola, territério e sociedade.
Assim sera possivel formar criangas que nao apenas compreendam os problemas
ambientais, mas que também se percebam como agentes de mudanga, capazes de
influenciar suas familias, comunidades e 0 mundo ao seu redot.

Ao longo desta discussio, destacamos como a EA pode contribuir para a
formacdo de sujeitos criticos, responsaveis e comprometidos com a justi¢a
socioambiental. Desde a infancia, é essencial que as praticas pedagogicas favorecam a
construgao coletiva do conhecimento e estimulem a problematizacio das relagoes

entre sociedade e meio ambiente. O agravamento da crise ecoldgica e os desafios
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globais que se impdem exigem uma agenda educacional critica. E nesse contexto que
docentes e criancas devem atuar juntos, enfrentando as complexidades do mundo
contemporaneo com reflexdo, a¢do e, sobretudo, esperanca.

Por mais adverso que o cenario parega, educar ¢, acima de tudo, um ato de
esperangar, como nos lembra Paulo Freire (2021). A beleza da educagdo esta exatamente
nessa capacidade de analisar o mundo em sua complexidade e, a0 mesmo tempo,
formar sujeitos capazes de transforma-lo. A EA nos Anos Iniciais nao ¢ apenas um
compromisso pedagdgico, mas um caminho essencial para construir um futuro mais

justo, onde as criangas sejam protagonistas na defesa da vida.
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