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Introducgao

Os professores que atuam na educacdo da regido Amazonia de-
vem ter clara concepgao de educagido e conhecimento da regido, frente
a0 desafio de uma educagao critica, transformadora e emancipadora da
gente da cidade, do campo, ribeirinhos, indigenas, quilombolas, serin-
gueiros, nativos e imigrantes, imersos como conflitos ambientais, dispu-
tas por territorios, desmatamento, desrespeito a diversidade, desvaloriza-
¢ao da cultura local. Tais questdes na maioria das vezes sio excluidas ou
minimizadas no curriculo escolar e no desenvolvimento do ensino e
aprendizagem. Tendo isso em vista, este artigo tem como questio funda-
mental pensar, na realidade Amazonica, a formacao do professor, em
torno da tensido entre o particular e o universal. Para tanto, organiza-se
em trés momentos.

No primeiro, considera a educa¢ao como tal — sua finalidade, di-
namica e funcionamento — desde duas concepgoes bastante distinta, de
fato, em oposi¢ao. A primeira, ingénua, traz postura que simula neutrali-
dade, esta ligada a concepgao tradicional da educagao e de ensino-apren-
dizagem. A segunda, prépria de uma educagao critica, surge como uma
nova pedagogia, cujo ponto de partida e de chegada sio a pratica social,
em um movimento dialético no qual educador rompe com a neutralidade
e assume postura aberta diante do conhecimento, entendido como pro-
ducio historica.
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No segundo momento, reflete sobre a educacio na Amazonia,
enfocando a tensao particular e o universal e pensando uma educag¢ao na
Amazonia que considere sua realidade, singularidades e especificidades.

No terceiro momento, tece consideragoes sobre como vem ocot-
rendo com a formacgao do professor, a partir da aprovagao da Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacio Nacional — LDB, n® 9394/1996, especial-
mente no que tange as disputas entre publico e privado, observando que
o recuo da teoria nos cursos de formacao inicial tem implicagdes na
pratica pedagogica.

O professor e sua concepgiao de educagio

Podemos dividir as concepgoes de educagio em duas grandes
vertentes: uma em que se encaixam os que aderem e professam uma vi-
sao ingénua do mundo e sociedade — e por consequéncia, de educagao; e
outra, de postura critica, que rompe com a neutralidade, focando o traba-
lho na formacio de individuos pensantes, autores e produtores de sua re-
alidade, com postura transformadora e emancipadora.

Na primeira vertente — concepgao tradicional da educagdo —, an-
corada em teorias e posturas proprias do ensino tradicional, ora o profes-
sor é o centro, ora é o aluno, ora é o conteddo — nio h4 relacio horizon -
tal entre os sujeitos, a relacio ¢ sempre vertical e a pratica educativa se-
gue a légica das teorias mecanicistas de ensino e aprendizagem, confor-
me os pressupostos da metafisica e da linha positivista.

A segunda vertente — educagao critica e emancipadora de educa-
¢a0 — tem como caracteristica principal o rompimento com a neutralida-
de e com o pensamento hegemonico, sendo a pratica social o ponto de
partida e o ponto de chegada, de modo que a relagdo teoria e pratica
ocorre num movimento dialético, num ir e vir constantes, continuamente

em novas sinteses, gerando um conhecimento mais elaborado.

Quanto as bases teodricas da pedagogia historico-critica, é obvio
que a contribuicdo de Marx é fundamental. Quando pensamos
fundamentos tedricos, observa-se que, de um lado, esta a questio
da dialética, essa relacio do movimento e das transformacdes; e,
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de outro, que nio se trata de uma dialética idealista, uma dialética
entre os conceitos, mas uma dialética do movimento real. Portan-
to, trata-se de uma dialética historica expressa do matetialismo his-
torico, que ¢ justamente a opgao que procura compreender e ex-
plicar o todo desse processo, abrangendo desde a forma como sio
produzidas as relagdes sociais e suas condi¢cdes de existéncia até a
insercio da educagdo nesse processo. (SAVIANI, 2013, p. 119-
120).

A pedagogia histérico-critica, que tem seus pressupostos episte-
moldgicos no pensamento marxista, faz reflexdo sobre a sociedade atual,
capitalista, na qual os donos dos meios de produgao — o capital — detém
a hegemonia econémica, politica e cultural, impondo modelos de vida e
de educacio em conformidade com seus interesses. Os trabalhadores, a
classe subalterna, sio sempre explorados.

Portanto, Libaneo relata que:

Ao conceber a educa¢do como produto do desenvolvimento soci-
al e determinada pela forma de rela¢oes sociais de uma dada socie-
dade, poe-se como forma de relacdes sociais de uma dada socieda-
de, pde-se como critica radical em relagdo a educacio individualis-
ta. O vinculo da pratica educativa como a pratica social global faz
vir 4 tona o fato de ela subordina-se a interesses engendrados na
dinamica das relagdes entre grupos e classes sociais. Nessas condi-
¢Oes, a educacio tende ndo sé a ser representativa dos interesses
dominantes (consolidados pela acio do Estado), como também a

ser transmissora da ideologia que responde a esses interesses.

(2010, p. 79).

O sistema educacional burgués se orienta pela l6gica dos interes-
ses do capital, objetivado para qualificagdo da mao-de-obra e modos de
pensar unico e universal, caracterizado pela divisao do saber e pela socie-
dade dividida em classes sociais e por sua dependéncia aos processos de
producao capitalista.

Mas a educagdo para a garantia dos interesses do grupo do capi-
tal, mas ndo esta imune a rupturas. Nesse sentido, ¢ importante destacar
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que os objetivos da educagiao siao tensos, servindo ora aos interesses da
ideologia dominante, ora aos interesses das classes trabalhadoras. Como
assinala Gramsci (1978), a educagdo pode produzir a contra-hegemonia,
tendo intelectuais transformadores na linha de frente, como organizado-
res da cultura, criando possibilidades de construcao de um ensino justo,
democratico, que considere a diversidade e a pluralidade cultural em co-
nexio e relacio com os conhecimentos socialmente construidos. E so-
mente com a aquisicao dos conhecimentos sofisticados produzidos pela
humanidade que conseguiremos superar as desigualdades sociais.

Nessa direcao, Libaneo convida-nos a tomar posicao rumo ao
rompimento com a concepgao de educagao enquanto processo individu-
alista, a-histérico e sem conexdao com a reflexdo da realidade, tendo por
base a educagao como pratica educativa e humana, que ocorre no ambito
histérico e social. Para Saviani (2019), o papel do professor vai além da
transferéncia do objeto de conhecimento, levando o aluno a pensar e a
ser o sujeito da aprendizagem, critico e refletindo sua realidade. Nesse
processo, a educacao escolar tem a funcao de instrumentalizar os alunos
a superar as condi¢es de desigualdades sociais, através do conhecimen-

to.

A educagido na Amazénia: o particular e o universal

A educagdo na Amazoénia é marcada pela diversidade social, cul-
tural, ambiental. Dentre os fatores relevantes, esta a bagagem que os alu-
nos trazem de suas vivéncias quando chegam a escola, pois vivem em di-
ferentes espagos e territérios: cidade (e sua periferia), campo, ribeiras,
quilombos, aldeias; isso implica saberes varios e problematicas comple-
xas que, na maioria das vezes, sao desconsiderados no processo de ensi-
no e aprendizagem escolar, com centralidade dada a um “curriculo ofici-
al” que desconsidera o que é proprio da Amazonia.

O publico da educagdo escolar traz consigo saberes relativos a
pesca, a floresta, ao cultivo da mandioca, arroz e outros graos; traz, além
disso, suas historias, imaginarios e representacdes presentes em suas
praticas sociais que nao podem ser desconsiderados. Tais saberes pro-
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vém de sua cultura e da relag¢io de trabalho com a terra, com a mata e
com as aguas, além das vivéncias comunitarias, e se expressam em di-

mensoes educacionais, religiosas, medicinais, culturais e historicas.

A diversidade como traco marcante na formacdo historico-social
brasileira ¢ algo indiscutivel. Antropdlogos, historiadores e diver-
sos outros clentistas sociais ja se lancaram a tarefa de identificar,
definir e compreender a cultura brasileira em seus maltiplos aspec-
tos. Independentemente de suas concepgdes ideoldgicas, concor-
dam que existe uma acentuada e rica diversidade cultural, e niao
apenas uma diversidade na nossa composicdo étnica. Todavia,
nem todos atribuem a esta diversidade a mesma importincia e a
consideram em sua riqueza, na medida em que ainda hd quem as-
suma posicao nitidamente enaltecedora de uma determinada cultu-
ra em detrimento de outra (s).(COLARES e COLARES, 2011,p.
11).

As politicas publicas educacionais realizadas pelo ministério da
educagido sio as mesmas para todas as regides do Brasil — o que nio ¢
necessariamente ruim; mas falta contextualizagio e formacao de profes-
sores que dé conta de trabalhar a relacao entre esses conhecimentos com
os saberes especificos da regiao, em particular com os conhecimentos so-
cialmente construidos da realidade Amazonica, que sao tdo importantes
quanto para a formagao dos sujeitos que vivem na regiao.

O sistema educacional e suas instituicdes escolates sio produtos
sociais historicamente construidos, sio também modificaveis.
Tanto podem contribuir para a reproducio das formas de condu-
ta, das relagdes e dos conhecimentos que funcionam como requi-
sitos para a manuten¢do de um modelo econémico, politico, cul-
tural e religioso fundamentado na desigualdade e reforcador das
diferengas, quando podem promover a resisténcia a este modelo e
propor a sua superacido. Se a opcao desejada estiver na perspectiva
transformadora, é imprescindivel o conhecimento da diversidade,
como pressuposto de respeito e valorizagio (COLARES e
COLARES, 2011, p. 3).
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A Amazonia esta submersa a disputas de interesses influenciados
pelos interesses capitalistas. Dentre os fatores relevantes, destacam-se as
disputas pela posse de terras, a destruicido do ambiente pelo desmata-
mento e queimadas, a constru¢ao de hidrelétricas, a abertura de rodovias
e estradas, a invasao de terras indigenas, a extracio de minérios, o agro-
negocio, entre outras formas de explora¢ao dos recursos naturais da
Amazonia, que geram lucro para o capital nacional e internacional. Fren-
te a essa realidade, desconsideram-se os interesses das populacoes locais
e desrespeita-se a diversidade ambiental, social e cultural da regido. Per-
cebemos isso nas politicas educacionais que sio pensadas, elaboradas e
implementadas de maneira vertical pelos governantes, que desconside-
ram toda heterogeneidade e especificidades culturais, sociais e ambientais
existentes nessa regiao.

E indiscutivel a necessidade de elaboracio de politicas publicas
de protecio ambiental e cultural e social, com politicas que considerem
os interesses dos povos dessa regiao. A Constituicao Federal do Brasil de
1988, art. 210 estabelece que “serao fixados conteudos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar a formagao basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. Nesse
sentido, existe preocupaciao em garantir o trabalho com a diversidade
cultural, respeitando tanto a diversidade nacional como regional. Tam-
bém a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 1996, atenta
para isso e determina que se deve se incluir no curriculo da Educagao
Basica uma parte de conteudos que prevé a diversidade cultural e regio-
nal no contexto do territério brasileiro.

Contudo, apesar de contemplado nos textos legais da Constitui-
cao Federal de 1988 e Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional de
1996, o anseio do trabalho com a diversidade aparece de maneira timida
e superficial, nio obstante as lutas de movimentos dos povos indigenas,
movimento negro e movimento feminista, entre outros, que propugna-
ram, nas conferéncias municipais, estaduais e nacional de educagio, reali-
zadas entre 2010 a 2014, com objetivo, discutir com a sociedade, agdes,
metas e estratégias do Plano Nacional de Educa¢ao — PNE, para que tais
temas ganhassem evidéncia e relevancia no curriculo escolar.
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Entretanto, nem todas as pautas relativas a diversidade foram
contempladas no documento final do PNE, sob a Lei n® 13.005 de 2014.
A leitura atenta e critica do documento revela continuidades de desigual-
dades histéricas no que se refere ao trabalho com a diversidade no ambi-
to da educacdo brasileira e amazonica. Ha muita reflexdo a ser feita para
instituir uma educagao que considere a realidade Amazonica em sua sin-
gularidade e a necessaria articulagio com os conhecimentos historica-
mente acumulados pela humanidade.

De acordo com Arroyo e Gomes (2017), ao introduzir o direito a
diversidade como uma de suas diretrizes, o PNE (2014 — 2024) o reco-
nhece como um dos direitos basicos da sociedade brasileira, mas nem to-
das as reivindicagoes dos movimentos sociais e as pautas defendidas nas
conferéncias municipais, estaduais e nacional de educagio, foram con-
templadas nas metas e estratégias do referido plano. Muitas delas, especi-
almente sobre educacio e diversidade, permanecem transversalisadas de
maneira conservadora ou foram invisibilizadas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017,
estabelece as competéncias e habilidades que todo estudante deve ter ad-
quirido ao final da formacdo escolar basica. Essas competéncias pres-
supoem capacidade de resolver problemas e a trabalhar em equipe, dire-
cionando a educagio para a formagao integral e para uma sociedade jus-
ta, democratica, inclusiva, que respeite as diferencas étnicas e culturais.
Portanto, todo o trabalho deve ser feito com respeito a diversidade, per-
manecendo o carater transversal; do modo como ficou, nio existe obri-
gatoriedade considerar a diversidade.

Trabalhar com diversidade e as questoes ambientais na educagao
amazonica implica decisdo politica, respeito, tolerancia e empatia entre
educadores e alunos, bem como espago a atender as varias demandas que
diversidade e sustentabilidade trazem. E preciso falar da histéria de cada
povo, cultura, modos de vida, linguagens, culinaria, modos de sobrevi-
véncia, sobre seus sentimentos e conflitos, oferecendo oportunidades
para que os conhecimentos da realidade dos estudantes sejam trabalha-
dos (ou para despertar a produgao de novos conhecimentos), sempre va-
lorizando a histéria e cultura dos povos e fazendo relagao dos objetos de
conhecimentos da Base Nacional Comum com os conhecimentos locais.
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Esse trabalho fazendo relacio entre os conhecimentos universais e os
conhecimentos da realidade da Amazonica é fundamental na sala de aula,
e deve estar no planejamento dos professores.

O trabalho pedagogico respeitando as diversas dimensdes da
educacio e sua relacio com a diversidade cultural e social na Amazonia é
tarefa ardua. Nessa direcao, é necessario se opor a centralidade conferida
a logica do ensino de conteidos tidos como universais, desconsiderando
a relacdo que eles e as lutas epistemoldgicas, politicas e sociais. Nessa
perspectiva, percebem-se as possibilidades de pensar uma educagao ade-
quada para os povos da regido Amazonica, sem negar a importancia dos
saberes universais, mas garantindo o trabalho educacional com as especi-
ficidades e singularidades.

O conhecimento é universal, porém sua apropriagao historica-
mente se restringiu a um grupo, hegemonico e excludente. Entretanto, os
outros tipos de conhecimentos (saberes e conhecimentos da realidade)
sdo construcdes historicas e sociais e também validos e devem ser teco-
nhecidos e respeitados.

A realidade deve ser entendida do ponto de vista materialista dia-
lético, e em suas relaches sociais. Assim, o real nao deve set visto,
apenas como o concreto, ou seja, aquilo que estd ao alcance de
nossas maos, mas tem indmeras representagdes desse real. A com-
preensio da realidade ndo ¢ algo dado. A visdo imediata da reali-
dade desse conceito real imediato é superficial, até que se pesquise
exaustivamente essa realidade, para se tornar um conceito real
imediato, perdido no senso comum, mas uma compreensio mais
profunda do conceito de realidade vai além — é necessaria uma
compreensio profunda da realidade, considerando sua génese e
profundidade histérica. (KLUSKA, 2015, p. 122-123).

Nesse sentido, pensar a realidade ou realidades existentes na regi-
ao Amazonica e sua conexao com a educagio é pensar que a realidade ¢
dialética: ela (a realidade) é negativa e positiva, ou seja, a realidade ¢ algo
que é dado, mas ¢ algo que, também pode ser construido. Esse é um de-
safio que nos remete a outra discussao: “a formacao dos professores”.
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A formagao dos professores e sua relagdo com a educa-
¢ao na Amazodnia

A discussao sobre formagao de professores na Amazonia remete
a varios questionamentos: qual ¢ a concep¢ao de educagao que sustenta a
pratica desse professor? Quais os aspectos singulares da formacao e da
atuagdo dos profissionais da educagao? Quais as singularidades se relaci-
onam com a diversidade da educagio na Amazonia? Quais contribuices
os profissionais da educa¢iao, que atuam na Amazonia, podem oferecer
no sentido de desmistificar, reconhecer e valorizar a diversidade desta re-
giao?

Pensar a formagao de professores na Amazonia implica pensar
como vem ocorrendo a formagao inicial e continuada dos profissionais
da educacio a partir da promulgacao da Lei n® 9394/1996 — Lei de Dire-
trizes e Bases da Educac¢iao Nacional — LDB:

Art. 62 — A formacdo dos docentes para atuar na educacdo basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educag¢io, admi-
tida, como formacao minima para o exercicio na Educacio Infan-
til e nas primeiras séries do Ensino fundamental (Fundamental 1),
a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Com a consolidagao da LDB, a légica empresarial do capital en-
tra definitivamente no cenario de disputa entre o publico e o privado, na
disputa pela responsabilidade na formac¢ao dos profissionais da educagio,
para garantir a forma¢ao minima para iniciar na carreira do magistério.

As atuais politicas de formagao inicial e continuada de professo-
res vém incentivando cursos de curta duracio em todo o Brasil. Dentre
os fatores relevantes, esta a autorizacao dos Institutos de Educaciao Su-
petior privados que fragilizou a qualidade formaciao de professores, espe-
cialmente dos alfabetizadores (pedagogos), ofertando formagao aligeira-
da, comprometem a qualidade do ensino e, consequentemente, a apren-
dizagem.

De acordo com Evangelista e Shiroma (2015, p. 325):
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As diretrizes curriculares nacionais (IDCNs) para formacao de pro-
fessores da Educacio Basica no Curso de Pedagogia, Resolucio
CNE/CP n°01, de 15 de maio de 2006 (Brasil, 2000), reduziram a
carga-horaria das disciplinas tedricas para ampliar as das praticas e
gestdo. As Tecnologias de Informacdo e Comunicagio colaboram
com a instru¢ido programada de tutores econémicos a produzir
um ensino eficaz e a forma¢ao em massa de “professores de resul-
tados”.

Nos dltimos anos, os cursos de professores estio mais flexiveis e
rapidos, ageis e enxutos, perdendo conteudo e aporte tedrico. A gestio
do conhecimento, de sua producgdo e sua difusao pelas corporagdes e
empresas de ensino, pautadas na racionaliza¢ao da formagao e expansao
da educagao a distancia sdo resultados da expansao privada do ensino e
da internacionalizacao do Ensino Supetior.

A internacionalizagdo das politicas educacionais, orientada pelas
agencias internacionais multilaterais, formulam recomendagdes sobre po-
liticas publicas para pafses emergentes que sao determinadas pelas rela-
¢des economicas.

Com o recuo da teoria, percebe-se enfraquecimento da base con-
ceitual e tedrica na formacgao de professores, mais conhecida como for-
magcao inicial, o que colabora com um processo de ensino e aprendiza-
gem fragil e sem reflexdo teérica — o mesmo ocorrendo com a formagao
continuada. Sem aprofundamento teérico das teorias educacionais e fun-
damentos da educacio, concepgao de educagao, concepgao de sociedade
e de conhecimento, as praticas pedagogicas se traduzem numa forma in-
génua, que apenas reproduz as politicas educacionais que seguem a logica
dos organismos internacionais do capital.

E preciso considerar movimentos contra-hegemonicos nas prati-
cas educativas, como a existéncia de um pensamento epistemologico que
chame a atencao no sentido de formar cidadaos intelectuais, armados de
conhecimento, para lutar contra a ideologia dominante. Libanio (2016)
sustenta as politicas publicas educacionais e a prépria formagao de pro-
fessores devem contribuir para a construgao de outra légica na escola pu-
blica, que propicie a luta politica pela igualdade e a inclusao social.
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Para isso, tem urgéncia a busca de um consenso nacional entre
educadores, dirigentes de 6rgaos publicos, politicos, pesquisadores
e sindicatos, sobre a valorizacio da escola, do conhecimento esco-
lar e, por consequéncia do trabalho dos professores. Sdo esses os
agentes centrais da qualidade do ensino e da educagio. Se a educa-
¢do escolar obrigatéria é condi¢do para se formar a base cultural
de um povo, sdo necessarios professores que dominem os conteu-
dos da cultura e da ciéncia e os meios de ensina-los e que usufru-
tam de condic¢Ges favoraveis de salario e de trabalho, bagagem cul-
tural e cientifica, formacdo pedagdgica, autoestima e seguranca
profissional. (LIBANEO, 2016, p. 60).

A problematica em jogo nao envolve apenas o acesso as escolas,
mas também a qualidade do ensino. Sdo necessarios salarios dignos aos
profissionais da educag¢io, investimentos em infraestrutura das escolas e
materiais didaticos, realizagao de concursos publicos, elaboragao de pla-
nos de carreiras e remunera¢ao entre outras politicas publicas de valori-
zagao profissional e do trabalho com autoestima. Ao mesmo tempo em
que percebemos que o problema da educag¢do niao é mais somente o
acesso, reconhecemos que a luta pela qualidade da aprendizagem ¢ uma
constante. Nao podemos perder de vista que é necessario muito investi-
mento e politicas publicas educacionais para viabilizar a qualidade da
educacio no Brasil.

Consequentemente, é preciso ter no horizonte a concepgao de
Marx (2008), segundo a qual a necessidade de mercados cada vez mais
extensos impele a burguesia a formagao de mao-de-obra para todo o glo-
bo, e o crescente processo de acumulagao do capital requer a incorpora-
¢ao de mais mao-de-obra para realizar parte da fracio da mais-valia res-
ponsavel pela acumulagao do capital.

A escola, como instrumento estatal burgués, engendra a reprodu-
¢do da relagao do capital, mas também pode ser resisténcia e luta contra-
hegemonica: a atuagao professores engajados com a transformagiao da
sociedade em dire¢ao a superagao da sociedade de classes podem contri-
buir, apropriando-se do conhecimento historicamente construido e ocu-
pando os espagos da contradi¢ao para redirecionar a atividade escolar em
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direcdo oposta aos interesses do capital, em direcdo aos interesses das
classes contra hegemonicas.

Considerando que os individuos sao uma unidade inseparavel en-
tre seus organismos fisicos, suas relagdes sociais e, também com o
que pensam (o ambiente cognitivo), todas as condi¢oes da vida
humana fundamentam-se nas produ¢des matetiais de sua produ-
¢ao. Neste sentido, o materialismo histérico dialético recupera um
elemento importante na explicagio do processo de entendimento
que os idealistas procuram eliminar. Recoloca a a¢do, a praxis, no
centro do processo de entendimento da realidade. Ou seja, é pre-
ciso considerar que o objeto, a realidade, sdo apreendidos na ativi-
dade humana concreta através da acio, através de um processo
constante de adaptagio da natureza a necessidade humana, através
do trabalho, da praxis. (RODRIGUES, 2016, p. 156).

A educagdao popular emancipatéria é o caminho para abordar a
questao da produ¢ao do conhecimento em sua dimensio tedrica, pratica
e transformadora, invertendo realidades hegemonicas e alienadas. Ela re-
coloca o individuo no centro do processo de transformagio da realidade,
através da acdo concreta de sujeitos histéricos, capazes de transformar
modificar a natureza para adapta-la as suas necessidades e lutar para mu-
dar realidades que os oprimem.

O homem ¢é um corpo consciente. Sua consciéncia, “intenciona-
da” ao mundo, ¢ sempre consciéncia de em permanente desapego
até a realidade. Dai que seja proprio do homem estar em constan-
tes relacdes com o mundo. RelagGes em que a subjetividade, que
toma cotpo na objetividade, constitui, com esta, uma unidade dia-
lética, onde se gera um conhecer solitario com o agir e vice-versa.
[..] E exatamente suas relagdes dialéticas com a realidade que ire-
mos discutir a educagdo, como processo de constante libertacdo
do homem. Educacio que, por isto mesmo, nio aceitard nem o
homem isolado do mundo — criando este em sua consciéncia —
nem tampouco o mundo sem o homem — incapaz de transforma-
lo. Educagio que, no fundo, se tornaria a-histérica: no primeiro
caso, por “faltat” o mundo, concretamente; no segundo, por care-
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cer do homem. A histéria, na verdade, nio existe sem os dois.
Nio ¢, de um lado, um processo mecanicista, em que os homens
sejam meras coincidéncias dos fatos; de outro. O resultado de pu-
ras ideias de alguns homens, forjadas em sua consciéncia. Pelo
contririo. Como um tempo de acontecimentos humanos, a hist6-
ria € feita pelos homens, a0 mesmo tempo em que se vao fazendo
também. E, se o que-fazer educativo, como qualquer outro quet-
fazer dos homens, ndo pode dar-se a ndo ser “dentro” do mundo
humano, que ¢é histérico-cultural, as relacdes do homem-mundo
devem constituir o ponto de partida de nossas reflexdes sobre
qualquer quer-fazer. [...] O homem é homem e o mundo his-
torico-cultural na medida em que ambos inacabados, se encon-
tram numa relagdo permanente, na qual o homem, transformando
o mundo, sofre os efeitos de sua propria transformacio.
(FREIRE, 1980, p. 69-87).

A educacdo, em Freire, ocorre nas relacbes do homem com o
mundo num movimento dialético entre a subjetividade e a objetividade,
através da praxis (acao). Esse movimento leva a libertagio do homem
através de processos educativos, sendo a pratica educativa uma atividade
mediadora na interacio com o mundo na pratica social. Assim, o ponto
de partida e o ponto de chegada da pratica educativa é sempre a pratica
social. Dessa maneira, a produgdo e a existéncia do homem sao um pro-
cesso educativo em relacdo como o mundo em um movimento dialético.
Freire coloca a agdo, a praxis, no centro do processo de entendimento da
realidade, através do trabalho. Entendida dessa forma, a humanizacio re-
sulta de processos educativos, onde o ser humano ¢ produto da educa-
cao.

E importante enfatizar, contudo, a dificuldade desse caminho. As
politicas publicas educacionais seguem a logica histérica dos objetivos e
estruturas do sistema capitalista, voltadas para a permanéncia das estrutu-
ras inconciliaveis das classes sociais ¢ a separagao da classe burguesa e
proletariado, minimizando o conhecimento, especialmente da classe po-
bre. Essa é mais uma das estratégias do capital para garantir sua perma-
néncia sem questionamentos no auge do sistema produtivo mundial. Daf

por que as propostas dirigidas a formagao de professores, caminham na
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contramao, no que se refere as formagao intelectual. (EVANGELISTA;
SHIROMA, 2015).

Pensar a educagdo na Amazonica nesse contexto nos obriga re-
fletir sobre a necessidade de uma formacao dos professores sob outra 16-
gica.

A formacido ¢ um processo de devir do humano, mediante o qual
o individuo natural devém um ser cultural, uma pessoa — e bom
lembrar que o sentido dessa categoria envolve complexo conjunto
de dimensGes que o verbo formar tenta expressat: constituir, orde-
nar, fundar, criar, instruir-se, colocar-se ao lado de, desenvolver-
se, dar-se um ser. E relevante observar que seu sentido mais rico ¢
aquele verbo reflexivo, como que indicando que é uma acio cujo
agente s6 pode ser o proprio syjeito. (SEVERINO, 2000, p, 621).

De acordo com o autor, a formagao, enquanto experiéncia huma-
na, significa a “tornar-se a ser”’, baseado na continua e consciente refle-
xa0 da realidade e de sua pratica docente. Severino sustenta o conceito
de formagao como transversal nos debates sobre educacio, carregado de
diferentes historicidades e processos. Nesse sentido, pensar a formagao
do professor ¢ pensar numa formagiao enquanto aquisicio de conheci-
mentos tedricos essenciais para subsidiar as intervengdes pedagogicas re-
ferente a relagao teoria e pratica que permeia o trabalho do professor.

Refletir sobre a educagao especifica para Amazonia é refletir so-
bre como esse professor, cheio de conhecimentos, pode intervir na reali-
dade. Nesse processo, além dos conhecimentos do fazer pedagégico, ou-
tros desafios se poem para os profissionais da educagao que atuam na
educacido na Amazonia: “conhecer a realidade Amazoénica” e, a partir
dessa realidade, fazer conexao entre o particular e o universal, é dos mais
centrais.

S6 pode falar da educagdo na Amazdnia quem vive e conhece
essa realidade, quem tem o pertencimento e a defesa da diversidade am-
biental, social e cultural e faz parte dessa manifestagao cultural, quem
tem o reconhecimento do seu papel social no contexto em que vive — 0s

professores — enquanto intelectuais promotores do desenvolvimento da
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cultura intelectual e social. Dessa maneira, a apropriacao do conhecimen-
to através da formacio inicial e continuada, a insercio na realidade, a
pratica social como ponto de partida e ponto de chegada sao fundamen-
tais, para os profissionais da educa¢ao que atuam na Amazonia.
Conforme Colares e Colares (2016), é longo o caminho a ser per-
corrido, mas ja existe um indicador de que esse trabalho comegou a ser
pensado através de reflexoes tedricas e praticas de pesquisadores que tra-
tam do tema “Educacio e realidade Amazonica” e atuam na educacio da
regido. Nesse contexto, os educadores que se posicionam na perspectiva
da educagio critica, transformadora e emancipadora, estao convidados a
fazer parte desse processo. Como nos alerta Rodrigues (2018), “a escola
¢ uma flecha”, onde o conhecimento ¢é fator decisivo de mudanca de
postura e consciéncia politica para uma pratica transformadora dos pro-
fessores como formadores e produtores de cultura, numa perspectiva

contra hegemonica.
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