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Introdugao

A pesquisa em Educagio Ambiental (EA) no Brasil teve seus primeiros
registros nas décadas de 1970 e 1980, embora tenha se consolidado de forma mais
expressiva apenas na década de 1990, especialmente sob influéncia de ideias e estudos
europeus. Nesse periodo inicial, conforme apontam Sato e Santos (2003), a
compreensao sobre o ambiente era predominantemente restrita a natureza, perspectiva
que, com o tempo, foi ampliada para incluir dimensGes mais criticas e sociais. Esse
movimento ocorreu a medida que pesquisadores passaram a discutir a tematica em
especializagdes, mestrados e doutorados, resultando em um campo de estudos mais
diversificado e comprometido com questoes socioambientais.

A Educagdo Ambiental trata de um conjunto de saberes e praticas que visam
pensar sobre a interagao humana com a natureza e com os setes vivos, promovendo a
discussdo sobre a sociedade e a vida no planeta. Em um contexto marcado por
elevados niveis de consumo e por uma crise ambiental de proporgoes globais, torna-
se urgente compreender como as relagdes humanas impactam o meio ambiente e quais
serdo as respostas a serem dadas a crise ambiental. Isso demanda a formagao de
pessoas sensiveis e criticas para compreenderem o contexto, a ordem social e as agdes
que se delineiam no horizonte.

A chamada era do antropoceno evidencia o papel central das a¢des humanas
na intensificacao da crise climatica, resultado direto da industrializacio e do aumento
exponencial no consumo de energia, que afetam profundamente a atmosfera terrestre
e produzem impactos socioambientais significativos, incluindo a perda acelerada da
biodiversidade e a degradacio dos ecossistemas. O conceito de Antropoceno,
proposto por Paul Crutzen (2000) no inicio dos anos 2000, designa uma nova era
geologica marcada pela capacidade humana de alterar profundamente o
funcionamento do planeta. Essa era se caracteriza por mudangas climaticas intensas,
contaminagao generalizada, extingdo em massa de espécies e transformacao radical das
paisagens naturais. Além disso, fatores como o aumento da urbanizagao, a expansao
do agronegbcio e a exploragdo intensiva de recursos naturais sio decisivos para
configurar o cenario critico atual, demandando reflexdes urgentes sobre o papel da

sociedade, das politicas ambientais e o papel da Educagao Ambiental.
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O conceito de capitaloceno surge como uma alternativa critica ao antropoceno,
pois propde uma analise mais profunda das causas histéricas da crise ecoldgica
contemporanea. Enquanto o termo antrgpoceno atribui genericamente a humanidade a
responsabilidade pelas transforma¢des ambientais globais, sem considerar as dinamicas
economicas e politicas que impulsionaram tais mudangas, o capitaloceno enfatiza o papel
central do sistema capitalista nesse processo. De acordo com Moore (2016), essa nova
nomenclatura permite uma compreensio mais precisa dos impactos concretos da
atividade humana sobre a geologia da Terra, reconhecendo que foram as sociedades
capitalistas — organizadas sob uma légica de exploragiao da natureza, do trabalho e
das condi¢bes de vida — que geraram as externalidades ambientais mais significativas
da histéria do planeta. Assim, ao invés de dissociar o crescimento economico de sua
base material e estrutural, o conceito de capitaloceno evidencia que a degradagio
ambiental n3o ¢é resultado de uma acdo humana indistinta, mas de um modelo
econémico especifico que prioriza a acumulagdo de capital em detrimento da
sustentabilidade dos ecossistemas e da justica socioambiental.

O debate sobre a crise ambiental impde desatios significativos para a Educacio
Ambiental, as praticas curriculares e a formac¢ao de professores. Nesse contexto, este
ensalo tedrico busca ampliar a discussdo sobre a EA a partir de uma perspectiva
socialmente marginalizada, propondo uma abordagem critica e voltada para as
populacbes mais vulneraveis. Em consonancia com as reflexoes de Paulo Freire e de
outros autores do campo, buscamos superar concepgoes ingénuas e reprodutoras,
promovendo uma analise critica das praticas curriculares para que estas contribuam
efetivamente para a emancipagdo dos sujeitos historicamente marginalizados (Freire,
2000). Pretende-se, assim, fomentar um debate que reconhega essas populagdes como
sujeitos de conhecimento, considerando seu /ocus social e os impactos que sofrem
devido a crise ambiental, de modo a construir estratégias educativas que promovam
justica socioambiental e transformagao social.

Além disso, é fundamental que as discussoes sobre Educagao Ambiental
considerem o pensamento latino-americano, reconhecendo que a defini¢do de América
vai além das concepgoes modernistas baseadas em parametros nacionais (REIGOTA,
2012). Assim, refletir sobre Educacao Ambiental implica também compreender as
relagdes de desigualdade que historicamente atravessam o continente e impactam as
populagoes subalternizadas.

Discutir e pesquisar sobre EA a partir de uma perspectiva popular, antirracista
e critica é essencial para reconhecer como as relagdes ambientais sdo atravessadas por
desigualdades histéricas. O modo neocolonial e capitalista impacta de forma mais
severa as populagdes vulneraveis, reiterando o conceito de justica ambiental e racismo
ambiental. A constru¢do de um "projeto politico-pedagbgico de uma Educagao
Ambiental que se estabelece como um contraponto ao modelo educacional adestrador,
racionalista e disciplinar vigente" (Silveira, 2018, p. 25) ¢ apontada como um caminho
para a formacdo de sujeitos capazes de identificar e problematizar questoes

socioambientais, atuando de forma critica.
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Apesar dos avanc¢os nas politicas e diretrizes educacionais, a inser¢ao da EA na
formacao de professores ainda enfrenta desafios. As praticas pedagogicas mantém, em
muitos casos, uma perspectiva despolitizada, conservadora e bancaria, que distancia os
futuros docentes das realidades socioambientais de suas comunidades. Nesse sentido,
a questao que norteia este estudo é: como a formagdo de professores pode ser
estruturada para promover uma Educa¢io Ambiental critica, popular e antirracista,
contribuindo para a emancipag¢ao dos sujeitos e para a transformacao socioambiental?

Como objetivo geral, busca-se apresentar caminhos para a estruturagao de uma
formacao de professores voltada para uma EA critica, popular e antirracista.
Especificamente, propomos: (1) compreender as principais tendéncias teéricas da EA
e suas influéncias na formagao docente; (2) examinar como a EA é abordada nas
diretrizes curriculares nacionais; e (3) propor caminhos curriculares que considerem as
realidades socioambientais e culturais das popula¢des historicamente marginalizadas.

O texto esta organizado da seguinte forma: inicialmente, serd apresentada uma
breve discussio sobre as principais tendéncias da EA, com énfase na perspectiva
critica. Em seguida, abordaremos os marcos legais relacionados a formagao docente e
a EA. Posteriormente, serdo discutidas questoes curriculares para a construgao de uma
EA popular, antirracista e critica. Por fim, sdo apresentadas as consideragoes finais e

as referéncias.
Diferentes modos de pensar a Educagiao Ambiental

Mapear o campo da Educacio Ambiental, identificando suas linhas de
pensamento e os pontos de convergéncia e divergéncia entre elas, ¢ uma tarefa
desafiadora. Isso se deve ao fato de que o campo ambiental é, por natureza,
multifacetado e abrangente, refletindo a complexidade das interagGes entre sociedade
e meio ambiente. Consequentemente, a Educagao Ambiental também se apresenta
como um campo plural, permeado por diferentes concepgoes tedricas, abordagens
metodoldgicas e praticas pedagogicas, o que amplia ainda mais a complexidade desse
mapeamento.

Sato e Santos (2003) afirmam que a Educagio Ambiental (EA) no Brasil,
historicamente vinculada a um pensamento internacional, configura-se como um
campo complexo e desafiador para o debate. Suas diferentes abordagens e
interpretagdes podem ser organizadas em torno de quatro eixos principais, entre os
quais se destacam trés vertentes fundamentais, inspiradas nas tradi¢oes
epistemoldgicas do positivismo, do construtivismo e do socioconstrutivismo. Cada
uma dessas vertentes apresenta concepgoes distintas sobre o conhecimento ambiental,
suas formas de produgio e as praticas pedagogicas associadas, refletindo a diversidade

e a complexidade que caracterizam o campo da EA no Brasil.
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A vertente positivista, segundo os autores, caracteriza-se COmo:

[...] fortemente marcada pelas pesquisas empiricas de observagio,
de natureza ecolégica e com énfase na informagéo, estabelece uma
relagdo hierarquica de poder, com o(a) professor(a) no centro e
os(as) alunos(as) na periferia. No processo educativo, um exemplo
dessa concepgdo implica em certas condi¢cGes operacionais da
escola, onde um(a) professor(a) que ndo domine a critica necessaria
nos métodos empiricos das analises estatisticas, ndo consegue testar
a validade dos resultados obtidos com os objetivos propostos (Sato
e Santos, 2003, p. 8).

Trata-se de uma tendéncia que prioriza a transmissio de conhecimentos e a
objetividade cientifica, ainda que limitada na problematizacao critica das realidades
socioambientais. Nesse contexto, cabe ao docente analisar de forma aprofundada os
diferentes temas ambientais — como agua, clima, residuos sélidos, biodiversidade,
desmatamento, entre outros —, buscando apresentar dados e informagdes, sem,
contudo, fomentar uma reflexdo critica sobre as causas estruturais desses problemas e
suas implicagbes sociais, economicas e culturais. As inter-relagdes entre os temas
ambientais e as dinamicas politicas e econdémicas que impactam diferentes grupos
sociais sao secundarizados.

Em oposigiao ao paradigma positivista, que historicamente orientou grande
parte das pesquisas em Educacao Ambiental (EA), surgem as vertentes construtivistas.
Fundamentada na compreensao de que a realidade é multifacetada e socialmente
construida, essa abordagem valoriza a interatividade e o contexto como elementos
centrais na construcao do conhecimento (Sato e Santos 2003). No construtivismo, o
processo educativo é concebido como uma constru¢ao individual mediada pela
interpretagio do mundo, na qual o método revela o que ja estava implicitamente
presente no sujeito. Assim, o conhecimento emerge da intera¢ao entre o individuo e o
seu contexto, sendo produzido a partir de comparagoes, contrastes e interpretagdes

significativas.

No construtivismo, o método revela somente o que estd a priori
implicito. A construgio individual é desenhada através da
interpretagdo, que apos comparacles e contrastes, possibilita o
conhecimento. Nao hd uma intencido clara da transformacio da
leitura do mundo. A compreensio interpretativa é ancorada na
interatividade, na metodologia baseada na realidade que conduz a
pratica dentro do contexto. O construtivismo assume que as agoes
humanas podem ser compreendidas somente a luz de seus
significados e que a tarefa da abordagem interpretativa é explicar
essas agoes e esses significados (Sato e Santos, 2003, p. 8).

Um dos avangos dessa vertente ¢ a valorizagao das experiéncias individuais e

da construgao subjetiva do conhecimento. A abordagem construtivista promove uma
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pratica pedagodgica centrada no aluno, reconhecendo a importancia das interagoes
sociais e culturais na formac¢ao dos saberes. Essa perspectiva contribui para que a
Educagao Ambiental se torne mais sensivel as realidades locais, permitindo que o
estudante relacione os conteidos abordados com suas vivéncias e com o contexto em
que esta inserido. A metodologia baseada na realidade concreta conduz a praticas
educativas que reconhecem a diversidade de significados e realidades na formacao do
conhecimento ambiental.

Contudo, apesar desses avangos, a vertente construtivista também apresenta
limites significativos. Pode-se argumentar que o construtivismo, ao concentrar-se
exclusivamente no contexto e na realidade individual dos sujeitos, limita-se a justificar
as indagac¢des educacionais sem necessariamente se preocupar com a transformacao
efetiva da realidade. Dessa forma, em vez de impulsionar mudangcas significativas no
contexto socioambiental e educacional, o construtivismo pode se restringir a uma
compreensio interpretativa do mundo, sem necessariamente propor agoes concretas
para sua transformagao.

Nesse sentido, a vertente construtivista nao considera o viés politico da
Educagao Ambiental ao nido considerar, de forma critica e aprofundada, as causas
estruturais dos problemas socioambientais. A auséncia de uma intenc¢do explicita de
transformagao social limita o potencial emancipatério dessa abordagem, restringindo-
se a interpretagao de significados e nao a problematizagao critica das desigualdades e
das injustigas socioambientais. Portanto, embora o construtivismo contribua para o
reconhecimento da pluralidade de saberes, ndo avanca no sentido da constru¢ao de
uma perspectiva transformadora da realidade.

Por fim, a vertente socioconstrutivista, também denominada de teoria critica,
apresenta uma mediagao epistemoldgica mais complexa, integrando conhecimentos
populares e académicos. Busca, por meio da participagdo popular, uma Educagao
Ambiental voltada para a cidadania. E nesse contexto que emerge o conceito
Socioambiental, em contraposi¢ao a visao conservadora que reduz o ambiente a natureza.
Para Sato e Santos (2003), essa vertente assume uma epistemologia fundamentada em
contextos econdémicos e sociais, com énfase na postura politica, critica e na praxis.

Nesse sentido, a EA, alinhada a concep¢ao socioambiental (Guimaries, 2013),
¢ construida com base em um pensamento contra hegemonico. Critica o paradigma
cientificista-mecanicista que informa apenas sobre a sociedade moderna urbano-
industrial e questiona o modelo de desenvolvimento que, historicamente, exclui as
populages mais vulneraveis. Tal critica centra-se a0 modo de producio capitalista, a
manutencdo de estruturas conservadoras e a perpetuagdo das desigualdades
socioambientais.

Uma outra forma relevante de apresentar e compreender o campo da
Educacao Ambiental (EA) foi proposta por Layrargues e Lima (2014), que
desenvolveram um esquema analitico para mapear suas principais abordagens. Os
autores identificam trés macrotendéncias politico-pedagdgicas que estruturam o

campo da EA: a conservacionista, a pragmatica e a critica. Cada uma dessas vertentes
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representa diferentes perspectivas tedricas, metodoldgicas e praticas sobre a relacao
entre sociedade e meio ambiente, refletindo disputas e tensdes que atravessam o campo
educacional e ambiental. Esse mapeamento contribui para uma compreensio mais
aprofundada das diversas formas de pensar e praticar a EA, permitindo identificar
tanto os pontos de convergéncia quanto os dilemas e desafios que perpassam a
formagao de um pensamento socioambiental critica.

Segundo os autores a ética conservacionista, caracteriza-se como:

[...] uma pratica educativa que tinha como horizonte o despertar de
uma nova sensibilidade humana para coma natureza,
desenvolvendo-se a légica do 'conhecer para amar, amar patra
preservar', orientada pela conscientizacio 'ecolégica' e tendo por
base a ciéncia ecoldgica (Layrargues e Lima, 2014, p. 27).

Ainda segundo os autores, essa macrotendéncia conservacionista enfatiza a
valorizagdo da conexdo afetiva com a natureza e a mudan¢a de comportamento
individual, buscando uma transformagao cultural que relativize o antropocentrismo.
No entanto, apresenta limita¢Ges para contribuir com processos de transformagio
social, dada sua distancia das dinamicas politicas e dos conflitos socioambientais.

Sobre a macrotendéncia pragmatica, os autores observaram que essa abrange
as correntes da educagdo para o desenvolvimento sustentavel, do consumo consciente
e da reciclagem, emergindo no contexto das politicas neoliberais institucionais,
estabelecidas globalmente a partir da década de 1980. Eles destacam que essa vertente
se caracteriza por uma abordagem adaptativa, que busca conciliar crescimento
econémico com praticas ambientalmente responsaveis, ainda que muitas vezes
mantendo o foco em solugbes pontuais e de curto prazo, sem questionar
profundamente as estruturas socioeconémicas que sustentam a crise ambiental. Para

OS autores:

[...] caracterizam esse cendrio pragmatico a dominancia da logica do
mercado sobre as outras esferas sociais, a ideologia do consumo
como principal utopia, a preocupacio com a produgio crescente de
residuos sélidos, a revolugio tecnolégica como ultima fronteira do
progresso e a inspiragdo privatista que se evidencia em termos
como economia e consumo verde, responsabilidade socioambien-
tal, certificagbes, mecanismos de desenvolvimento limpo e ecoefi-
ciéncia produtiva (Layrargues e Lima, 2014, p. 31).

Por fim, os autores apresentam macrotendéncia critica que "aglutina as
correntes da Educagao Ambiental Popular, Emancipatéria, Transformadora e no
Processo de Gestao Ambiental buscando o enfrentamento politico das desigualdades
e da injustica socioambiental" (Layrargues e Lima, 2014, p. 31).

A vertente critica realiza uma reflexdo contundente sobre as limitacoes das

vertentes conservadora e pragmatica da EA. Os adeptos dessa abordagem buscam
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ampliar o debate académico, especialmente por meio de grupos de pesquisa que
analisam a realidade socioambiental a partir da interseccionalidade de classe, raca e
geénero. Nesse contexto, reconhecem que a crise ambiental afeta de forma mais intensa
as popula¢oes pobres, nao brancas e as mulheres, revelando as desigualdades histéricas
e estruturais que perpassam essas relagdes. Tal perspectiva evidencia a urgéncia de uma
abordagem educativa que aborde a justica socioambiental e a emancipag¢ao dos sujeitos
historicamente marginalizados, estimulando uma formaciao cidada, comprometida
com a transformagao das realidades injustas e desiguais.

A construcdo epistemolégica da EA ¢é um fator relevante para
compreendermos a dinamica e as transformagdes desse campo, bem como o modo
como essas movimentagoes incidem sobre as politicas publicas e legislagoes
relacionadas. A forma como o conhecimento ambiental é construido, validado e
transmitido influencia diretamente na formulacio de diretrizes, normativas e
estratégias educacionais. A seguir, realizaremos uma analise sobre como essas
epistemologias tém impactado o desenvolvimento de politicas puiblicas e legislagoes na

area da EA, especialmente na formagao docente.

A formagdao de professores em Educagao Ambiental e os marcos
legais

Quando abordamos os marcos legais da EA no Brasil, especialmente no que
se refere a formagdo de professores, é fundamental considerar alguns documentos
centrais que balizam as politicas puablicas na area. Tais normativas resultam de
processos historicos e de disputas protagonizadas por sujeitos e grupos que atuam na
construgdo e no embate politico, contribuindo para o delineamento das politicas
publicas e das legislagdes que impactam diretamente o campo da EA.

Nesse sentido, destacam-se como referenciais normativos a Politica Nacional
do Meio Ambiente (PNMA), instituida em 1981 (Brasil, 1981), que estabeleceu as
bases legais para a protecdo e a gestao ambiental no pais; a Constitui¢ao Federal de
1988 (Brasil, 1988), que inseriu o direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado
como um direito fundamental; o Programa Nacional de Educagio Ambiental
(PRONEA), de 1994, que orientou a integracao da EA em diferentes niveis de ensino;
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), instituida em 1996 (Brasil, 1996),
que regulamenta o sistema educacional do pafs; a Politica Nacional de Educagio
Ambiental (PNEA), instituida em 1999 (Brasil, 1999), consolidando diretrizes para a
promo¢ao da EA em ambito formal e nido formal; e, por fim, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental (DCNEA), de 2012 (Brasil,
2012), que definem principios, objetivos e fundamentos para a inser¢io da EA nos
curriculos escolares.

Esses documentos representam marcos importantes na construcao das

politicas educacionais e ambientais no Brasil e evidenciam o carater processual e
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coletivo das normativas que orientam a pratica pedagogica e a formagao de professores
em EA. A analise dessas legislacoes é fundamental para compreender as possibilidades
e limites das agbes educativas, bem como os desafios para a efetiva implementagio de
uma Educacao Ambiental critica, popular e transformadora.

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988,
representa um marco fundamental para a consolidagao da EA no pafs. Em seu Capitulo
VI, artigo 225, a Constitui¢ao estabelece que "todos tém direito a0 meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geracoes" (Brasil, 1988). Esse dispositivo legal
evidencia o reconhecimento do meio ambiente como um direito fundamental,
vinculando a sua preservacido a garantia da qualidade de vida e a responsabilidade
compartilhada entre o Estado e a sociedade.

De forma ainda mais especifica, o paragrafo 1° do artigo 225 determina que,
para assegurar a efetividade desse direito, "incumbe ao Poder Publico: VI - promover
a educagao ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢ao publica para a
preservacao do meio ambiente" (Brasil, 1988). Essa diretriz legal destaca a centralidade
da EA como instrumento estratégico para a formacao de um pensamento critico e
cidada, voltada a protecdo e ao uso sustentavel dos recursos naturais.

A insercio da EA na Constituicao Federal de 1988 reflete as discussoes e
orientacoes de conferéncias e comissdes internacionais sobre o desenvolvimento
sustentavel e a EA, demonstrando o compromisso do Brasil com a promoc¢io de
politicas publicas voltadas a preservagao. Assim, a Constitui¢io nao apenas assegura o
direito a0 meio ambiente equilibrado, mas também estabelece a educacido ambiental
como uma obriga¢ao do Estado, refor¢ando sua importancia para o fortalecimento da
cidadania e para a constru¢ao de uma sociedade mais justa.

Dentre os marcos legais mencionados anteriormente, merece destaque a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96 (Brasil, 1996),
promulgada em 1996 com o objetivo de disciplinar a educagdo escolar, especialmente
aquela desenvolvida em instituicdes de ensino formal. Desde seu artigo 1°, a LDB
estabelece que a educagao tem como principal finalidade a forma¢io de cidadaos,
assegurando direitos e diretrizes que norteiam todo o sistema educacional brasileiro.
No que se refere a EA, a LDB reconhece sua relevancia e obrigatoriedade, prevendo
que os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir conteidos que
possibilitem a compreensao do mundo fisico e natural, assim como do impacto das
acoes humanas sobre ele. Além disso, a LDB estabelece que a educacdo superior deve
promover o entendimento das interrelagdes entre o ser humano e o meio em que vive,
preparando a sociedade para o exercicio da cidadania. Assim, essa legislacao se torna
um marco fundamental na institucionalizacio da Educacio Ambiental no Brasil,
consolidando sua presencga nos diferentes niveis de ensino e refor¢ando a necessidade
de praticas educativas voltadas a conscientizagio ambiental e a preservacio dos

recursos naturais.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Ambiental (DCNEA),
promulgadas em 2012, representam outro marco significativo para a formagao de
professores no campo da EA no Brasil. Esse documento compreende a EA em um
sentido amplo, reconhecendo-a como uma dimensdo essencial da educacio e uma
pratica social intencional. Segundo o texto, a EA deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social, orientando a relagao do sujeito com a natureza e com 0s
demais individuos (Brasil, 2012). Tal perspectiva refor¢a o entendimento de que a EA
nao se limita a transmissao de informagdes sobre o meio ambiente, mas implica uma
formagao critica e cidada, que considere as complexas interacdes entre sociedade e
natureza.

Um dos pontos centrais das DCNEA ¢é o artigo 5°, que enfatiza o carater
politico e pedagdgico da area. O documento afirma que a EA “nao ¢ atividade neutra,
pois envolve valores, interesses, visdes de mundo e, desse modo, deve assumir na
pratica educativa, de forma articulada e interdependente, as suas dimensdes politica e
pedagogica” (Brasil, 2012). Esse entendimento ressalta a necessidade de que os
professores recebam uma formacao adequada, capaz de prepara-los para lidar com a
complexidade das questdes socioambientais. A formacdo docente deve, portanto, ir
além de contetdos técnicos, incluindo o desenvolvimento de um pensamento critico
que permita reconhecer e questionar as relagoes de poder e desigualdade presentes nas
questdes ambientais.

Além disso, o artigo 8° das DCNEA reforca o carater transversal da Educagao
Ambiental, ao dispor que ela “deve ser desenvolvida como uma pratica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, niao devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico” (Brasil, 2012). Essa orientacio destaca a
importancia de incorporar a EA de forma transversal no curriculo escolar, perpassando
diferentes areas do conhecimento e promovendo uma abordagem integrada e
contextualizada. Assim, as DCNEA contribuem para consolidar uma concepg¢ao de
Educagao Ambiental que valoriza a interdisciplinaridade, a continuidade das praticas
educativas e a articulagdo entre saberes, reconhecendo a importancia de formar
professores capazes de dialogar com a complexidade dos desafios socioambientais
contemporaneos.

Como se observa a partir da analise da Constituicdo Federal, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB) e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Ambiental (DCNEA), o Brasil dispde de um arcabougo
legal proeminente no campo da Educagio Ambiental (EA). Essas normativas
estabelecem fundamentos importantes para a inser¢ao da EA nos diferentes niveis de
ensino, reconhecendo sua relevancia para a formagao cidada e para o enfrentamento
das questdes socioambientais. No entanto, apesar desse avanco normativo, os desafios
relacionados a formacio de professores e a efetiva implementagao da EA nos espagos

formais de ensino permanecem significativos.

125



Ainda hoje, um dos grandes entraves ¢ a institucionaliza¢ao da EA na formacao
inicial e continuada de professores. Embora os documentos legais reconhecam a
importancia da EA de forma transversal e interdisciplinar, sua presenca nos curriculos
dos cursos de licenciatura é, em muitos casos, incipiente e desarticulada. A auséncia de
uma abordagem sistematica e critica sobre as questoes socioambientais na formagao
docente dificulta a construgao de praticas pedagdgicas significativas, capazes de
promover a critica, a reflexao e o engajamento dos futuros educadores frente a crise
ambiental contemporanea. Além disso, a inclusio da EA nos curriculos escolares
também enfrenta obstaculos, pela caréncia de formacao adequada dos professores para
tratar o tema de maneira critica e transformadora.

Dessa forma, a articulagao entre os campos educacional e ambiental ainda se
apresenta como uma promessa ¢ um desafio a ser superado. Trata-se de um ponto
nevralgico para garantir que a formacao dos estudantes seja ativa, critica e participativa
diante dos dilemas impostos pela crise ambiental contemporanea. Para que isso ocorra,
¢ necessario fortalecer politicas de formac¢iao docente que considerem a complexidade
das questoes socioambientais, promovendo praticas pedagogicas que dialoguem com
a realidade dos estudantes e com as desigualdades socioambientais que marcam o
contexto brasileiro. Assim, a EA pode se consolidar como um eixo formativo central,
contribuindo para a constru¢io de sociedades mais justas e conscientes de suas

responsabilidades e direitos socioambientais.
Por uma Educag¢ao Ambiental critica, popular e antirracista

Tudo o que foi discutido at¢é o momento evidencia que a EA ¢,
intrinsecamente, um processo educativo de natureza politica. Trata-se de uma pratica
que ultrapassa a simples transmissio de conhecimentos sobre o meio ambiente,
exigindo uma formagao critica e reflexiva, tanto de professores quanto de educandos.
Para que a EA cumpra seu papel transformador, é fundamental que os sujeitos
envolvidos estejam imbuidos de praticas pedagdgicas que possibilitem uma leitura
critica da realidade, reconhecendo os fatores sociais que geram riscos ¢ aprofundam os
conflitos socioambientais.

Nesse sentido, a EA pode fomentar a capacidade de analise critica sobre as
dinamicas de poder, as desigualdades e as injusti¢as socioambientais que atravessam o
contexto brasileiro e global. Isso implica compreender como determinadas praticas
economicas, politicas e culturais contribuem para a degradacdo ambiental e para a
exclusdo social, afetando de maneira desproporcional as populagdes marginalizadas.
Assim, a formacao docente precisa se pautar por abordagens pedagbgicas que
incentivem o questionamento e a problematiza¢do desses conflitos, ampliando a
percepcao sobre o papel dos sujeitos sociais na construcao de alternativas

socioambientais e justas.
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Na balanga dos conflitos e dos impactos socioambientais decorrentes da crise
ambiental, é imprescindivel abordar a situa¢do das classes populares, dos povos negros,
indigenas e de outros grupos historicamente vulnerabilizados. Esses segmentos sociais
sao os mais afetados pelas consequéncias da deterioragio ambiental, marcada pela
intensificagdao da exploragao dos recursos naturais e pela desigualdade socioambiental.
Dentro dessa realidade, emerge o conceito de ecogenoetnocidio, que expressa a
intersec¢ao entre a destrui¢ao ambiental, o genocidio cultural e a opressao racial. Trata-
se de uma das estratégias utilizadas pelo sistema neocolonial vigente, que perpetua
praticas de exclusido e violéncia contra povos e comunidades marginalizadas.

De acordo com Quifionez (2019), o ecogenoetnocidio pode ser compreendido
como a jungao dos conceitos de ecocidio (destruicao sistematica de ecossistemas),
genocidio (aniquilacio de povos e culturas) e etnocidio (destruicao de identidades
culturais). Esse conceito surge como uma resposta a necessidade de superar
abordagens tedricas fragmentadas que, ao analisarem separadamente as dimensoes
ambientais, culturais e raciais, acabam por invisibilizar a complexidade dos processos
de opressao vivenciados por grupos historicamente marginalizados.

A construgio do conceito de ecogenoetnocidio busca, portanto, evitar o
reducionismo tedrico-metodologico frequentemente presente em setores influentes da
comunidade académica e em instituigdes estatais, que, por vezes, instrumentalizam o
silenciamento das populagoes vulneraveis. Esse silenciamento é também reproduzido
pelas midias, bem como pela comunidade politica tradicional e majoritaria,
contribuindo para a marginalizacio dos impactos enfrentados por esses grupos.
Reconhecer o ecogenoetnocidio ¢é, portanto, um passo para compreender a
complexidade das violéncias ambientais e culturais que se entrelacam e para buscar
estratégias politicas e pedagbdgicas que visem a justica socioambiental e ao
reconhecimento das multiplas formas de resisténcia e existéncia dos povos mais
afetados.

A negacio dos modos de vida e dos conhecimentos produzidos por
comunidades, especialmente as negras e indigenas, contribui significativamente para o
apagamento dessas populagoes. Esse processo de silenciamento e desvalorizagdo
cultural cria condi¢bes para a ocorréncia de diversos cdios — como o genocidio, o
etnocidio e o ecocidio — que afetam esses grupos de maneira sistematica,
evidenciando um padrio colonial ainda presente nas estruturas sociais
contemporaneas. Como destaca Fernandes (2021, p. 68), esse padrao é permeado "por
relagdes de controle e de poder em diferentes esferas sociais, politicas, religiosas,
inclusive educacionais". A essas dimensoes, é necessario somar também a esfera
ambiental, que atravessa todas as outras e reforca as desigualdades estruturais.

Nessa perspectiva, o conceito de ecogenoetnocidio se alinha ao de racismo
ambiental, pois ambos reconhecem que as crises socioambientais afetam
desproporcionalmente as popula¢oes vulnerabilizadas. O racismo ambiental refere-se
as desigualdades que se manifestam em contextos de degradagio ambiental, como

desastres naturais, mudangas climaticas e crises hidricas, que, embora atinjam a todos,
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impactam de forma mais severa as comunidades negras, indigenas e periféricas. Essas
populagdes, frequentemente localizadas em territérios mais vulneraveis, com menor
acesso a politicas publicas e infraestrutura adequada, tornam-se as primeiras vitimas
dessas crises.

O racismo ambiental é atravessado pela l6gica historica de exclusao e negagao
das vidas da populagdo desfavorecida. A auséncia de politicas publicas efetivas e a
negligéncia institucional contribuem para a perpetuacao dessas violéncias, refor¢ando
o ciclo de invisibilidade e silenciamento. Assim, compreender a articulagdo entre o
ecogenoetnocidio e o racismo ambiental é fundamental para compreender as injustigas
socioambientais e para construir estratégias de resisténcia e enfrentamento que
considerem a complexidade das interse¢cdes entre raga, territério, meio ambiente e
direitos humanos.

Essa discussio na EA ¢é urgente ¢ inadidvel. E fundamental evidenciar quem
serao os mais prejudicados pela crise ambiental, pela perda acelerada da biodiversidade
e pela emergéncia climatica que ja afeta de forma desigual diferentes grupos sociais.

Realizar esse debate com criangas e jovens é uma condi¢do sine gua non para a
construgio de um pensamento critico, capaz de questionar os modelos de
desenvolvimento hegeménicos e refletir sobre alternativas sustentaveis e justas. F
preciso promover espagos educativos que abordem, de forma acessivel e critica, temas
como o decrescimento econdémico, a gestao de riscos ambientais e a necessidade de
transformagao das praticas de consumo e producao. Essas discussoes podem preparar
as novas geragdes para enfrentar os desafios ambientais contemporaneos, mas também
incentivam o protagonismo infantojuvenil na construgao de solugdes que priorizem o
equilibrio ecolégico e a justiga social.

O processo de educagdo passa, necessariamente, pela formagao coletiva,
superando a perspectiva de solugbes individuais frequentemente associadas as
abordagens conservadoras da EA. Nessas abordagens, a responsabilidade ambiental é
vista como uma pratica isolada, desarticulada das questOes estruturais que geram
desigualdades socioambientais. No entanto, como destaca Silveira (2018, p. 29), o
cuidado com a natureza foi "desvirtuado pela sociedade industrial, antropocéntrica e
individualista", que fragmentou as relacGes entre os seres humanos e o meio ambiente,
naturalizando praticas de exploragao e domina¢ao. Em contraponto a essa logica,
Carneiro (2023, p. 13) afirma que "a saida se da pelo coletivo, em que o cuidado de si
e o cuidado do outro se fundem na busca da emancipacao". Essa perspectiva ressalta
que a constru¢ao de praticas coletivas é fundamental para transformar a sociedade e
enfrentar os desafios impostos pela crise ambiental.

Nesse sentido, a EA, na perspectiva popular e critica, tem como objetivo
central romper com praticas pedagogicas alinhadas a chamada educagao bancaria,
criticada por Paulo Freire. Essa abordagem, segundo o autor, caracteriza-se pela mera
transferéncia de conteddos, sem promover a reflexao critica ou a problematizacao da
realidade em que os estudantes estao inseridos. De acordo com Freire (2004, p. 45), a

educagdo bancaria "é puro treino, é pura transferéncia de conteido, ¢ quase
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adestramento, ¢ puro exercicio de adaptacio ao mundo". Em contraposicio, a
Educagao Ambiental critica busca promover a emancipagao dos sujeitos, incentivando
o pensamento reflexivo e a construgao coletiva de saberes que possibilitem questionar
e transformar a realidade socioambiental.

A EA, portanto, deve assumir o papel de questionar os sistemas que exploram
0s seres vivos e ameagam a sobrevivéncia no planeta, incluindo o risco de uma possivel
extingdo em massa de espécies, entre elas a propria humanidade. Para que essa
transformagao ocorra, ¢ essencial a participagdo ativa da sociedade na construgao de
praticas e estratégias que enfrentem as formas sistematicas de exploracao e degradagao
ambiental. Nesse processo, a EA popular, inspirada no pensamento de Paulo Freire,
pode oferecer um caminho potente para enfrentar a crise ambiental e propor
alternativas para a vida no planeta. Trata-se de uma pratica educativa que valoriza o
dialogo, a escuta e a construcao coletiva de ideias e solu¢des, promovendo a formagao
de sujeitos criticos e atuantes.

Além disso, a perspectiva da EA popular deve se articular com pautas historicas
de luta, como a luta antirracista, protagonizada pelos movimentos negro e indigena ao
longo das décadas. E dificil pensar em uma educagio emancipadora sem enfrentar o
racismo e todas as formas de opressao que geram desigualdades sociais e ambientais.
O racismo ambiental denuncia as desigualdades socioambientais que afetam de forma
desproporcional essas populagdes, revelando como a degradagao ambiental se articula
com processos historicos de exclusao e violéncia. Assim, incorporar a luta antirracista
as praticas pedagogicas da EA ¢ fundamental para construir uma educagao
transformadora, capaz de promover justi¢a social e ambiental.

Os docentes no Brasil formam uma categoria historicamente marcada pelo
desprestigio social, baixos salarios e condi¢oes de trabalho precarizadas. Sio
profissionais que, em sua maioria, integram os grupos mais desfavorecidos da
sociedade e enfrentam desafios significativos para permanecerem na carreira. No
entanto, a crise ambiental atinge diretamente essa categoria, especialmente nos espagos
mais desprivilegiados das escolas publicas, onde os efeitos da degradagiao ambiental ja
se fazem sentir. Altas temperaturas, falta de salubridade e auséncia de conforto
ambiental comprometem o cotidiano escolar e evidenciam como a crise ambiental nao
¢ uma questao distante, mas uma realidade presente, que atinge de maneira mais severa
aqueles que ja vivem em situacdo de vulnerabilidade.

Diante desse cenario, torna-se fundamental pensar na construcao de um
curriculo escolar que esteja alinhado com a luta antirracista e popular, que reconheca
as estruturas sociais que sustentam desigualdades histéricas. Isso implica compreender
a dinamica social para desvelar as formas de controle e exclusio que permeiam a
sociedade e que se manifestam nas desigualdades socioambientais. O reconhecimento
dessas dinamicas ¢ essencial para compreender o fenomeno que evidencia como
determinados grupos — em especial negros, indigenas e comunidades periféricas — sao
desproporcionalmente impactados pelos efeitos da degradagao ambiental. Nesse

sentido, ¢ necessario nomear e conceituar os problemas que afetam essas populagoes,
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como alerta Ribeiro (2019), ao destacar que, por exemplo, a histéria do movimento
feminista negro revela a importancia de dar nome as opressoes, visibilizando as
multiplas formas de violéncia e exclusio que atravessam esses grupos.

Portanto, os caminhos possiveis para o ensino de uma EA comprometida com
as populagoes historicamente e socialmente marginalizadas exigem, em primeiro lugar,
o investimento em processos de formagao inicial e continuada dos professores. Essa
formacdo deve possibilitar a compreensao critica do sistema econdémico vigente e de
suas relagoes sociais, desvelando os mecanismos que sustentam as desigualdades, como
o racismo, o consumismo, o produtivismo, a concentracao de renda e de poder. Em
segundo lugar, é imprescindivel promover uma educagao que valorize o pensamento
coletivo, superando o individualismo e promovendo praticas pedagogicas que
incentivem a solidariedade e o engajamento social. Por fim, é necessario criar politicas
que viabilizem a construgao de um curriculo descolonial, elaborado em didlogo com
os povos tradicionais, as comunidades escolares e os sujeitos historicamente
marginalizados. Tal curriculo deve ser capaz de valorizar saberes plurais, reconhecer as
lutas por justica socioambiental e fomentar praticas educativas que contribuam para a

construcao de uma sociedade mais justa, equitativa e sustentavel.
Considerag¢oes Finais

Concluimos este texto reafirmando a importancia de uma EA critica, popular,
antirracista e orientada por uma perspectiva da justiga social. Trata-se de um caminho
necessario para que a sociedade transcenda concepgdes baseadas em uma consciéncia
ingénua e reprodutivista, superando praticas pedagogicas que, historicamente, tém
desconsiderado a complexidade das relagdes socioambientais. E fundamental que a
EA promova um debate de potencial emancipatorio, critico e transformador, capaz de
alcancar as populacoes historicamente marginalizadas. Essas populacGes precisam ser
reconhecidas enquanto sujeitos de conhecimento, compreendendo seu /Jocus social e as
formas como sao afetadas pela crise ambiental, de modo que possam construir
alternativas e resisténcias a partir de suas proprias experiéncias e saberes.

A constru¢ao de um “projeto politico-pedagdgico de uma Educagio
Ambiental que se estabelece como um contraponto ao modelo educacional adestrador,
racionalista e disciplinar vigente” (Silveira, 2018, p. 25) é um caminho necessario para
a formacao de sujeitos ecoldgicos criticos, capazes de identificar e problematizar as
questodes socioambientais e de agir sobre elas. Como bem aponta Carvalho (2008), essa
perspectiva ¢ essencial para pensar solu¢cdes que minimizem os impactos das mudangas
climaticas, a crise ambiental e as desigualdades socioambientais.

Dessa forma, a formagdo inicial e continuada de professores, apesar das
diretrizes estabelecidas pelos marcos legais, ainda precisa ser repensada de maneira
mais critica e estruturante. E essencial que os curriculos da formagao docente integrem

discussoes sobre as relages entre sociedade e meio ambiente, mas que essas discussoes
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sejam problematizadoras e rompam com abordagens superficiais e despolitizadas da
Educagao Ambiental. Mais do que sensibilizar os futuros educadores, é necessario
capacita-los para compreender as dinamicas socioambientais em sua complexidade,
reconhecendo os fatores estruturais que perpetuam as desigualdades ambientais e os
impactos desiguais da crise conhecida. A responsabilidade dos educadores na
transformagao desse cenario nao pode se limitar a um discurso de conscientizacao,
mas deve estar ancorada em praticas pedagdgicas criticas ¢ na promogio do
engajamento politico e social, desafiando os modelos de ensino que naturalizam a
degradagdo ambiental e a exclusdo das populagdes mais vulneraveis.

Em relacido as tendéncias e macrotendéncias, acreditamos que a EA critica é
um caminho essencial para enfrentar o colapso ambiental, embora reconhecamos que
ela nio ¢ suficiente por si s6. F necessario o fortalecimento de politicas publicas em
nfvel local e global, articuladas com praticas educativas comprometidas com a
formacio critica dos sujeitos. F nesse contexto que a EA critica, orientada pelas
concepgoes da educacgio popular e antirracista, torna-se fundamental, pois incentiva o
questionamento sobre a auséncia ou fragilidade dessas politicas e sobre as a¢bes (ou
inagdes) dos representantes politicos frente a crise ambiental.

O caminho, por vezes, parece incerto, mas seguimos na esperanc¢a de construir
uma sociedade em que as desigualdades sociais e ambientais nao ditem as regras de
vida para as popula¢Ges marginalizadas, que, ainda hoje, pagam o prego da brutal
concentragao de renda, de poder e das injusticas ambientais. A constru¢do de uma EA
critica e emancipatoria ¢, assim, um projeto urgente, necessario e transformador, capaz
de contribuir para a constru¢ao de sociedades mais justas, solidarias e sustentaveis.

Retomando Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido (2004), e trazendo suas
reflexdes para o campo aqui analisado, que possamos construir uma EA comprometida

com as populagoes desfavorecidas.

Aos Esfarrapados do nundo
E aos que neles se
Descobrem e, assim
Descobrindo-se, con eles
Sofrem, mas, sobretudo,
Com eles lutam.

Paulo Freire
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