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“Mas o educador que estabelece uma relagio consci-
ente para com o conhecimento e para com sua pratica
pedagdgica, que supera a tensio entre valor de uso e
valor de troca, pode ter no seu trabalho a condigdo de
educabilidade do ser humano. Assim sendo, é so-
mente fundamentados na consciéncia sobre a natu-
reza inacabada, histérica, dos homens que os educa-
dores podem implementar transformagdes efetiva-
mente humanizadoras em outros individuos, transfor-
mando-se a si mesmos neste processo” (MARTINS,
2011, p. 149).
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PREFACIO

Muito se tem falado sobre o professor, seu trabalho e sua relevan-
cia no que diz respeito aos processos de ensino e aprendizagem. Resulta-
dos de pesquisas, em seus mais diferentes enfoques mostram, cada vez
mais, que ensinar e aprender sao processos complexos sobre os quais mui-
tas sdo as inferéncias. Se por um lado se criticam os cursos de formagao,
principalmente os de formacao inicial, por outro temos constatado avan-
¢os, mas também retrocessos. Estes, principalmente, decorrentes de poli-
ticas publicas que refletem a expectativa de conseguirmos uma educagao
que assegure as condi¢des para que todos tenham direito de acesso ao co-
nhecimento que lhes permitam desenvolver-se, o que implica também em
ter uma formagao docente que possibilite isto, mas que ainda nao dao
conta de a conseguirmos, pelo menos no arroubo que gostarfamos.

Uma conclusdo que tiramos ¢ que falar do trabalho docente e das
acoes que dele fazem parte ¢ um desafio que se revela nas possibilidades
de compreender no que implica ser professor e quais agcdes da organizacio
do ensino sdo possibilitadoras de promover tanto a aprendizagem do es-
tudante (objeto da atividade de ensino), quanto o desenvolvimento do su-
jeito da atividade de ensino — o professor. Na perspectiva tedrica adotada
no presente livro tornar-se professor pode ser compreendido como um
processo de humaniza¢ao por meio da apropriagao dos movimentos his-
torico e culturais que constituem o seu trabalho. E ¢ na relacio com outros
sujeitos que ¢ lhe dada a possibilidade de significagao deste seu trabalho.

E assim no decurso da humanidade. O individuo se desenvolve
como representante do género humano pela apropriacao da atividade hu-
mana por meio das relacdes que vai estabelecendo com os outros, que lhe
permitem a apreensao das condi¢gdes humanas do legado cultural, que faz
parte do desenvolvimento histérico da sociedade humana. O que a natu-
reza lhe oferece ao nascer nao ¢ o suficiente para viver em sociedade, ele
precisa adquirir o legado cultural que da sociedade em que vive.

Contudo, este nao é um processo inato e, por isto, a educagao é
uma via para o desenvolvimento humano. J4 dizia Vigotski que a aprendi-
zagem ¢ um momento necessario e universal para que se desenvolvam na
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crianga as caracteristicas humanas nao naturais, mas formadas historica-
mente. Daf afirmarmos que a aprendizagem promovida pela educagao es-
colar orienta e estimula processos internos de desenvolvimento e o pro-
fessor ¢ essencial neste processo, pois a ele cabe a funciao social de passar
para as proximas geragoes o legado humano por meio do seu trabalho.

A compreensio da realidade concreta que envolve o trabalho do-
cente implica em desvelar elementos nao aparentes e apreender as contra-
di¢des no movimento histérico em que acontecem. Ou seja, entender
como as agoes que o professor desenvolve e as que impactam o seu traba-
lho esta relacionado ao tempo e espago em que se situam. E o desafio de
olhar para este sujeito quando as condi¢Oes objetivas deste trabalho sio
fortemente impactadas por fatores externos foi primorosamente assumido
por Thais e Susimeire num momento impar da humanidade: o perfodo
pandémico. No presente livro, relativo a um periodo que estarreceu a hu-
manidade nas suas mais perversas manifestagoes, as autoras buscam com-
preender os sentidos atribuidos por professores a uma das agdes mais im-
portantes do seu trabalho — o planejamento — nas condi¢oes lhes impostas
neste momento por meio do ensino remoto.

Mas, por que compreender tais sentidos sdo importantes quando
se discute o trabalho docente?

Partimos da premissa que a fungao do trabalho do professor ¢ le-
var os estudantes a se apropriarem do conhecimento e, portanto, as con-
di¢cdes objetivas interferem nos seus planos de agao, podendo induzir a
reprodugcao e a alienag¢do, quando os sentidos pessoais nao coincidem com
o significado social. Na perspectiva Leontieviana o sentido pessoal ex-
pressa a relagao subjetiva que o sujeito estabelece com os significados so-
ciais, decorrentes de um processo histérico e social de produ¢ao humana
e com as atividades humanas. E nesta relacio que se criam as condigdes
para o desenvolvimento do sujeito.

No caso do planejamento, Thais e Susimeire explicam que quando
ele se engendra enquanto uma agdo esvaziada de sentido, nao possibilita a
formacao da atividade do professor, entendida como condi¢ao de seu de-
senvolvimento. E a possibilidade de isto acontecer pode estar relacionada
ao contexto marcado por interesses e necessidades divergentes entre
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aquilo que o professor gostaria de fazer e aquilo que esta condicionado a
fazer por imposi¢oes externas, o que leva sentidos e significados a disso-
ciarem-se. Pois, como o préprio Leontiev explica, a forma como cada su-
jeito assimila a experiéncia humana generalizada, materializada na signifi-
cacao, depende dos sentidos que ela tem para cada sujeito que a vivéncia.

Assim, quando o planejamento ¢é entendido como uma tarefa a ser
cumprida como etapa para garantir o sustento financeiro, condi¢ao decor-
rente das imposi¢oes que se situam no ambito capitalista e alienante, dis-
tancia-se de sua significagao social, situada na forma de constituir a ativi-
dade pedagogica como um instrumento de humanizagao. Por isto, ndo se-
jamos ingénuos a ponto de achar que o ensino esta somente nas maos do
professor que, livremente, escolhe os modos de organiza-lo, como se es-
tivesse envolto em uma bolha que ignora o mundo objetivo a sua volta.

Ao olhar para o professor em sua condi¢ao de trabalhador no pe-
rfodo pandémico, Thais e Susimeire nos possibilitam vislumbrar como os
processos contraditorios presentes na estrutura social e econdmica e nas
relagoes sociais, influenciam nas condi¢oes em que o trabalho docente se
efetiva. Em escrita cativante, elas nos chamam a atengao para as condi¢oes
de trabalho docente num periodo tao peculiar e como, na organizac¢ao dos
planejamentos, em condigoes tio delicadas, imposi¢des externas podem
negar a0 professor a autonomia de escolha de suas a¢Ges e, consequente-
mente, o direito de ser sujeito de sua atividade.

Apoiadas na perspectiva Histérico-Cultural, as autoras nos condu-
zem a reflex6es que permitem entender que, mais do que o cumprimento
de elaborar tarefas para os alunos, existe um modo humano de se consti-
tuir professor, pautado na responsabilidade com a fungao social da escola.
Funcio esta elaborada historica e culturalmente como uma atividade cole-
tiva voltada a compor-se como um espago que possibilite a todos a apro-
priacao da cultura mais elaborada, na perspectiva do desenvolvimento das
maximas capacidades de todos. Ou seja, um espago em que 0s sujeitos que
fazem parte da sociedade se humanizem.

E neste contexto, por meio do que é apresentado na escrita deste
livro, que temos a possibilidade de identificar o planejamento como um
elemento constitutivo da atividade de ensino, como uma a¢io do
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professor, que é o sujeito desta atividade, e a ele compete o direito de sua
elaboracio.

A narrativa trazida pelas autoras ¢é viva, na medida em toma as an-
gustias de professores em seu contexto de trabalho, marcado fortemente
pelas apreensodes e instabilidades de um momento cuja certezas conhecidas
se esvaziavam diante da realidade objetiva do ensino remoto. Com o pre-
sente trabalho, que socializa resultados de sua investigagao, nos brindam
com uma importante contribui¢io que se situa no ambito educacional e
que permeia possibilidades de compreendermos aspectos sobre o profes-
sor e seu trabalho, bem como sobre a Educacao Matematica.

Para além de um texto sobre o planejamento de professores de
matematica, este livro expressa a resisténcia daqueles que em seu trabalho,
apesar das contradi¢oes que lhe sio impostas, lutam por uma educagio
humanizadora, tal qual Thais e Susimeire fazem ao pesquisar e discutir
nesta obra, que tenho a honra de prefaciar, questoes tio relevantes para a
educacio escolar e que os convido a conhecer pela leitura das proximas
paginas.

Prof” Dr® Anemari Roesler Luersen 1 ieira Lopes
Universidade Federal de Santa Maria
Santa Maria, 20 de agosto de 2023
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APRESENTACAO

A pandemia do novo coronavirus — COVID-19, declarada pela
Organizacao Mundial de Sadde (OMS) desde inicio de mar¢o de 2020 no
mundo’, levou autoridades a pensar sobre politicas publicas para
minimizar o avanco da doenga e seus impactos, inclusive no ambito da
educacio brasileira. Para evitar um colapso do sistema de saide, foram
adotadas medidas de isolamento social e distanciamento fisico,
ocasionando novas rotinas, novas condi¢coes de trabalho, novas relagoes
humanas e de lazer. Com isso, a institui¢ao escolar passou a partilhar de
responsabilidades ainda maiores relacionadas ao ensino e aprendizado
com os familiares e/ou responsaveis pelos alunos.

No ambito educacional, foram adotadas varias medidas, como a
ruptura da rotina escolar; a substituicio do ensino presencial pelo ensino
remoto; a constituicao de um papel mediador entre as familias e os
profissionais da educagdo; mudan¢a nas condi¢cbes de trabalho dos
professotes” e a organizagdo do trabalho pedagégico.

Em 15 de mar¢o de 2020, o decreto municipal n.° 27.963,
manifestou-se sobre as medidas de controle e prevencio para
enfrentamento da emergéncia em sadde publica de importincia
internacional decorrente do Novo Coronavirus (COVID-19). Conforme

estabelecido no Art.1°, inciso I:

Art. 1° Ficam estabelecidas no ambito do Municipio de Foz do
Iguacu, as seguintes medidas de controle e prevengdo para
enfrentamento da emergéncia em sadde publica de importincia
internacional decorrente do Novo Coronavirus (COVID-19): I -
interrup¢ao das atividades escolares municipais, incluindo o
transporte escolar, a partir do dia 17 de marco de 2020, por 15

(quinze) dias, ficando compreendido para efeitos de calendario

! Para maiores informagdes consultar: https://www.unasus.gov.bt/noticia/ organizacao-mundial-
de-saude-declara-pandemia-de-coronavirus. Acesso em 16 jan. 2023.
2 Na dissertagdo utilizamos o termo “professor” que se referird ao sexo masculino e feminino.
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escolar e jornada de trabalho, como antecipagio do recesso do més
de julho. (FOZ DO IGUACU, 2020).

O Municipio de Foz do Iguagu determinou a interrup¢io do
ensino presencial escolar por 15 dias, no entanto, devido ao aumento de
casos estendeu-se a suspensio do dia 01/04/2020 a 30/04/2020,
conforme Decreto Municipal n.° 27.963, de 15/03/2020, n.° 27.994, de
25/03/2020, n.° 28.005, de 20/04/2020 e demais atualizacdes.

Apesar de todas as medidas de distanciamento fisico e isolamento
social, o retorno ao ensino presencial representava uma ameaga para os
alunos, professores e para a comunidade escolar. Portanto, passou-se a
regulamenta¢ao da entrega de tarefas remotas em conformidade com as
Portarias Ministeriais n°343, de 17/03/2020 e n° 345, de 19/03/2020;
Portaria n°® 473, de 12/05/2020 do (CNE); deliberagio n°® 01/2020
CEE/SEED; Resolucio 1219/2020; Resolucio 1253/2020; Resolucio
1259/2020 GS/SEED; Ortientacao Conjunta n® 002/2020; Orientacdo n°
009/2020 — DEDUC/DPGE/SEED; Oficio Circular n°® 040/2020;
Decteto Municipal n°® 27.963 de 15/03/2020 e Instru¢io Normativa
SMED n° 02/2020.

No més de maio/2020, iniciou-se a entrega das tarefas remotas nas
escolas municipais de Foz do Iguacu, sendo que os responsaveis pela
elaboragao das tarefas foram os professores coordenadores da Educagio
Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental, lotados na Secretaria
Municipal de Educa¢ao (SMED). Todas as propostas para organiza¢ao do
ensino estdo pautadas no curriculo da Associagio dos Municipios do
Oeste do Parand — AMOP - de acordo Referencial Curricular do Parana
em 2018, elaborado pela Secretaria da Educagdao do Estado do Parana a
partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, pelo
Governo Federal.

Partindo desses documentos orientadores, a equipe pedagogica da
SMED elaborou as tarefas para o desenvolvimento das intera¢oes
assincronas e as encaminhava quinzenalmente a toda rede municipal,
sendo cada professor responsavel pela distribuicdo, orientagdo via
WhatsApp e correcao das tarefas das suas respectivas turmas. Durante as
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entregas, os pais assinavam uma lista comprovando a retirada, sendo
solicitado um telefone para contato para ser adicionado ao grupo da turma,
pois as explicagdes, as orientagdes, os recados, toda a comunicagao seria
pelo aplicativo.

A SMED elaborou as tarefas remotas até meados de agosto,
ficando, a partir de entdo, a cargo de cada professor elabora-las para serem
entregues aos alunos. Essa mudanca de elaboragao foi necessaria, pois os
professores tiveram autonomia para elaborar as tarefas conforme as
dificuldades apresentadas pelos alunos, assim como atendendo suas
especificidades. Padronizar as tarefas remotas é desconsiderar o contexto
social e cultural em que o aluno esta inserido, assim como suas limitagdes.

A agdo de planejar é fundamental para o trabalho do professor,
porque é o momento em que o profissional seleciona os objetos de
conhecimento, os objetivos de aprendizagem, a metodologia e os recursos
materiais e tecnolégicos que serdo utilizados. Cada turma tem suas
caracteristicas, por isso ¢ indispensavel o tempo destinado ao
planejamento, visto que cada professor elaborara suas tarefas conforme as
necessidades observadas.

Para mim, o ensino remoto trouxe um sentimento de angustia
frente as incertezas em como elaborar e realizar uma pratica conforme os
objetivos estabelecidos pela SMED, assim como atender as demandas da
sociedade que almejam um ensino de qualidade. O trabalho docente exige
do professor um conjunto de saberes, como teorias e concepgoes
pedagodgicas, conhecimento do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da
instituicdo onde leciona, especificidades dos alunos, contetdos e
metodologias. Esses sio apenas alguns dos muitos saberes necessarios
para o professor, pois ¢ importante que tenha clareza das suas a¢oes para
que seu trabalho seja intencional.

Diante da situacio e das exigéncias do sistema de educagao,
apresentei certa dificuldade com o ensino remoto emergencial e resisténcia
para organizar as agdes de trabalho, pois as tarefas padronizadas
elaboradas pela SMED tinham indicios de serem contraditorias aos
principios do PPP da escola em que eu lecionava. Durante conversas
informais com colegas, observei que eles também compartilhavam a
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mesma angustia e sentimento de frustracdo de receber dos alunos as
tarefas remotas em branco ou incompletas, visto que nao sabiamos se as
dificuldades apresentadas eram somente na nossa escola, ou se eram
comuns entre outras institui¢Ges. As tarefas que foram impostas pela
SMED niao representavam a realidade de todos os alunos.

Partindo dos estudos da Perspectiva Histérico-cultural, como
serdo apresentados nesta pesquisa, o sentido do planejamento escolar para
o professor deve coincidir com o significado, que é uma construcio
historica, e/ou aproximar-se, pois este preconiza o caminho rumo a
organiza¢ao do ensino vislumbrando o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem que sdao indissociaveis. A maneira como
organizaram a elaboragdo das tarefas remotas em Foz do Iguacu
impossibilitou o professor de planejar suas aulas, uma vez que o
planejamento era encaminhado pronto para escola.

O ensino remoto emergencial trouxe um desafio maior na
organiza¢ao do trabalho docente, visto que, além de aplicar um
planejamento padronizado, o professor nao estava préximo do aluno para
acompanhar seu desenvolvimento, sendo toda comunicagao realizada por
meio de aplicativos de mensagens. Os meios de comunicagdo
disponibilizados para contato entre professor, alunos e familiares necessita
ser analisado com um olhar critico, considerando que a inclusao digital é
um desafio devido a desigualdade social presente no pais.

Considerando o contexto do ensino remoto emergencial e a
importancia do processo de planejamento das aulas do professor, ergue-
se o questionamento: Na docéncia, durante o ensino remoto, o
sentido de planejamento escolar atribuido pelo professor esteve
articulado com seu significado histérico? Perante o proposto,
investigamos os sentidos de planejamento no trabalho docente durante o
ensino remoto, a partir de entrevistas com professores de uma escola
municipal de Foz do Iguacu, considerando que, se a atividade de
planejamento for vista como algo puramente técnico, o seu objetivo nao
condiz com a atividade de ensinar. Assim, o seu sentido distancia-se do

seu significado enquanto atividade, que é ser um instrumento de natureza
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politica e social que contribui para um ensino emancipador e
transformador da sociedade (SAVIANI, 2011).

Nessa l6gica, a pesquisa foi organizada de acordo com o seguinte
objetivo geral: Investigar os sentidos de planejamento no trabalho
docente durante o ensino remoto. Tal objetivo conduziu a pesquisa sob

os seguintes objetivos especificos:

e Sistematizar as principais ideias sobre ser humano,
trabalho,  planejamento, sentido e  significado
fundamentado nos estudos da Perspectiva Historico-
Cultural;

e Identificar as aproximagdes ¢ distanciamentos do conceito
de planejamento no curriculo da AMOP e o planejamento
da SMED;

e Analisar as manifestagdes do sentido no planejamento das
aulas durante o ano letivo de 2020 dos professores da rede

municipal participantes da pesquisa de campo.

Desse modo, no primeiro capitulo apresentamos’ os pressupostos
tedricos dos elementos bésicos para compreensio do desenvolvimento do
psiquismo humano e a forma¢ao do homem enquanto ser social, tendo
como alguns dos principais teéricos: Leontiev (1978); Luria (1985); Saviani
(2015); Martins (2013); Engels (2006);. Iniciamos esse capitulo
sistematizando as principais ideias de ser humano e trabalho na
Perspectiva Historico-cultural; os conceitos de significacio e sentido
presente nos estudos de Leontiev (1978); a conceitualizagio de Atividade
dominante e a educacio como Atividade. Finalizamos com uma revisao
integrativa sobre Atividade de ensino e Atividade de estudo.

No segundo capitulo, analisamos o curriculo que norteia o
trabalho pedagdgico nas aulas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(1° ano ao 5° ano), na cidade de Foz do Iguagu. Os documentos estudados
sao: o Curriculo da AMOP — Associagao dos Municipios do Oeste do

3 A partir de agora, por se tratar da constru¢do da pesquisa, usaremos a 1* pessoa do plural, pois
cla foi desenvolvida por meio do coletivo entre mim e minha orientadora.
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Parana - na edigao de 2020, e o Planejamento Referéncia para o Perfodo
de Pandemia elaborado pela SMED. No decorrer do capitulo,
apresentamos uma definicao de planejamento e sua relagio com a
educacio e sociedade, discutimos planejamento escolar e seus niveis de
abrangéncia (Planejamento do Sistema de Educagao, Planejamento
Curricular, Planejamento da escola e Planejamento do ensino e
aprendizagem), destacamos as dimensées do plano de ensino e
aprendizagem (epistemologica, psicologica e pedagdgica) e finalizamos o
capitulo investigando o significado de planejamento no curriculo da
AMOP, suas aproximagoes e/ou distanciamentos com a Perspectiva
Histérico-cultural.

No terceiro capitulo, sdo apresentados os dados e as consideragoes
analiticas referentes ao conteudo coletado e analisado neste estudo, a partir
das entrevistas semiestruturadas sobre os sentidos do planejamento
durante o ensino remoto em 2020 em uma escola da rede municipal de
educacio de Foz do Iguacu..

No quarto capitulo, finalizamos com os caminhos metodolégicos
escolhidos para o desenvolvimento desta pesquisa. Iniciamos destacando
o que denominamos como metodologia, assim como a orientagao tedrica
na Perspectiva Histérico-cultural em consonancia com o Materialismo
Histérico-dialético. Para isso, realizamos pesquisa bibliografica,
documental e de campo, tendo como técnicas de coleta de dados o
questionario fechado e entrevista semiestruturada. O método utilizado
para analise de dados foi a Anélise de Contetido de Laurence Bardin

(2009), sendo que suas etapas serdo detalhadas no presente capitulo.
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I

O TRABALHO: CATEGORIA FUNDANTE DO SER
SOCIAL

Podemos dizer que cada individuno aprende a ser um homem. O que a natureza lhe di
quando nasce nio lbe basta para viver em sociedade. F--lbe ainda preciso adguirir o que
foi alcangado no decurso do desenvolvimento histdrico da sociedade humana (LEON-
TIEV, 1978, p. 267).

A epigrafe de Alexei Leontiev leva a reflexao que o ser humano
aprende a ser um humano, e tal agdo ocorre por meio da transformagao
da natureza para atender suas necessidades pessoais e coletivas. Assim, no
presente capitulo, apresentamos os elementos basicos para compreensao
do desenvolvimento do psiquismo humano e a formac¢ao do homem
enquanto ser social. Para tanto, encontra-se organizado em torno das
seguintes tematicas: sistematizagao das principais ideias sobre ser humano
e trabalho na Perspectiva Historico-cultural; os conceitos de significagdao
e sentido na Teoria da Atividade de Leontiev (1978); conceitualizagao de
Atividade dominante* e a educagio como Atividade e revisdo integrativa
sobre Atividade de ensino e Atividade de estudo.

1.1 Sistematizagdo das principais ideias sobre ser humano
e trabalho na Perspectiva Histérico-cultural

Partindo dos estudos da Perspectiva Histérico-cultural, Saviani
(2015) concebe que o homem retira da natureza os meios para sua
sobrevivéncia e, ao fazer isso, ele transforma a natureza e, 20 mesmo
tempo, a si proprio. Diferentemente dos demais animais que se adaptam
a natureza, o ser humano precisa extrair dela os meios para sua

subsisténcia e, ao fazer isso, ele transforma a natureza conforme sua

»

4 Os termos “atividade dominante”, “atividade guia” e “atividade principal” correspondem a
mesma atividade. No decorrer da pesquisa, iremos utilizar o termo “atividade dominante”, exceto
em citages porque ird permanecer o termo utilizado pelo autor.
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necessidade, o que é feito por meio do trabalho. Diante disso, o autor
conclui que “o que diferencia 0 homem dos outros animais ¢ o trabalho,
e este se instaura a partit do momento em que seu agente antecipa
mentalmente a finalidade da acao” (SAVIANI, 2015, p. 280).

O trabalho foi o responsavel pelo surgimento da consciéncia no
homem, sendo indispensavel para sua existéncia. Todo o progresso
realizado na producio de bens materiais é acompanhado pelo
desenvolvimento da cultura dos homens, tudo que possibilitou o
desenvolvimento das aptidoes especificamente humanas nao siao
transmitidas pela hereditariedade biol6gica, mas sim, “[...] a grande maioria
dos conhecimentos e habilidades do homem se forma por meio da
assimilagao da experiéncia de toda a humanidade, acumulada no processo da
histéria social e transmissivel no processo de aprendizagem” (LURIA,
1985, p. 72).

O autor acrescenta que, juntamente com o trabalho, a linguagem
também contribuiu para formacao do ser humano, pois “[...] por meio da
fala transmitem-lhe os conhecimentos mais elementares e posteriormente,
por meio da linguagem, ele assimila na escola as mais importantes
aquisi¢coes da humanidade (LURIA, 1985, p. 72). Facci (2004) afirma que

O processo de apropriagdo proporciona no individuo a reproducio das
aptidoes e propriedades historicamente formadas da espécie humana,
inclusive a aptiddo para compreender e utilizar a linguagem — por meio da
qual se generaliza e transmite a experiéncia da pratica sdcio-historica da
humanidade (FACCI, 2004, p. 203).

O dominio sobre a natureza possibilitou novos progressos, tendo
inicio com o desenvolvimento da mao, depois com o trabalho que ampliou
os horizontes do homem, levando-o a descobrir novos objetos e
propriedades. Com o desenvolvimento do trabalho, surge a necessidade
de ajuda mutua e de atividade conjunta e, assim, os seres humanos
passaram a agrupar ainda mais os membros da sociedade. Com o
agrupamento, os homens tiveram a necessidade de dizer algo, fazendo
com que a laringe pouco desenvolvida do macaco fosse transformada,
enquanto o 6rgao da boca aprendia a pronunciar os sons. O trabalho e a
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linguagem foram essenciais para que o cérebro do macaco se
transformasse aos poucos num cérebro humano (ENGELS, 2000).

A medida que o cérebro se desenvolvia, desenvolvia-se também os
6rgaos do sentido. “Os 6rgaos do sentido entao igualmente aperfeicoados
sob a influéncia do trabalho e em ligacdo com o desenvolvimento do
cérebro” (LEONTIEV, 1978, p. 71). O desenvolvimento do cérebro e dos
sentidos, a crescente clareza da consciéncia, a capacidade de abstragao e
de discernimento maiores, reagindo com o trabalho e a linguagem,
separaram definitivamente o homem do macaco. Tal separagdo nao cessou
o desenvolvimento do homem, pelo contrario, deu continuidade, até o
surgimento de um novo elemento: a sociedade (ENGELS, 2000).

O trabalho acarretou modificagoes anatomicas e fisiolégicas no
homem, bem como também na sua aparéncia. Assim, o trabalho é uma
Atividade, isto ¢, atos pelos quais o0 homem se relaciona com a realidade
objetiva 20 mesmo tempo em que a transforma em realidade subjetiva
visando a satisfacao de suas necessidades. Portanto, o trabalho enquanto
Atividade ¢é especificamente humano, sendo o processo que junta o
homem a natureza, conforme a Figura 1:

Figura 1: Elementos interdependentes que compoem o trabalho.

| Ser Humano

Transforma a natureza

!
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Atividade _ 4
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de | coletiva
instrumentos

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Leontiev (1978).
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Como esquematizado, a constitui¢ao do ser social ocorre por meio
do trabalho, sendo uma atividade especificamente humana que tem
destaque no esquema. O ser humano transforma a natureza para atender
suas necessidades e tal atividade ¢ realizada por meio do trabalho,
responsavel por promover transformagoes anatomicas e fisiologicas. O
trabalho, em conjunto com a linguagem, provocou o desenvolvimento da
consciéncia no ser humano, contribuindo para a elaboragio de
instrumentos que, juntamente com a atividade coletiva, sio elementos
interdependentes que compoem o trabalho. As flechas com dois sentidos
indicam a relagdo entre cada elemento para compreensao do todo.

O trabalho é composto por dois elementos interdependentes: o
primeiro ¢ a fabricacdo de instrumentos. O segundo é que ele acontece
como atividade coletiva, na relagio com outros homens que fazem parte
da sociedade. “O trabalho ¢, portanto, desde a origem, um processo
mediatizado simultaneamente pelo instrumento (em sentido /Zatg) e pela
sociedade” (LEONTIEV, 1978, p. 74).

Neste sentido, o instrumento é para o homem um objeto que ele
utiliza para realizar acOes e operacdes de trabalho. Tanto a fabricacio,
como o uso dos instrumentos, s6 sao possiveis se ocorrer uma ligagao da
consciéncia com o fim da acdo de trabalho. Para se utilizar um
instrumento. ¢ necessario que se tenha consciéncia do objeto da agao nas
propriedades objetivas (LEONTIEV, 1978).

Sobre o instrumento, Leontiev (1978) acrescenta que “[..] O
instrumento nao ¢ apenas um objecto de forma particular, de propriedades
fisicas determinadas; é também um objecto social, isto é, tendo um certo
modo de emprego, elaborado socialmente no decurso do trabalho coletivo
e atribuido a ele” (LEONTIEV, 1978, p. 82).

Considerando um machado como instrumento, ele nao é apenas a
uniao de duas partes: o cabo e a parte que corta. O machado também ¢
um meio de acdo, elaborado socialmente, razio pela qual nao basta
somente possui-lo, mas dominar o modo de usa-lo na agao. Nas palavras

do autor:
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Assim, o instrumento ¢ um objecto social, o produto de uma pratica social,
de uma experiéncia social de trabalho. Por consequéncia, o reflexo
generalizado das propriedades objetivas dos objectos de trabalho, que se
cristaliza em si, ¢ igualmente o produto de uma pratica individual. Por este
facto, o conhecimento humano mais simples, que se realiza diretamente
numa accido concreta de trabalho com a ajuda de um instrumento, nio se
limita a experiéncia pessoal de um individuo, antes se realiza na base da
aquisi¢io por ele da experiéncia da pratica social (LEONTIEV,1978, p.
83).

O uso de instrumentos de trabalho pelo homem nao ¢ a mesma
forma de uso de instrumentos pelos animais. Por mais complexo que seja
o uso de instrumentos pelos animais, seu uso Nao tem carater social, nao
ocotre coletivamente e nem determina as relacoes entre eles. Ao contrario,
o trabalho humano exerce uma fung¢ao social, o homem age sobre a
natureza e necessita de cooperagao entre os participantes. Em meio as
condi¢Oes coletivas de trabalho, “[...] No decorrer do desenvolvimento ela
toma ja a forma primitiva da divisdo técnica do trabalho” (LEONTIEV,
1978, p. 70).

Partindo disso, no desenvolvimento da humanidade, quando um
membro do coletivo realiza uma Atividade, seja cagar, pescar ou cozinhar
um alimento, ele ndo faz somente para satisfazer a necessidade do grupo,
mas também para satisfazer sua propria necessidade. A necessidade de se
alimentar elevou a qualidade do ser humano de coletor para produtor do
proprio alimento. O surgimento dessa nova realidade levou o homem a
produzir instrumentos; armazenar sua producdo; realizar processos de
trocas de alimentos entre as comunidades; fazer a divisdo das tarefas entre
os membros e criar meios de comunicacdo para realizagdao das tarefas.
Uma mudanga no meio de obter alimentos produziu novas qualidades nas
relagoes humanas (MOURA, 2017).

Considerando a indissociabilidade entre os instrumentos e a
Atividade coletiva na constitui¢ao do trabalho, sua efetivacdo possibilitou
o desenvolvimento da consciéncia humana. “Por isto as rafzes do
surgimento da atividade consciente do homem nao devem ser procuradas
nas peculiaridades da “alma” nem no intimo do organismo humano mas
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nas condi¢oes sociais de vida historicamente formadas” (LURIA, 1985, p.
74).

Uma atividade surge a partir da necessidade ou do motivo® do
sujeito e, para supri-la, sao constituidas idealmente as maneiras para sua
consecucao e/ou execucdo. ApOs estabelecer as operacoes, sdo
executadas as agOes direcionadas para um fim (objetivacao de algo),
devendo o sentido da ag¢do coincidir com o significado, s6 assim sera
denominado como Atividade, conforme apresentado na figura 02.

Figura 2: Elementos que compdem a Atividade.

Operacdes (maneiras para

Necessidade/Motivo consecucdo dos mesmos)

—

' Sujeitos

Significado deve S
Alividades  — coincidir com - AQOOS

sentido

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Leontiev (1978).

Como esquematizado na imagem, os elementos que compoem a
atividade s3o sua origem, a necessidade e/ou motivos dos sujeitos que,
para realiza-los, desenvolvem operagdes — que sao maneiras para satisfazer
as necessidades/alcancar o objetivo — que desencadeiam a¢des que o
significado deve coincidir com o sentido para que de fato seja uma
atividade. As atividades desenvolvidas pelos seres humanos geram novas
necessidades que mantém o ciclo constante.

O trabalho - enquanto uma atividade especificamente humana -
possibilitou as condi¢des para a passagem do psiquismo pré-consciente
dos animais a consciéncia do homem. Assim, “Torna-se claro que a
atividade consciente do homem nio ¢ produto do desenvolvimento

5 Em sua obra, Leontiev (1978) nio utiliza o termo “motivo” para designar o sentimento de uma
necessidade, mas, sim, designar aquilo em que a necessidade se concretiza de objetivo, nas condi-
¢Oes consideradas e para as quais a atividade ¢é orientada, o que a estimula. Antes de encontrar o
sentido pessoal é necessario descobrir o motivo que lhe corresponde.
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natural de propriedades jacentes no organismo mas o resultado de novas
formas historico-sociais de atividade-trabalho” (LURIA, 1985, p. 76). A
consciéncia humana surgiu na relacio do homem ao transformar a
natureza para atender suas necessidades, utilizando-se de instrumentos
elaborados previamente, sendo uma forma pratica do conhecimento
humano (LEONTIEV, 1978).

A consciéncia s6 pode existir nas condi¢oes de existéncia da
linguagem, nas palavras de Luria (1985):

Costuma-se entender por linguagem um sistema de coédigos por meio dos
quais sao designados os objetos do mundo exterior, suas a¢Ges, qualidades,
relagbes entre eles, etc. Assim, na linguagem, a palavra “cadeira” designa

um tipo de moével que serve de assento, a palavra “pao” designa um objeto

9 LRI

comestivel, enquanto “dorme”, “corre” designam acoes, “4cido”, “plano”
designam qualidades dos objetos e as palavras auxiliares “sobre”, “sob”,
“juntamente”, “em consequéncia” designam relagdes diferentes por
complexidade entre os objetos (LURIA, 1985, p. 76-77).

As palavras, unidas em frases, sdo os principais meios de
comunicagao utilizados pelo homem para conservar, transmitir
informagoes e assimilar as experiéncias acumuladas por geracOes inteiras
de outras pessoas. O ser humano tem a necessidade da comunicagao para
promover a apropriacio dos conhecimentos pelos demais individuos do
coletivo. Ou seja, a consciéncia é o reflexo da realidade e ndo é uma coisa
imutavel (LEONTIEV, 1978; LURIA, 1985).

O surgimento da linguagem promoveu ao menos trés mudangas
fundamentais na atividade consciente do ser humano. A primeira: “[...]
designando os objetos e eventos do mundo exterior com palavras isoladas
ou combinagoes de palavras, a linguagem permite discriminar esses
objetos, dirigir a atencdo para eles e conserva-los na memoria”; a segunda:
“[...] as palavras de uma lingua ndo apenas indicam determinadas coisas
como abstraem as propriedades essenciais destas, relacionam as coisas
perceptiveis a determinadas categorias”; e a terceira: “A linguagem ¢é o
veiculo fundamental de transmissao de informacio, que se formou na
histéria social da humanidade [...]” (LURIA, 1985, p. 79-80).
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Durante muito tempo, a linguagem manteve uma estreita ligacao
com o gesto e o ato, mas, com o surgimento das primeiras palavras
autonomas, que designam objetos, passaram a distinguir as a¢oes e as
qualidades dos objetos. “Surgiu a lingua como um sistema de cédigos
independentes, que durante um longo petriodo histérico posterior de
desenvolvimento assumiu a forma que distingue as linguas atuais”
(LURIA, 1985, p. 78).

A consciéncia humana é constituida por significados que retratam
o mundo e a lingua ¢ uma portadora dos significados, pois, “por tras dos
significados da lingua se ocultam modos socialmente elaborados
(operagdes) de agdo, em cujo processo as pessoas alteram e conhecem a
realidade objetiva”. Ou seja, “nos significados esta representada a forma
ideal de existéncia do mundo objetal, transformada e convertida em
matéria da lingua, suas propriedades, conexoes e relagdes, ocultas pela
pratica social conjunta” (LEONTIEV, 2021, p. 161).

Na crianca, o processo de assimilagio dos significados
historicamente elaborados nao sao formados espontaneamente, sao
transmitidos no contexto de comunicacio com outras pessoas. “Ao
aprender a executar determinadas a¢oes, ela passa a dominar as operagoes
correspondentes, que, em sua forma idealizada, concisa, entio também
presentes nos significados” (LEONTIEV, 2021, p. 162). Assim, é por
meio da comunicagao que os significados se tornam patrimonio da
consciéncia dos individuos, podendo também adquirir diferentes sentidos
pessoais na consciéncia. Dessa maneira, os significados nao perdem de
forma alguma sua natureza s6cio-historica.

O ponto mais dificil aqui é que os significados levam uma vida dupla. Eles
sao produzidos pela sociedade e tém sua histéria no desenvolvimento da
lingua; nela se expressa o movimento da ciéncia humana e seus meios
cognitivos, assim como as representages ideoldgicas da sociedade,
religiosas, filosoficas e politicas. Em sua existéncia objetiva, elas sdo
submetidas a leis sécio-histéricas e, ademais, a logica interna de seu
desenvolvimento (LEONTIEV, 2021, p. 167).
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Outro aspecto dos significados é que, na consciéncia individual,
apresentam um carater subjetivo especial, que se expressa na parcialidade.
Esse aspecto se observa na relagao interna dos significados com outro
formador da consciéncia, o sentido pessoal. O sentido pessoal é tido como
“[...] um sistema formador da consciéncia individual” (LEONTIEV, 2021,
p. 172). Sobre os significados e sentidos pessoais, o autor destaca que:

Se a sensibilidade exterior liga na consciéncia do sujeito os significados
com a realidade do mundo objetivo, o sentido pessoal os liga com a
realidade de sua propria vida nesse mundo, com seus motivos. O sentido
pessoal cria a parcialidade da consciéncia humana (ILEONTIEV, 2021, p. 172-
173, grifo do autor).

Para que os significados no geral possuam existéncia, ¢ necessaria
a realizacao de determinados sentidos, assim como as ag¢oes e operagoes
s6 existem na realizacdo de uma atividade, sendo desencadeada por uma
necessidade ou um motivo do individuo em determinada situacio. O
sentido pessoal é sempre o sentido de algo para cada individuo
(LEONTIEV, 2021). Portanto, “os significados sdo mais estaveis, ja os
sentidos modificam-se de acordo com a vida do sujeito e traduzem a
relacio do sujeito com os fendmenos objetivos conscientizados”
(ASBAHR, 2014, p. 268).

Os significados possuem sua natureza socio-histérica, sao
elaborados nas relacdes entre os individuos em sociedade, assim, o
individuo nao possui uma lingua prépria com significados elaborados por
ele. Com isso,

[..] 2 tomada de consciéncia de fenémenos da realidade pode ocorrer
apenas por meio de significados “prontos”, assimilados de fora, isto ¢, de
conhecimentos, conceitos, perspectivas que o individuo recebe pelo
contato, por determinadas formas de comunicagio individual ou de massa.
Isso cria a possibilidade de introdu¢do em sua consciéncia de
representagdes e ideias distorcidas ou fantasticas impostas a ele, inclusive
aquelas que nio tém nenhum fundamento em sua experiéncia de vida
pratica, real. Desprovidas de fundamento, elas revelam sua precariedade
na consciéncia da pessoa; além disso, ao se converterem em esteredtipos,
elas, como todo esteredtipo, sdo tdo resistentes que apenas sérias
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confrontacoes da vida podem destrui-las, nem mesmo sua destrui¢do leva
a eliminacdo da desintegracio da consciéncia, a sua inadequacio, por si s6
essa destrui¢do cria apenas uma devastagdo, capaz de se converter em
catastrofe psicolégica. B necessario ainda que se realize na consciéncia do
individuo uma transformacio dos sentidos pessoais subjetivos em outros
significados, adequados a eles (LEONTIEV, 2021, p. 174).

Dessa maneira, em determinadas condi¢des em que nao ocorre a
coincidéncia entre significado e sentido pessoal na consciéncia individual,
pode ocorrer o alheamento entre ambos ou até oposi¢ao. Na sociedade
capitalista, esse alheamento surge entre pessoas de todas as classes sociais.
Vejamos um exemplo de alheamento: um operario de fabrica sabe o
significado de seu produto e sua func¢ao de trabalho, mas o sentido de seu
trabalho encerra-se nao nisso, mas no salario que ira receber no final do
més. O trabalho nio ¢ visto no seu sentido ontolégico, mas, sim, como
uma forma que permite comer, divertir-se um pouco e dormir
(LEONTIEV, 2021).

A transformacdo dos sentidos pessoais em significados adequados
ocorre no contexto de luta pela consciéncia na sociedade, mostrando que
o individuo nao ¢ obrigado a ficar com os significados que lhe sdo
impostos, restando-lhe apenas escolher, mas sim, que fazem parte de um
contexto de relagdes entre as pessoas. Nao cabe ao individuo escolher
entre o significado A ou B, “[...] essa escolha nao ¢ entre significados, mas
entre posi¢oes sociais conflitantes, que se expressam e sdo reconhecidas
por meio desses significados” (LEONTIEV, 2021, p. 175).

Através da atividade de apropriagao que o individuo entra em
contato com toda riqueza humana produzida — ideias, procedimentos,
instrumentos, significados, entre outros — nas formas materiais e
imateriais, convertendo-as em dados constitutivos da sua subjetividade
(DUARTE, 2013). Os objetos podem ser “[...] materiais, como ¢é o caso
da produgao de instrumentos, como também com objetos nao materiais,
como ¢ o caso da linguagem e dos conhecimentos”. Assim, o ser humano

objetiva-se em objetos que podem ser materiais ou nao, visto que ¢ por
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meio da objetiva¢io’® que o ser humano acumula experiéncias na histéria.
Tais objetivagoes serdo disponibilizadas para a apropriagao, que é a “[...]
transformacgao dessa atividade que estd em poténcia no objeto, em
atividade efetiva do sujeito” (DUARTE, 2013, p. 65). O autor destaca que
o processo de objetivagao e apropriacao se inter-relacionam, uma vez que:

Se no processo de objetivacio a atividade se transfere dos sujeitos para os
objetos, no de apropriacio ocorre o inverso, ou seja, a atividade acumulada
nos objetos e fendmenos culturais transforma-se em atividade do sujeito.
A atividade que esta em estado latente no objeto volta a vida na forma de
atividade do sujeito. Pode ser atividade predominantemente fisica quando,
por exemplo, o individuo aprende a usar uma ferramenta ou
predominantemente mental, quando o individuo apropria-se de
conhecimentos, de teorias, de conceitos, de ideias, de linguagem e isso
tudo se incorpora ao movimento do seu pensamento (DUARTE, 2013, p.
00).

Segundo Martins (2016, p. 14), “o processo de aquisi¢ao das
particularidades humanas, isto ¢, dos comportamentos complexos
culturalmente formados, demanda a apropriagao do legado objetivado
pela pratica histérico-social”. Inicia-se, assim, um constante processo de
apropriagao dos recursos para satisfazer as necessidades existentes e,
consequentemente, a producdo de novas necessidades, que exigirio a
apropriagao de novos meios (MARTINS, 2013).

Dessa maneira, cada individuo aprende a ser um homem, porque
o que a natureza oferece nao ¢ suficiente para viver em sociedade e, por
isso ¢ necessario sua transformagao para atender as especificidades
humanas. Para isso, o homem precisa adquirir o que foi alcangado e
produzido no decurso do desenvolvimento histérico da humanidade e tais
criagbes sao passadas e aperfeicoadas pelas geragdes seguintes, sendo
consideradas elementos culturais que precisam ser assimiladas pelos
individuos (LEONTIEV, 1978; SAVIANI, 2011).

¢ Duarte (2013, p. 65) define o processo de objetivacio como “[...] a transferéncia de atividade dos
sujeitos para os objetos. E a transformagio da atividade dos sujeitos em propriedades dos objetos”.
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O movimento e a continuidade da histéria s6 sio possiveis com a
apropriagao pelas novas geragdes das aquisicdes do mundo da cultura (o
mundo produzido pelo homem). Tal apropriagdo dos conhecimentos
ocorre por meio da educagao. “Dizer, pois, que a educagio ¢ um
fenémeno préprio dos seres humanos significa afirmar que ela ¢, ao
mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como
¢, ela propria, um processo de trabalho” (SAVIANI, 2011, p. 11).

Sobre a especificidade da educagio, o presente autor destaca:

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educa¢io
diz respeito, de um lado, a identificacio dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles
se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, 2 descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2011, p.
13).

Galvao, Lavoura e Martins (2019) acrescentam que a educagio é
uma atividade mediadora - nao tem poder de transformacao direta - da
pratica social, uma vez que cumpre o papel de humanizar os individuos,
contribuindo para elevagao do padrio cultural e dando-lhes condi¢oes
para promover a transformacdo social, ou seja, superagao da sociedade
alienada.

Dessa maneira, o homem transforma a natureza para atender suas
necessidades por meio do trabalho. O trabalho é uma atividade
especificamente humana direcionada para um fim e tal atividade provocou
mudangas anatomicas e fisiolégicas nos seres humanos. O
desenvolvimento da consciéncia e da linguagem permitiu que os sujeitos
apropriem-se dos conhecimentos produzidos pelo coletivo. Portanto,
todo conhecimento produzido pelo coletivo deve ser apropriado pelas
novas geragoes, pois a cultura acumulada nao é garantida geneticamente,
mas, sim, por meio da educagao.

No proximo item, apresentaremos a importincia do
desenvolvimento da educacio como atividade, sendo durante a atividade
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dominante de estudo que os sujeitos vao se apropriar dos conhecimentos
cientificos, filosoficos e artisticos produzidos pela humanidade.

1.2 A relacdo do desenvolvimento da Atividade dominante
e a educagao como Atividade

As fungbes psicoldgicas superiores dos humanos (como atengao vo-
luntaria, memoria, abstragdo, comportamento intencional), sdo formadas
pela atividade cerebral, possuem uma base biologica, mas sao resultados
da interacdo do individuo com o mundo, sendo uma interacio mediada
pelos objetos que foram elaborados pelos individuos que fazem parte do
meio social. Dessa maneira, “As formas superiores de comportamento
formaram-se gracas ao desenvolvimento histérico da humanidade e origi-
nam-se na coletividade em forma de relagdes entre os homens, e s6 depois
se convertem em fungoes psiquicas da personalidade” (FACCI, 2004, p.
606).

Os estudos de Leontiev (1978) sublinham que, ao longo de sua
existéncia, o ser humano desenvolve em cada perfodo de sua vida uma
Atividade dominante’ que “[...] condiciona as principais mudancas nos
processos psiquicos da crianga e as particularidades psicolégicas da sua
personalidade num dado estigio® do seu desenvolvimento” (LEONTIEV,
1978, p. 311). A Atividade dominante apresenta trés caracteristicas ¢ a
figura a seguir mostra que cada uma das caracteristicas esta relacionada a

outra.

7 As Atividades dominantes s3o: a brincadeira, a formacio sistematica na escola e a formacio es-
pecializada ou trabalho (LEONTIEV, 1978), sio aprofundadas ao longo do trabalho.

8 Os termos estagio e periodiza¢io do desenvolvimento correspondem a concepgio histérico-cul-
tural do desenvolvimento psiquico humano. No decorrer da pesquisa, iremos utilizar o termo pe-
riodizacio do desenvolvimento, exceto em citagdes que ira permanecer o termo utilizado pelo au-
tor.
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Figura 3: Caracteristicas da Atividade dominante.
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Fonte: Elaborado pela autora, a pattir de Leontiev (1978).

A Atividade dominante também preconiza o desenvolvimento da
estrutura das demais Atividades, devendo seu significado histérico
coincidir com o sentido atribuido pelo ser humano. Conforme
apresentado anteriormente, os significados sao apropria¢oes efetivadas
pelos seres humanos de todo um sistema de objetivagdes constituido
historicamente pela humanidade. No entanto, tal apropriagao das
significagdes ocorre “[..] em condi¢gbes e experiéncias que lhes sao
proprias, sob a égide das ag¢des que os ligam a realidade objetiva,
conquistando, por essa via, dado sentido subjetivo, pessoal” (MARTINS,
2013, p. 006).

Desse modo, as condi¢oes histéricas influenciam tanto no
conteudo concreto de cada periodo de desenvolvimento, como também
sobre o curso do processo do desenvolvimento psiquico. Sobre a
influéncia das condigdes histéricas no desenvolvimento do psiquismo, o

autor destaca que:

Assim se explica que a duracio e o conteddo do periodo de
desenvolvimento que se poderia chamar da preparagio do homem para a
participacdo na vida social do trabalho, a duragdo e o conteido da

educacdo e do ensino, nem sempre tenham sido os mesmos
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historicamente. A dura¢gdo mudou de época para época, alongando-se a
medida que cresciam as necessidades da sociedade neste tocante
(LEONTIEV, 1978, p. 312).

Assim, nao ¢é a idade da crianga que determina o conteudo da
periodizacio do desenvolvimento, mas, sim, o contrario, a passagem de
um periodo a outro depende do conteido que muda conforme as
condi¢des soécio-historicas. A Figura 4 apresenta as trés atividades
dominantes de cada estagio de desenvolvimento do ser humano, sendo
que cada uma ¢é determinada por condigdes socio-historicas. Cada
atividade dominante apresenta suas principais caracteristicas.

Figura 4: Atividades dominantes.
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Fonte: Elaborado pela autora, a pattir de Leontiev (1978).

As mudancas de periodos de desenvolvimento ocorrem devido a
necessidade de novos contetdos. No caso das criangas, sdo produzidas
novas conexdes mentais proporcionadas pelos conhecimentos teéricos e
praticos, fazendo com que as atividades da Educac¢ao Infantil ndo facam
mais sentido, necessitam de muito mais.

Conforme a crianca vai se desenvolvendo no convivio com as

pessoas, seu papel nas relacdes humanas muda, pois ela passa por periodos

35



de desenvolvimento reais que dao abertura ao mundo da Atividade
humana ao qual ela pertence. Por meio de brincadeiras, manipulagao de
objetos e comunicagdo com 0s pais, a crianga adentra o mundo vasto e
passa a reproduzir acdes humanas (LEONTIEV, 1978).

A crianca sente que depende das pessoas com quem estd
diretamente em contato, sendo o mundo dos homens divididos em dois
circulos: o primeiro, que sao os seus intimos (a mae, o pai ou aqueles que
ocupam um lugar ao lado da crianca); o segundo, sendo mais largo,
composto por todas as pessoas que serao introduzidas pelas pessoas do
primeiro circulo. Caso uma crianga seja educada primeiro na familia e
depois vai para o jardim de infancia, ela passa a desenvolver uma
dependéncia de aten¢ao da educadora, introduzindo-a assim no seu circulo
de relagdes intimas (LEONTIEV, 1978).

Em seus estudos, Leontiev (1978) apresenta que uma crianga com
seis anos pode apresentar um amplo conhecimento, no entanto, isso Nao
apaga o que ha de infantil nela. A passagem da infancia pré-escolar para o
estagio seguinte de desenvolvimento do psiquismo esta relacionada a sua
entrada na escola. Na escola, surgem novas relagdes e uma nova forma de
comunicagio, e um exemplo disso é a nota pelas atividades. Com o tempo,
as relacdes humanas vao aumentando, assim como as responsabilidades
exigidas. Tal l6gica marca a passagem para o estagio da adolescéncia,
quando sera inserido em outras formas de vida social. Sobre o
desenvolvimento do psiquismo do adolescente, o autor destaca que:

Do ponto de vista da consciéncia, esta passagem a dltima idade escolar é
marcada pelo desenvolvimento de uma atitude critica face as exigéncias,
as maneiras de agir, as qualidades pessoais dos adultos e pelo aparecimento
de interesses novos pela primeira vez verdadeiramente tedricos. Nos
alunos maiores, aparece a necessidade de conhecer ndo apenas a realidade
que os rodeia, mas igualmente o saber que existe sobre esta realidade
(LEONTIEV, 1978, p. 309).
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O fim do periodo da infancia e da adolescéncia e sua passagem a
vida adulta ¢ marcado por mudangas das relacdes humanas, sua vida passa
a ter um novo sentido. A modifica¢ao do lugar que a crianga ocupa nas
relagbes sociais nao determina por si sé6 o desenvolvimento do seu
psiquismo, o que vai determinar diretamente ¢ a sua propria vida e dos
processos reais, seu desenvolvimento interior e exterior. Tal
desenvolvimento depende das condi¢des em que ela vive. Portanto, “no
estudo do desenvolvimento do psiquismo da crianga devemos partir da
analise do desenvolvimento da sua atividade tal como ela se organiza nas
condi¢des concretas da sua vida” (LEONTIEV, 1978, p. 310).

Durante o desenvolvimento do psiquismo da crianga, algumas
Atividades apresentam uma importancia maior e outras, uma menor, umas
apresentam papel essencial num determinado periodo e, outras, papel
secundario. “Razao por que devemos dizer que o desenvolvimento do
psiquismo depende nao da atividade do seu conjunto, mas da atividade
dominante” (LEONTIEV, 1978, p. 310).

Assim, cada periodo de desenvolvimento do psiquismo ¢ marcado
pela relagcao da crianca com a realidade, pois o que ¢ dominante numa
etapa ¢ determinada pelo tipo de atividade que ela desenvolve nesse
periodo. A cada gera¢ao observamos mudangas nas condic¢Oes historicas:
os jogos e brincadeiras mudam com o passar do tempo, assim como a
forma de comunicagao e o relacionamento entre as pessoas.

Na Atividade dominante da formacdo sistematica na escola, o
aluno comega a apropriagao dos conhecimentos cientificos, filoséficos e
artisticos produzidos pela humanidade, é um periodo de amplo
conhecimento e participa¢do ativa nas relagoes sociais. Em determinado
momento serdo necessarios novos conhecimentos, como a necessidade de
escolher uma profissao e fazer parte da atividade de trabalho, pois niao
pode haver existéncia social sem trabalho.

Partindo dos estudos de Leontiev (1978), podemos concluir que o
trabalho desenvolvido pelo professor nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental encontra-se na Atividade dominante de formacao
sistematica na escola “donde deriva a tarefa do ensino sistematizado de

conceitos, gragas ao qual se amplia o significado simbdlico do mundo, os
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alcances da andlise/sintese, das comparacoes e generalizacoes”
(MARTINS, 2016, p. 1578).

Saviani (2011) apresenta que o trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo, a humanidade que
foi produzida histérica e coletivamente pela humanidade. O presente autor
classifica a Atividade de ensino do professor na categoria de trabalho nao-
material, pois “Trata-se aqui da producao de ideias, conceitos, valores,
simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da
producao do saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a
cultura, isto é, o conjunto da produ¢ao humana” (SAVIANI, 2011, p. 12).

Na sociedade capitalista, o professor é um trabalhador como os
demais, entretanto, o produto do seu trabalho nio se objetiva em algo
fisico. O produto do trabalho do professor é a humanizacio e a
apropriagao dos saberes historicamente sistematizados pelos homens
(MARTINS, 2007). Assim, na Atividade de ensino ¢ necessaria a presenga
do professor e a presenca do aluno. “Ou seja, o ato de dar aula é
inseparavel da producao desse ato e de seu consumo. A aula ¢, pois,
produzida e consumida ao mesmo tempo (produzida pelo professor e
consumida pelos alunos)” (SAVIANI, 2011, p. 12).

Sendo a finalidade do trabalho do professor a agiao de ensinar,
durante o processo de escolarizagio “[...] a crianga, no trato com o0s
conceitos — conteudo do ensino -, tendera ao pensamento figurativo, mas
o professor e as tarefas propostas convocarao o pensamento abstrato, que
ainda nao se efetivou plenamente, mas que esta em vias de formagao”
(MARTINS, 2013, p. 1.578).

Em consonancia com Leontiev (1978), na Atividade dominante de
formacao sistematica na escola, o aluno deve ter dimensionado o conceito
como uma necessidade para apropriagao, pois tal conhecimento ¢é
importante para sua vivéncia nas relagdes sociais da sociedade que esta
inserido. “Seu motivo para aprender nasce de sua inser¢ao no meio social,

sem que necessariamente tome consciéncia sobre o que o faz agir”

(MOURA, 2017, p. 116).
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O professor é responsavel por proporcionar o acesso aos alunos
dos conhecimentos sistematizados, possibilitando o desenvolvimento dos
seus processos psicologicos superiores. Para isso, ¢ indispensavel que o
professor domine determinados conteudos para que possa transmiti-los
aos alunos, tendo a aprendizagem como resultado do ensino, pois “Se o
professor nio tem um dominio adequado do conhecimento a ser
transmitido, ele tera grande dificuldade em trabalhar com a formagio dos
conceitos cientificos e também com a zona de desenvolvimento proximo
do aluno” (FACCI, 2004, p. 244). Se os professores apresentam
dificuldade para realizar sua atividade docente de ensino de forma que
promova o desenvolvimento do aluno, corroboramos com Facci (2004,),
¢ porque nao sabem como fazé-lo, porque nem sempre foram ensinados.

A profissao de professor exige um constante processo de estudos
e aperfeicoamento profissional, considerando todos os avangos no ambito
da educacdo. Como aponta Facci (2004a, p. 244), “Se o professor nao se
apropriar desses conhecimentos, ele tera grande dificuldade em fazer de
seu trabalho docente atividade que se diferencie do espontaneismo que
caracteriza o cotidiano alienado da sociedade capitalista contemporanea”.
Assim, enfatizamos a importancia da formagio continuada para o
professor, pois é necessiria uma postura critica frente aos conteudos que
sao apropriados por ele e ensinados aos alunos.

As atividades escolares — no capitalismo - sdo subjugadas as
atividades conformadoras e operacionalizadores da for¢a de trabalho.
Para superar tal condi¢ao ¢ importante que o professor tenha consciéncia
do seu papel mediador na implantagao do ato educativo, visando o
desenvolvimento das atividades fundamentais ¢ a humanizacio dos
alunos. A educac¢io nio deve ser resumida a um treinamento técnico, sem
uma formagcao politico-pedagdgica (MARTINS, 2011).

De acordo com Martins (2011, p. 149), é preciso pensar a educagao
do educador, pois é o processo que desenvolve a personalidade do
homem, ou seja, “[...] a sua qualidade de agente da histéria que como
trabalhador e junto com os outros homens modificar intencionalmente as

condicoes exteriores, modificando-se a si mesmo”’.
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No préximo item, discutiremos a respeito da Atividade de ensino,
ou seja, compreendendo que o trabalho docente e a sua formagao inicial e
continuada ¢é relevante para a sua organizagao ¢ desenvolvimento. De
fato, a Atividade de ensino do professor esta diretamente relacionada a
Atividade de estudo do aluno, visto que ambas fazem parte da Atividade
dominante de formacio sistematica na escola. Dessa maneira, visando
compreender como a Atividade de estudo e Atividade de ensino na
Perspectiva Historico-cultural tem sido incorporada nas praticas
pedagogicas em sala de aula, realizamos uma revisao de literatura optamos
pela revisao integrativa.

1.3 Revisao integrativa sobre Atividade de estudo e Ativi-
dade de ensino

O desenvolvimento psiquico do homem ¢ resultado da
apropriagao de signos culturais, sendo papel da educacido escolar
promové-lo. Por meio da Atividade dominante de formagio sistematica
na escola — Atividade de estudo — o aluno terda a oportunidade de
apropriagao  dos  conhecimentos  historicamente  sistematizados,
promovendo, assim, a complexificacdo das suas funcles psiquicas
(MARTINS, 2016).

A Atividade de estudo é compreendida como a atividade principal
da crianca em idade escolar, promovendo o seu desenvolvimento humano
e formagdo do pensamento tedrico, conforme apresentado na Figura 05.
Asbahr (2016, p. 96) destaca que “A atividade de estudo se refere a
atividade guia do desenvolvimento na idade escolar, cuja caracteristica é
produzir a constituicdo de uma neoformacao psicologica essencial ao

processo de humanizagio, a formagao do pensamento tedrico”.
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Figura 5: Composi¢ao da Atividade de estudo.
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Asbahr (2016).

Conforme esquematizado, ¢ na “Atividade dominante de forma-
¢do sistematica na escola” que acontece a Atividade de estudo que é de-
senvolvida pelo aluno entre 0s 6 e os 10 anos. A Atividade de estudo acon-
tece na instituicao escolar e nem todas as a¢Oes realizadas cotidianamente
sao consideradas, mas somente aquelas cujo objeto é a formagao do pen-
samento tedrico que “[...] preconiza a ascensao do pensamento partindo
do abstrato ao concreto, ao contrario do pensamento empirico que apare-
cerd e se desenvolvera ao longo da vida cotidiana dos seres humanos in-
terdependente da instrugao escolar” (ANDRADE, 2020, p. 85).

Nem toda agdo realizada cotidianamente na escola pelos alunos —
como ler um texto, realizar exercicios de fixacao de conteudos, avaliagoes-
sao consideradas Atividades de estudo. Para que as agOes realizadas na
escola sejam consideradas Atividades de estudo, seus fins devem condizer
com os motivos, visando a formac¢ao do pensamento teérico (ASBAHR,
20106).

Segundo Asbahr (2016), o sentido principal da Atividade de estudo
consiste em a crianca dominar os conhecimentos cientificos, filosoficos e
artisticos produzidos historicamente pela humanidade. Em consonancia,
Martins (2016) destaca o papel da escola, sendo:
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Por conseguinte, ha que se afirmar a escola como /bcus privilegiado para a
transmissdao daquilo que realmente promove o desenvolvimento, cientes
de que o alcance do ensino dos conceitos cientificos nido se restringe
apenas aos conteidos que veiculam em si mesmos, haja vista que esse tipo
de ensino opera decisivamente na estrutura psiquica dos individuos
(MARTINS, 2016, p. 25).

Portanto, a Atividade de estudo ocorre especialmente na escola,
instituicao responsavel pela divulgacio da cultura humana elaborada
historicamente. Nessa atividade, o aluno vai se apropriar de novos
conhecimentos e desenvolver o pensamento teorico, sendo esse o objetivo
fundamental da atividade dominante desse periodo. Na escola, o aluno
também desenvolve um sistema de relagcbes com outras criancas e adultos
que a circundam, para além da comunicagdo pessoal com a famfilia
(ASBAHR, 2016).

A entrada na escola promove diversas mudangas na crianga, dentre
elas: a personalidade e a posi¢ao social do sujeito perante a sociedade.
“Uma das transformag¢des mais importantes refere-se a mudanga de sua
posicio social. F exigido que o estudante assuma novas obrigacdes,
organize seu trabalho de forma sistemadtica, assuma novos deveres e
direitos” (ASBAHR, 2016, p. 173). Assim, a escola passa a ser o centro da
vida das criancas.

Sobre a formagio da Atividade de estudo, é nesse periodo que
ocorre a formag¢ao dos motivos para o estudo. O interesse para entrar na
escola e aprender com pessoas adultas ela apresenta desde a pré-escola,
mas é necessario transformar a curiosidade da crianga em motivos para
aprendizagem (ASBAHR, 2016).

Asbahr (2016) explica que, inicialmente, os motivos que levam os
alunos a fazerem suas ligoes de casa e da escola sdo para poder brincar e
satisfazer a professora. No fim, o motivo passa a ser obter uma boa nota
ou aprender. Assim, de acordo com a inten¢ao da escola e da familia, o

42



aluno vai aprendendo motivos eficazes’ para o desenvolvimento do seu
pensamento teérico.

E na instituicio escolar - por meio do ensino - que o aluno ira
confrontar os conhecimentos espontaneos por meio dos conhecimentos
cientificos. E na assimilacio dos conhecimentos cientificos que ocorre a
construcao da imagem subjetiva da realidade objetiva. Martins (2010)
destaca que:

[..] os conceitos cientificos formam-se na tensdo problematizadora de
uma vasta gama de atividades que colocam o pensamento em curso. Dai
que o ensino de conceitos cientificos nao possa ser concebido como a¢des
isoladas, casuais no processo didatico, mas como expressao do préprio
processo de desenvolvimento psiquico da crianga articulado ao processo
de transmissio de conhecimentos (MARTINS, 2016, p. 24).

Com vistas a aproximarmos da Perspectiva Histérico-cultural em
relacdo a Atividade de estudo e a Atividade de ensino, particularmente
relacionadas as praticas pedagogicas em sala de aula, realizamos uma
revisao de literatura partindo da revisdo integrativa.

De acordo com Souza, Silva e Carvalho (2010, p. 102), “[...] a
revisdo integrativa emerge como uma metodologia que proporciona a
sintese do conhecimento e a incorporagao da aplicabilidade de resultados
de estudos significativos na pratica”. A revisao integrativa ¢ um método
amplo que permite incluir literatura tedrica, empirica e com abordagens
metodologicas quantitativa e qualitativa. Os critérios de inclusao e
exclusio sio definidos com base na pergunta que norteia a revisiao
(SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010).

O desenvolvimento de uma revisdo integrativa preconiza um

processo constituido de seis etapas, apresentadas na Figura 06.

9 Em sua obra, Leontiev (2021) apresenta dois tipos de motivos: Os motivos geradores de sentido
(motivos realmente eficazes) sdo os que conferem um sentido pessoal a atividade, estabelecendo
uma relacdo consciente entre os motivos da atividade e os fins das a¢des; e os motivos-estimulos
(apenas compreensiveis) que sio motivos externos a atividade do sujeito.
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Figura 6: Etapas da revisio integrativa.

| Elaboragéo da pergunta norteadora |

Apresentacéo Busca ou
da revisdo «l 5% ETAPA | | 22ETAPA |* amostragem

integrativa REVISAO na literatura
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resultados * - - * dados
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Analise critica dos
estudos incluidos

Fonte: Elaborado pela autora, a pattir de Souza, Silva e Carvalho (2010).

Iniciamos a revisao integrativa partindo da seguinte indagacao:
Como a Atividade de estudo e Atividade de ensino na Perspectiva
Histoérico-cultural tem sido incorporada nas praticas pedagdégicas
em sala de aula? Partindo dessa problematica, realizamos um
levantamento das produgdes dos udltimos dez anos (2011-2021),
priorizando os artigos da plataforma Periédicos da CAPES e da Revista
Obutchénie. A escolha deste foi por ser um periddico cientifico que aborda
sobre Didatica e Psicologia Pedagdgica, tendo como fundamentos
epistemolégicos e metodologicos de ensino a Perspectiva Materialista
Dialética e a Teoria Histérico-cultural, seguindo os critérios descritos no
Quadro 02.

Quadro 1: Busca ou amostragem na literatura.

PALAVRAS-CHAVE: Atividade de estudo AND Atividade de ensino AND Teoria
Histérico-cultural.

CRITERIOS DE INCLUSAO: Artigos revisados por pares, escritos em lingua por-

tuguesa e resumos, de acordo com a problematica.
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CRITERIOS DE EXCLUSAO: Artigos que nio foram revisados por pares; escritos
em lingua estrangeira — priorizar produgdes escritas em lingua portuguesa e por pes-
quisadores brasileiros - e resumos que nio estio de acordo com a problematica.

PLATAFORMAS ARTIGOS EN- | ARTIGOS SELE-
CONTRADOS CIONADOS
Periddicos da CAPES 92 10
Revista Obutchénie 22 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Ap6s o levantamento das produgdes nas plataformas, conforme
os critérios apresentados anteriormente, foram selecionados 15 artigos por
meio do resumo, para posterior realizacdo da leitura na integra. Desse

levantamento, foi possivel mapear os seguintes artigos:

Quadro 2: Artigos que abordam a Atividade de estudo e Atividade de
ensino na Teoria Histérico-cultural selecionados na plataforma Periédi-

cos da CAPES.

Artigos relacionados Autores Ano
Professores de Matematica em Atividade de Vanessa Dias Moretti; 2011
Ensino: Contribuicbes da Perspectiva Hist6- | Manoel Oriosvaldo de
rico-Cultural para a formacio docente. Moura
Ensino por problemas: uma abordagem para | Raquel Aparecida Marra 2012
o desenvolvimento do aluno. da Madeira Freitas
Aprendizagem da docéncia em Atividade de | Vanessa Dias Moretti 2014

ensino no clube de matematica.

O Movimento de Formacao Docente no Anematri Roesler Luersen | 2014
Ensino de Geometria nos Anos Iniciais. Vieira Lopes; Halana Gar-

cez Borowsky Vaz

Interacio entre Didatica e Teoria Histérico- | Marta Sueli de Faria 2015
Cultural. Storni
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Produgio de sentido para a linguagem escrita | Andreia Maria Cavami- 2015
e formacio da atitude leitora/autora. nami Lugle; Suely Amaral

Mello
A Teoria Histérico-Cultural e a Historia Thais Borella; Rosane Mi- | 2015
Oral: Pressupostos Tedrico Metodolégicos chelli de Castro; Cleber
para uma proposta de formacido continuada | Barbosa da Silva Clarindo
de professores.
Apropriacdo de conhecimentos matematicos | Anelisa Kisielewski Este- | 2015
em um processo de formagao continuada. ves; Neusa Maria Mar-

ques de Souza
Ensinar e aprender o conceito de nimero Anemari Roesler Luersen | 2019
nos anos iniciais: o clube de matematica. Vieira Lopes ¢t al
A multiplicacdo e o ensino: um estudo a par- | Maria Luiza Evangelista 2021

tir das proposicoes de Davydov.

Gil; Luciana Figueiredo
Lacanallo Arrais

Fonte: Mapeamento elaborado pela autora.

Quadro 3: Artigos que abordam a atividade de estudo e Atividade de en-

sino na Teoria Historico-cultural selecionados na Revista Obutchénie.

Artigos relacionados Autores Ano

A contribuicdo da Situacdo Desencadeadora | Janaina Damasco Umbe- | 2020
de Aprendizagem no processo de significa- lino; Larissa Riboli
¢io a partir de um género discursivo.
Atividade de estudo e organizacio do traba- | Marta Sueli de Faria 2021
lho docente. Sforni; Giselma Cecilia

Serconek; Maria Sandre-

ana Salvador da Silva Li-

zz1
Contribuices da atividade de estudo para o | Erika Christina Kohle; 2021

desenvolvimento da autoria nos escolares.

Stela Miller
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A atividade de estudo na producio do co- Olavo Pereira Soates 2021
nhecimento histérico escolar.

Por que ¢é necessario comegar a atividade de | Armando Marino Filho 2021
estudo pela via do pensamento teérico?

Fonte: Mapeamento elaborado pela autora.

Ao buscar pelos entendimentos que os autores apresentam sobre
as praticas pedagogicas, especificamente na Atividade de Ensino e
Atividade de Estudo fundamentada na Teoria Histérico-cultural, foi
possivel evidenciar as proposi¢des descritas a seguit.

Em sua pesquisa, Sforni (2015) procura investigar, compreender e
produzir conhecimentos sobre a organizacao de ensino, apresentando
uma sintese sobre os principios didaticos e sobre as agdes docentes que se
mostram favoraveis no processo de aprendizagem. “Nosso pressuposto é
o de que a educagio, em sentido amplo, é o processo de humanizagio
caracterizado pela apropriagao dos bens culturais produzidos pela
humanidade no decorrer da histéria” (SFORNI, 2015, p. 376).

Ao almejar a valorizagdo do contetddo escolar, surge o desafio de
criar modos para torna-lo acessivel a todos e, para tal, sio necessarios
procedimentos didaticos direcionados a apropriagao dos conhecimentos.
O trabalho apresenta que ha pouca producio académica brasileira que
aborda sobre aprendizagem e organizagao didatica da Atividade de ensino.
Como a escola tem a func¢io de socializagao do conhecimento produzido
historicamente pela humanidade, ter dominio dos conteudos e dos meios
de apropriacao pelos alunos ¢é necessario para o professor, sendo a
Didatica a disciplina responsavel por tal formagao.

Sforni (2015) destaca que “[...] tdo importante quanto a clareza
sobre o que se deseja produzir (o tipo de aprendizagem almejada) é o
dominio dos meios que tornam possivel essa produ¢ao”. Assim:

[..] ndo basta ao professor concordar com pressupostos vigotskianos de
que o papel da escola é a humanizacdo dos sujeitos, de que o conteido

escolar é importante para essa finalidade ou de que é sua funcio mediar
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esses conhecimentos; ¢ necessirio também que ele domine os
instrumentos necessarios para fazé-lo (SFORNI, 2015, p. 278-279).

A pesquisadora utilizou como procedimento metodolégico o
experimento didatico que consiste em o pesquisador planejar atividades
de ensino voltadas para pesquisa. “Na analise, a aten¢ao do pesquisador
volta-se tanto para os dados do ensino quanto para os da aprendizagem,
ja que a intencdo ¢é identificar o efeito da interagdo entre esses dois
processos” (SFORNI, 2015, p. 381). A pesquisadora teve como objetivo
identificar alguns principios da Teoria Histérico-Cultural que possam
orientar os professores durante o planejamento, durante a execugao e
avaliacdo do processo de ensino.

No segundo estudo, Moretti e Moura (2010) pontuam que
investigar sobre formagao de professores ¢ um constante desafio nas
diversas areas de conhecimento. O seu trabalho teve como objeto a
formacdo de professores de Matematica, buscando investigar as
contribuicoes da perspectiva histérico-cultural para esse processo de
formacao. Teve como fundamentacao tedrica as contribuicbes da
Psicologia Histérico-Cultural, em particular, da Teoria da Atividade
proposta por Alexei N. Leontiev. A pesquisa de campo constituiu em uma
formacdo continuada de 18 professores que elaboraram propostas de
ensino que foram discutidas coletivamente.

O conceito de atividade humana ¢é definido pelos autores como
articulagao de atos que sao determinados pela intervengao da consciéncia.
De acordo com os autores, “[...] a atividade humana, essencialmente, ¢é
movida por uma intencionalidade que busca responder a satisfagao das
necessidades que se impoe a0 homem em sua relagdo com a natureza”
(MORETTIL MOURA, 2010, p. 438). Os autores destacam que “[...] um
sujeito encontra-se em atividade quando o objetivo de sua agdo coincide
com o motivo de sua atividade” (MORETTIL; MOURA, 2010, p. 439).

Moretti e Moura (2010) apontam que atividade pressupoe uma
dimensao pratica e tedrica e encontramos na dimensao tedrica 0 motivo,
o objetivo, o plano de agdes e a escolha dos instrumentos. Enquanto na
dimensao pratica temos as agdes, as operagdes e o objeto da atividade. O
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sujeito s6 é conhecedor do objeto pela atividade tedrico-pratica, assim, o
processo de ensino a partir da teoria da atividade contribui para produgao
coletiva de uma educagao humanizadora, ou seja, o conceito de atividade
permite “[...] a0 sujeito professor a reflexdo e ag¢ao sobre o seu objeto de
trabalho, buscando objetiva-lo na materialidade escolar, tendo como
motivo primeiro a humanizagdo dos sujeitos envolvidos no processo
educativo dentro da escola” (MORETTI; MOURA, 2010, p. 441).

Os pesquisadores concluiram que houve mudangas na Atividade
de ensino ‘a medida que o significado do trabalho coincidiu com o sentido
atribuido pelo professor. “Assim, nesse processo de formagao, o professor
viu-se diante da necessidade de reorganizar suas agoes e o fez por meio de
apropriagdes das formas coletivas de realizacao da atividade de ensino”
(MORETTL MOURA, 2010, p. 444).

Na mesma direcao, Moretti (2014) discute sobre a formagao
docente como fator determinante da qualidade de ensino e aprendizado
dos alunos em diferentes niveis de ensino. Assim, a pesquisadora teve
como “[...] objetivo investigar a aprendizagem de elementos da docéncia
em Matematica em estudantes do curso de Pedagogia que participaram do
Clube de Matematica de uma universidade publica paulista durante o
segundo semestre de 20117 (2014, p. 512). Ao decorrer do trabalho, a
autora destaca que o motivo e o objeto devem coincidir, sendo que a
transformacao dos motivos da atividade s6 ocorre quando ha uma nova
atribuicao de sentido pessoal pelo sujeito.

Moretti (2011) apresenta o desenvolvimento das agoes realizadas
pelo Clube da Matematica que ofereceram uma atividade curricular nao
obrigatéria para académicos de Pedagogia. Durante as aulas no Clube de
Matematica, os académicos estudavam a relacdo entre teoria e pratica na
Atividade de ensino, com base na Teoria Historico-Cultural.
Compreendendo a importancia do brincar para o desenvolvimento das
criancgas, os académicos de Pedagogia desenvolveram jogos matematicos.
A coleta e analise de dados foi feita por meio de portfélio reflexivo.
Moretti (2014, p. 516) conclui que “Mais do que o discurso tedrico sobre
as dificuldades cotidianas do professor, as demandas criadas pelo Clube
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permitiram as estudantes compreenderem o impacto de tais condigdes -
ou auséncia delas — na atividade docente”.

No artigo “Enusino por problemas: uma abordagem para o desenvolvimento
do aluno”, escrito por motivagdes profissionais, descritivo, o procedimento
de coleta de dados foi levantamento bibliografico e a questao
interdisciplinar é apresentada como necessidade. Freitas (2012) discute em
sua pesquisa o ensino por meio de problemas, apresentando uma
explicagdo tedrica e metodologica na perspectiva Historico-cultural. O
estudo teve como objetivo apresentar trés abordagens de ensino por meio
de problemas, realgando as vantagens da proposta fundamentada no
ensino desenvolvimental. Tal abordagem realca a formagdo do
pensamento  tedrico-cientifico do aluno e contribui com o
desenvolvimento das suas capacidades intelectuais.

O ensino desenvolvimental fundamentado na Teoria Historico-
cultural tem como “Uma de suas grandes contribui¢des para a educagao e
o ensino foi a explicagdo do modo como se constituem os fendmenos
psicolégicos humanos a partir de sua complexidade e de sua origem
processual enraizada nas relagdes sociais”. Tal teoria explica que o
desenvolvimento dos seres humanos ocorre na apropriacio “[..] da
cultura, por meio da comunicagao e da linguagem, mediante participacao
nas multiplas atividades humanas, nas relagdes sociais, na vida social, nos
contextos socioculturais” (FREITAS, 2012, p. 411).

A autora estabelece uma relagdo entre significado e sentido na
Atividade de ensino e na Atividade de aprendizagem. Sendo o significado
construido historicamente nas relagdes sociais, sua apropriagao pelos seres
humanos acontece na atividade de aprendizagem. Para tal, é necessario
que o aluno apresente um sentido pessoal: “[..] na atividade de
aprendizagem, o desejo ¢ imprescindivel, devendo estar associado a
necessidade de aprender e ao motivo da aprendizagem (o motivo deve
corresponder ao proprio objeto da aprendizagem)” (FREITAS, 2012, p.
413).

O artigo “O Movimento de Formagao Docente no Ensino de Geometria nos
Anos Iniciais”, escrito por motivagoes profissionais, explicativo, apresenta

um estudo que foi desenvolvido por meio de uma pesquisa de campo e a
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interdisciplinaridade esta relacionada a necessidade de articulagao entre as
areas de conhecimento para formagao critica dos sujeitos.

Lopes e Vaz (2014) tiveram como objetivo discutir a formagao de
professores que ensinam matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, buscando organizar uma Atividade Orientadora de Ensino
de Geometria. Para isso, foi organizado um grupo do qual participaram
quatro professoras que planejaram, desenvolveram e avaliaram uma
proposta de ensino de matematica. Partindo dos pressupostos da Teoria
da Atividade de Leontiev e considerando a Atividade de ensino do
professor de promover o desenvolvimento do pensamento tedrico dos
estudantes, Moura propoe a Atividade Orientadora de Ensino
“considerada como base tedérico-metodolégica para a organizag¢ao do
professor” (LOPES; VAZ, 2014, p. 1005).

A pesquisa possibilitou concluir que o conhecimento matematico
das professoras teve influéncia direta no ensino, tanto que no
planejamento inicial nao tiveram uma clara compreensao da proposta,
sendo necessario refletir sobre a pratica e reformular o planejamento. As
autoras destacam que oferecer um espaco de formagao continuada para os
professores, como ¢ o caso do Clube de Matematica, tem sido promissor
na perspectiva da formacao dos sujeitos envolvidos (LOPES; VAZ, 2014,
p. 2014).

O artigo “Produgio de sentido para a linguagem escrita e formagio da atitude
leitora/ antora”, esctito por motivagdes académicas, exploratorio e
explicativo, refere-se a uma pesquisa de campo e documental. Lugle e
Mello (2015) discutem o sentido que as criangas atribuem a linguagem
escrita na escola, fundamentadas na perspectiva da Teoria da Atividade de
Alexis Leontiev, que defende a necessidade do sentido de a escrita
coincidir com a func¢do social como condi¢do para apropriagao da
linguagem. A partir de situacOes da linguagem escrita vivenciadas na
formacdo continuada de professores de escolas publicas de Educacio
Infantil em municipios do Estado de Sao Paulo e situa¢des envolvendo
linguagem escrita observadas numa escola de Ensino Fundamental do
Estado do Parana, as autoras refletem sobre as praticas de formacao de

leitores e leitoras.
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O artigo aponta que pesquisas recentes revelam que as praticas de
linguagem escrita estao distantes da concepgao histérico-cultural, tanto na
Educagio Infantil como no Ensino Fundamental. “Nessa direcio,
necessitamos de atividades que permitam as criangas pensar, refletir,
levantar hipéteses sobre o que estao lendo e escrevendo” (LUGLE;
MELLO, 2015, p. 190).

O artigo “A Teoria Histdrico-cultural e a historia oral: pressupostos tedrico-
metodoldgicos para uma proposta de formagao continuada de professores”, escrito por
motivagoes profissionais e académicas, descritivo, pesquisa de campo,
sendo a interdisciplinaridade apresentada como necessidade.

Borella, Castro e Clarindo (2015) apresentam uma proposta de
formagao continuada de professores, na perspectiva da Teoria Historico-
cultural, baseada na andlise das praticas pedagogicas realizadas em sala de
aula “[...] tendo em vista as possibilidades de melhoria do processo de
ensino desses professores e de aprendizagem de seus alunos” (BORELLA;
CASTRO; CLARINDO, 2015, p. 69). Os autores desenvolveram um
projeto de extensao de 2006 a 2008 denominado “Processos formativos
pela via da narrativa: potencializando a condi¢ao e a¢ao dos sujeitos em
formagao docente inicial e continuada”, que obteve apoio do Nucleo de
Ensino da FFC-Unesp/Matrilia.

O projeto visou analisar a atividade docente com base nas praticas
pedagdgicas, valorizando as narrativas dos sujeitos envolvidos. Dessa
maneira, foram convidados professores de escolas publicas (Educagio
Infantil e Ensino Fundamental) da regiao de Matilia/SP. “Esses
professores foram convidados a sistematizarem coletivamente o
conhecimento acerca dos processos educativos que ocorrem nas escolas
que lecionam, e a proporem agdes para O aprimoramento desses
processos” (BORELLA; CASTRO; CLARINDO, 2015, p. 706).

No artigo “A multiplicacio e o ensino: um estudo a partir das proposicoes
de Davydov”, escrito por motivagdes académicas, pesquisa bibliografica,
exploratoria, tendo como procedimento a pesquisa bibliografica, a
interdisciplinaridade circunda o trabalho devido a necessidade de

delimitagdo do objeto para investigagao.
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Gil e Arrais (2021) discutem o processo de ensino da
multiplica¢do, tendo como principios os pressupostos da Teoria
Histérico-Cultural na busca de principios que auxiliem a ensinar a
multiplicagdo nos anos iniciais de escolariza¢ao. As autoras concluiram
que o ensino deve contribuir para o desenvolvimento do pensamento
tedrico e pratico, proporcionando a execucao de tarefas e a¢Oes que na
atividade de estudo tenham sentido para o aluno. A linguagem é um
sistema constituido de sighos muito importantes para os seres humanos:
“Enquanto linguagem, a matematica auxilia as pessoas a solucionarem
problemas, promoverem relagdes, comunicarem-se entre si e controlarem
quantidades” (GIL; ARRAIS, 2021, p. 78).

As pesquisadoras concluem que “a multiplicagdo é um conceito
fundamental da matematica, que ainda é ensinado de forma empirica nas
escolas, o que faz com que a aprendizagem se torne limitada e baseada
apenas na repeticao ¢ na memorizacio de dados numéricos” (GIL;
ARRAIS, 2021, p. 83).

No artigo “Apropriacao de conhecimentos matematicos em um processo de
formagao continuada”, escrito por motivagoes académicas, exploratoria,
tendo como procedimento a pesquisa bibliografica e de campo, a
interdisciplinaridade estd presente como necessidade, uma vez que se
encontra na perspectiva historico-cultural.

O trabalho tem como objetivo refletir sobre a necessidade de
apropria¢ao de conhecimentos matematicos por um grupo de professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com base na Teoria da
Atividade. “A atividade de ensino é a esséncia do trabalho docente, o que
demanda modos de organizar esse ensino para o desempenho de sua
funcao” (ESTEVES; SOUZA, 2015, p. 85). Durante a formagao
continuada, foram realizados momentos de discussdes sobtre os
conhecimentos matematicos, analise das praticas pedagdgicas dos sujeitos
da pesquisa, planejamento das atividades de ensino, além da troca de
experiéncias.

As pesquisadoras concluem que,

Se almejamos uma escola que tenha como fungdo a socializagio do

conhecimento cientifico, ¢ fundamental que a formacio dos professores
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também tenha como referéncia a apropriacdo desses conhecimentos, de
modo a contribuir para o desenvolvimento das maximas capacidades
humanas dos proprios professores, o que se refletitd em seu trabalho
docente (ESTEVES; SOUZA, 2015, p. 97).

Lopes ¢t al. (2019), no artigo “Ensinar e aprender o conceito de niimero
nos anos iniciais: o clube de matematica”, apresenta uma pesquisa bibliografica
e de campo, exploratoria e descritiva, escrita por motivagdes académicas e
profissionais.

As autoras buscaram analisar possibilidades e desafios de ensinar
e aprender Matematica nos anos iniciais, na perspectiva do Clube de
Matematica. O trabalho mencionado acima apoia-se na Teoria Historico-
Cultural proposta por Vigostki, na Teoria da Atividade apresentada por
Leontiev e na Atividade Orientadora de Ensino sugerida por Moura. A
apropriagdo dos conhecimentos matematicos contribui para o
desenvolvimento dos seres humanos, sendo a educagio escolar
indispensavel para tal processo, devendo o professor “criar condi¢des para
que a aprendizagem se consolide como possibilidade de proporcionar ao
aluno uma visio da matematica para além de algoritmos e regras
preestabelecidas [...]” (LOPES ez al., 2019, p. 653).

O artigo “Atwidade de estudo e organizacao do trabalho docente” é
resultado de uma pesquisa bibliografica, desenvolvida por motivacoes
académicas, sendo seu objetivo explicativo, pois visa “refletir acerca da
atividade de estudo como fundamento para a organizacio do ensino”
(SFORNIL SERCONEK; LIZZI, 2021, p. 613).

De acordo com a Teoria Histérico-cultural, a atividade de estudo
¢ responsavel por importantes mudangas nos processos psiquicos e na
formagdo da personalidade, sendo o trabalho do professor fundamental
para tal evolugio. E por meio da atividade de estudo que os
conhecimentos produzidos pela humanidade (cultura) sao apropriados
pelos alunos, possibilitando a interag¢ao do sujeito com a sociedade. “Esse
processo de apropriacao da cultura tem inicio nos primeiros momentos de
vida da crianga, seguindo ao longo de toda sua existéncia. As atividades
por meio das quais essa cultura é apropriada alteram-se durante os
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diferentes periodos da vida” (SFORNI; SERCONEK; LIZZI, 2021, p.
614).

Sforni, Serconek e Lizzi (2021, p. 625) apontam que o “|..]
professor pode organizar uma série de tarefas nas quais os estudantes
sintam-se desafiados a encontrar solugao para uma situagao problema cuja
resposta requeira o conceito cientifico, objeto de estudo”.

O artigo “A atividade de estudo na produgao do conbecimento historico
escolar” é resultado de uma pesquisa bibliografica, desenvolvida por
motivagdes profissionais, seu objetivo é exploratorio, pois visa “propor
uma metodologia de ensino que contribua para melhorias qualitativas nos
processos de ensino-aprendizagem da histéria escolar” (SOARES, 2021,
p. 727).

Soares (2021) em seu artigo apresenta como desafio conseguir
transformar o conhecimento histérico em uma necessidade para os
estudantes do Ensino Fundamental II ¢ Ensino Médio.

Durante a atividade de ensino, é importante o professor oferecer
tarefas que vao contribuir para o desenvolvimento do aluno. O ensino por
meio de memorizagao apresenta indicios de que nao é o método mais
adequado para formacio de conceitos, pois os conhecimentos apropriados
necessitam apresentar motivos para seu aprendizado. Ou seja, “As tarefas
de estudo devem motivar os estudantes no processo de produgio do
conhecimento” (SOARES, 2021, p. 731). Em concordancia com a Teoria
da Atividade de Leontiev, é “[...] possivel desenvolver tarefas de estudo
que possibilitem a incorporagao do motivo da atividade, que é a produgao
do conhecimento” (SOARES, 2021, p. 732).

O artigo A contribuicao da Sitnacao Desencadeadora de Aprendizagem no
processo de significacao a partir de um género discursivo”, escrito por motivagdes
académicas, de carater exploratério, ¢ resultado de uma pesquisa
bibliografica que teve como objetivo “identificar como se explicita o
processo de significacao das a¢des da atividade de ensino por meio do
genero discursivo ‘manual de instru¢oes™ (UMBELINO; RIBOLI, 2020,
p. 530).

Os autores desenvolveram um experimento didatico-formativo,

utilizando uma historia virtual e um jogo com alunos do 4° ano dos Anos
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Iniciais do Ensino Fundamental em Francisco Beltrido. O experimento foi
desenvolvido na disciplina de Lingua Portuguesa, sendo a Atividade
Orientadora de Ensino (AOE) uma possibilidade para o aprendizado
fundamentado na Teoria Historico-cultural. A AOE busca propor aos
estudantes a resolucao de situa¢Oes problemas reais, transformando o
psiquismo dos sujeitos (UMBELINO; RIBOLI, 2020).

O artigo “Contribuicoes da atividade de estudo para o desenvolvimento da
antoria nos escolares”, escrito por motivacoes académicas, de carater
exploratério, é resultado de uma pesquisa de campo e documental e tem
como coleta de dados a entrevista e o diario pessoal dos alunos. O artigo
teve como objetivo apresentar os resultados de um experimento didatico-
formativo realizado com criangas de terceiro, quarto e quinto anos do
Ensino Fundamental de um projeto de recuperagio e reforco de uma
escola da rede estadual de ensino de um municipio do estado de Sao Paulo.

O experimento de Kohle e Miller (2021) durou trés meses e meio
e desenvolveram uma situacao de criacao de escrita de enunciados
realizada por meio de atividade de estudo.

O desenvolvimento dessa atividade objetivou que as criangas se
apropriassem do conceito diatio pessoal como um género de enunciado,
por meio de analise, reflexdo e planificagdo mental, desenvolvendo, nessa
trajetéria, em sua forma ainda incipiente, o pensamento tedrico, a
criatividade, a autonomia no pensar e no agir, resultando em sua
capacidade para produzir seus enunciados de forma autoral (KOHLE;
MILLER, 2021, p. 748).

A escrita do diario pessoal possibilitou aos alunos relatarem seus
segredos, desejos, medos, suas projecbes para semana e para cada dia.
Primeiro, os alunos compreenderam a fungao social do género discursivo
estudado, realizaram a leitura de obras e, por ultimo, realizaram a escrita.
“O experimento revelou que as criangas se interessam por participar das
discussdes realizadas pelo coletivo da sala, engajam-se na tarefa de estudo
realizando as acOes previstas para sua resolugdo, sentem-se motivadas
quando veem um sentido vital para sua atividade [..]” (KOHLE;
MILLER, 2021, p. 768).
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O artigo “Por que ¢ necessdrio comegar a atividade de estudo pela via do
pensamento  tedrico?”, escrito por motivagoes académicas, tem como
metodologia a pesquisa bibliografica, de carater descritivo, cujo objetivo é
“demonstrar o valor do pensamento tedrico para o desenvolvimento da
personalidade do estudante”, partindo da “discussao sobre a importancia
de iniciar-se a atividade de estudo como atividade do pensamento teérico”
(FILHO, 2021, p. 675). E na atividade de estudo que o estudante vai se
apropriar da forma mais avancada dos conhecimentos histéricos
produzidos pela humanidade, sendo tal atividade importante para o
desenvolvimento da personalidade de cada sujeito.

Aliberdade para pensar com autonomia se constitui, entdo, como produto
fundamental da atividade de estudo, que ndo ¢é a aquisicio de
conhecimentos particulares, mas a capacidade de pensar sobre os
conhecimentos de uma forma especial que permite ao estudante ser critico
do conhecimento proposto a ele pelo sistema escolar, por exemplo
(FILHO, 2021, p. 683).

O lugar que o estudante ocupa nas relagdes sociais é importante
para sua participacdo no grupo e nas atividades, elevando o seu valor
pessoal: “[..] a atividade de estudo mediada por determinadas
particularidades previstas pelo professor pode, no ensino do uso dos
meios e instrumentos de realizagdo operacional das tarefas de estudo,
viabilizar a formacdo de sentido pessoal para os estudantes” (FILHO,
2021, p. 6806).

Os artigos selecionados levam-nos a refletir sobre a pertinéncia da
realizagdo de estudos de levantamento e mapeamento da produgio
académica, que tragam panoramas sobre a Atividade de Ensino e
Atividade de Estudo que coadunam com a Teoria Histérico-cultural, com
vista a acompanhar o avango dessa perspectiva na pratica docente.

Mediante o exposto, compreendemos a relevancia de trazer para
pratica docente os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, tendo em
vista que essa orientagio concebe a educagio como apropriagio do
conhecimento cientifico, cultural e histérico produzido pela humanidade,

com vista a desenvolver as capacidades humanas e proporcionar uma
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formagao humanizadora e emancipatéria para os sujeitos, tornando-os
atuantes na sociedade.

Das leituras dos artigos mapeados, evidenciamos que a motivagao
epistemolégica presente nas literaturas é a Teoria Critica, mais
especificamente a Teoria histérico-cultural, que tem suas origens nos
estudos do psicélogo Russo Lev Semenovitch Vygotsky (1896-1934), que
estabelece énfase de estudo no desenvolvimento e na aprendizagem da
crianga. Os estudos de Vygotsky se fundamentam no Materialismo
Historico-dialético de Marx.

Nas discussoes dos artigos, os pesquisadores abordam que parte
dos bens culturais sio apropriados por meio da participagao do sujeito no
mundo e a outra parte é o conhecimento teérico que se adquire nas
institui¢oes de ensino. Também, que a Teoria da atividade contribui para
produgao coletiva de uma educagao humanizadora.

Os 15 artigos citados na revisao de literatura abordam a Atividade
de ensino e Atividade de estudo na Perspectiva Historico-Cultural em
diferentes areas do conhecimento, sendo: 3 artigos relacionados a
Didatica, 7 artigos relacionados a Matematica, 4 relacionados a Lingua
Portuguesa e 1 relacionado ao ensino de Historia. Considerando que o
conhecimento ocorre nas relagdes sociais entre os sujeitos que fazem parte
de uma sociedade, a interdisciplinaridade esta presente como necessidade
em todos os artigos citados, pois “[...] o processo de conhecimento nos
impoe a delimitagio de determinado problema isto nio significa que
tenhamos que abandonar as multiplas determinagdes que o constituem”
(FRIGOTTO, 2008, p. 44).

A Revisao sistematica possibilitou compreender como estao sendo
desenvolvidas as praticas pedagogicas — fundamentadas na Perspectiva
Historico-cultural - pelos professores na Atividade de ensino e sendo
apropriadas pelos alunos na Atividade de estudo. Nessa perspectiva, o
professor, enquanto sujeito da Atividade de ensino, deve propotrcionar
tarefas que vdo contribuir para o desenvolvimento do aluno e na
apropriacao dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos
produzidos pela humanidade, assim, as tarefas devem apresentar motivos
para seu aprendizado.
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Apbs o levantamento e descricio dos trabalhos cientificos
realizados por pesquisadores sobre Atividade de ensino e Atividade de
estudo, buscamos trazer autores como Asbahr (2016); Bernardes (2009);
Leontiev (1978) e Martins (2007) para aprofundar a discussao. No tocante
ao processo de formacao da Atividade de estudo, Asbahr (2016) destaca

que

[..] o papel do professor é central, pois é ele quem organiza as tarefas de
estudo e ajuda os estudantes na realizacdo das acGes de estudo, controle e
avaliacdo. Dessa maneira, o professor paulatinamente cria situacées que
proporcionem aos estudantes a autonomia na resolucio e proposicao das
tarefas de estudo e a formacio da capacidade de estudar (ASBAHR, 2016,
p- 180).

Ao organizar tarefas de estudo, o professor esta cumprindo com a
finalidade da escola, que ¢é organizar o ensino de modo que promova o
desenvolvimento dos estudantes, levando-os a formagao do pensamento
conceitual que ocorre num processo orientado, organizado e sistematico.
Portanto, a escola deve ensinar os estudantes a pensarem teoricamente
(ASBAHR, 2016).

Destacamos que nao ¢ qualquer tarefa de estudo que proporciona
a formacao do pensamento tedrico dos estudantes, é indispensavel que
essa seja planejada e organizada pelo docente com o referido objetivo, pois
“a atividade de ensino do professor e a atividade de estudo dos educandos
devem constituir-se como unidade dialética” (ASBAHR, 2016, p. 187).
Tais atividades se formam como “[..] unidade dialética porque tém
motivos correspondentes: a humanizacao dos individuos na relagio com
o género humano” (ASBAHR, 2016, p. 188).

O professor na Atividade de ensino tem a fun¢ao de organizar
acoes que possibilitem aos sujeitos o acesso aos conhecimentos
elaborados socio-historicamente pela humanidade, tendo como finalidade
a humanizagao dos individuos por meio da aprendizagem. O trabalho do
professor no contexto escolar deve ser direcionado a um fim, pela
pertinéncia histérica da constituicdo humana e pela formagio da
consciéncia critica dos estudantes. “A consciéncia dos fins da educacio
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escolar determina os meios pelos quais a acdo pedagogica ¢é realizada, ou
seja, determina a atividade pedagdgica a ser realizada na escola”
(BERNARDES, 2009, p. 238).

Sendo a escola a institui¢ao social responsavel pela propaga¢ao do
saber historicamente acumulado, a significagao social da atividade do
professor é “|...] proporcionar condi¢ces de ensino que possibilitem aos
estudantes engajarem-se em atividades de aprendizagem, garantindo-lhes
a apropriagdo do conhecimento niao cotidiano” (BERNARDES, p. 238).
O professor deve criar condigbes para que os alunos se apropriem do
conhecimento elaborado e devem também propiciar situagdes que
contribuiram para o desenvolvimento psiquico.

Bernardes (2009) destaca o sentido pessoal da Atividade de ensino
e da Atividade de aprendizagem como:

No caso da atividade de ensino, o motivo é determinado pela necessidade
de o educador ensinar o conhecimento tedrico-cientifico elaborado sécio-
historicamente, promovendo a humanizacio e a transformacio dos
estudantes por meio de agbes conscientes e intencionais definidas na
organizacio do ensino. Na atividade de aprendizagem, o motivo ¢ definido
pela necessidade de o estudante se apropriar do conhecimento socio-
histérica, tornando-se herdeiro da cultura, humanizando-se. Tanto na
atividade de ensino quanto na atividade de aprendizagem, o motivo ¢ o
objetivo correspondem a necessidade de humanizacio dos individuos na
relagdo com o género humano (BERNARDES, 2009, p. 239).

Leontiev (1978) apresenta a ruptura entre o significado social e o
sentido pessoal nas atividades desenvolvidas pelos humanos, afirma que
quando o significado social ndo corresponde com o sentido pessoal das
acoes, esta se assume como uma atividade alienada.

Na sociedade capitalista contemporanea, a correlacdo entre o sentido e a
significacdo das a¢bes nas atividades humanas em geral é fragmentada,
uma vez que, pelas condigbes postas no processo de alienagdo, os
individuos raramente se apropriam das significa¢des elaboradas no
processo socio-histérica de constituicio do género humano. Além disso,
o sentido que as acGes tém para os individuos é determinado pelos seus

interesses pessoais, desconectados das necessidades e relagdes sociais
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produzidas pela coletividade a que pertencem (BERNARDES, 2009, p.
241).

Para que a Atividade de ensino desenvolvida pelo professor nao
seja uma atividade alienada, é necessario que a finalidade seja o
desenvolvimento psiquico dos alunos e a formagio teérica. Com isso, as
acoes e operagoes realizadas pelo professor na defini¢ao dos conteidos
requerem atengao nao somente aos conhecimentos atuais ou a apropriagao
de técnicas para uso imediato de determinado conteido, mas é necessario
um resgate também dos processos histéricos na elaboragiao dos conceitos
teoricos-cientificos (BERNARDES, 2009).

Com relagao a alienacdo na atividade educativa do professor,
Martins (2007) destaca que:

Se a atividade educativa se circunscreve as atividades conformadoras e
operacionalizadores da forca de trabalho, se o saber sistematizado possui
para o educador simplesmente valor de troca, a educagao fica resumida a
um treinamento técnico, despida, portanto, da dimensdo politico-
pedagogico que por natureza deveria dispor. Esvaziado do valor de uso,
tanto os conhecimentos quanto o préprio trabalho educativo nio
instrumentalizam o educador para valorar, escolher, decidir intervir e,
assim, transcender uma relacio pragmadtica para com a educagio

(MARTINS, 2007, p. 149).

Para superar tal condi¢io de alienacdo, o professor precisa
estabelecer uma relagao consciente com o conhecimento e com sua pratica
docente, visando a superacao da tensao entre valor de uso e valor de troca
na sua Atividade de ensino. F necessario ter consciéncia sobre a natureza
inacabada, histérica e dos homens para que a educagao seja efetivamente
humanizadora (MARTINS, 2007).

As agoes e operagoes realizadas pelo professor na instituicao
escolar sio amparadas legalmente pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei 9394/96), que define e regulatiza a organizacao da
educacio brasileira com base na Constituicao. Outros documentos que
abrangem a esfera Federal, Estadual e Municipal também sdo responsaveis
por regularizar a educa¢do em nosso pafs.
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Na institui¢ao escolar, o Projeto Politico Pedagégico (PPP) é um
documento que tem como objetivo principal o planejamento e o
acompanhamento das atividades de uma institui¢io escolar, sendo
obrigatério pela LDB sua elaboragao. Outro documento importante é o
Regimento Escolar, visto que estrutura e estabelece o funcionamento e
organizacao de uma institui¢ao escolar.

A Atividade de ensino é baseada e amparada legalmente pelos
documentos citados anteriormente e por meio deles o professor elabora o
seu planejamento escolar. Isso possibilita o processo de previsiao, de
organiza¢ao, de diregdo e de analise da agao a ser realizada em sala de aula,
porque é um instrumento que possibilita conduzir as agdes e as operagoes
com vistas ao desenvolvimento do pensamento tedrico de cada individuo.

A rede municipal de educagio de Foz do Iguacu segue as
orientagdes de ambito nacional e estadual para organizar o curriculo
adotado, sendo os contetdos adaptados conforme as especificidades de
cada regiao. No inicio do ensino remoto, a utilizagao das tarefas remotas
padronizadas desconsiderou as necessidades e diferencas de cada escola
pertencente ao municipio, dificultando a Atividade de ensino do professor
e a apropriaciao dos conhecimentos pelos alunos na Atividade de estudo.

O planejamento do professor decorre das relagdes de sua
compreensio epistemoldgica, saberes didaticos e conhecimentos quanto
as diretrizes legais da Educacgdo. Tal triangulagdo, juntamente com seu
posicionamento politico e critico em relagao a sociedade e educagio,
fundamentam a elaborag¢ao do planejamento das aulas.

Para tanto, o proximo capitulo sera dedicado a uma discussao
tedrica que contempla a articulagao entre os principais elementos para a
organiza¢ao do trabalho pedagégico e a realizacio do planejamento
escolar, assim como apresentar como ¢ a organizac¢ao curricular da rede
municipal de ensino de Foz do Iguacu..
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I1

PLANEJAMENTO E CURRICULO NA REDE
MUNICIPAL DE FOZ DO IGUACU

Para gue os individuos se insiram na bistdria, humanizando-se, eles precisam de edu-
cagao, da transmissao da cnltura material ¢ simbilica por parte de outros individuos.
No ato educativo, condicionado pelo trabalbo social, reside a protoforma do ser social,
isto é, de um ser cujo desenvolvimento ¢ condicionado pela qualidade das apropriages
gue realiza (MARTINS, 2013, p. 10).

Na epigrafe, Martins apresenta a importancia da educagao para
humaniza¢ao dos individuos e ¢ por meio dela que ocorre a apropriacao
dos conhecimentos histéricos produzidos pela humanidade. Assim, todo
conhecimento apropriado pelos individuos na instituicdo escolar é
determinado por um curriculo.

Neste capitulo, analisaremos o curriculo que norteia o trabalho
pedagdgico nas aulas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ano
ao 5° ano) na cidade de Foz do Iguacu — Parana. Os documentos
estudados sao: o Curriculo da AMOP — Associagio dos Municipios do
Oeste do Parana - na edigao de 2020 e o Planejamento Referéncia para o
Periodo de Pandemia elaborado pela SMED. Apresentamos também a
definicio de planejamento e sua relagao entre educagdo e sociedade;
Planejamento escolar e seus niveis de abrangéncia (Planejamento do
Sistema de Educacao, Planejamento Curricular, Planejamento da escola e
Planejamento do ensino e aprendizagem); Dimensoes do plano de ensino
e aprendizagem (epistemoldgica, psicologica e pedagdgica); significado de
planejamento no curriculo da AMOP, suas aproximacbes e/ou
distanciamentos.
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2.1 O curriculo e o planejamento das aulas no trabalho do-
cente

Apbs discutirmos sobre o significado da Atividade de estudo para
o aluno e a sua possibilidade de atribui¢ao de sentidos que sao pessoais,
precisamos englobar a Atividade de ensino, que ¢ a atividade do professor
que visa propiciar aos alunos o acesso ao saber sistematizado produzido
historicamente e coletivamente pelos homens (SAVIANI, 2011).

O significado do seu trabalho visa a a¢do de ensinar, isto ¢, “[...]
pelo seu objetivo e pelo conteddo concreto efetivado através das
operacdes realizadas conscientemente pelo professor, considerando as
condigoes reais e objetivas na condu¢iao do processo de apropriacio do
conhecimento pelo aluno” (BASSO, 1998, p. 3).

Os conhecimentos que devem ser apropriados pelo aluno durante
sua atividade de estudo sao determinados por um curriculo. “No geral,
compreende-se o curriculo como um modo de selegao da cultura
produzida pela sociedade, para a formagao dos alunos; é tudo o que se
espera seja aprendido e ensinado na escola” (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHLI, 2012, p. 489).

Malanchen (2016) corrobora com os autores ao afirmar que
curriculo é o conjunto de atividades nucleares desenvolvidas na escola,

destacando que:

[..] caso tudo o que seja desenvolvido dentro da escola passe a ser
denominado de curriculo, com facilidade o secundario torna-se principal,
passando para acessorio aquilo que deve ser o centro do trabalho da
escola. Consequentemente, tudo acaba com a mesma importancia, abrindo
espaco para confusGes e inversGes da fungdo social da escola
(MALANCHEN, 2016, p. 173).

A autora acrescenta que as atividades comemorativas e/ou
projetos s6 fazem sentido se forem contribuir para o enriquecimento das
atividades nucleares da escola, pois, quando o secundario toma o lugar dos
conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos, compromete-se a
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funcido social da escola que é a socializagio do saber sistematizado
(MALANCHEN, 2010).

Dessa maneira, exige-se dos professores e profissionais da
educa¢do uma compreensao tedrica e o encaminhamento pratico para
distinguir as atividades nucleares das complementares. Tal dominio
permite ir além das aparéncias, do imediatismo pragmatico e utilitarista
que estdo tao presentes no cotidiano das instituicoes escolares
(MALANCHEN, 2016).

Libaneo; Oliveira e Toschi (2012) agregam elementos a discussao
quando concluem que “um curriculo precisa ser democratico, isto é,
garantir a todos uma base cultural e cientifica comum e uma base comum
de formagao moral e de praticas de cidadania” (LIBANEO ; OLIVEIRA;
TOSCHLI, 2012, p. 492). Desse modo, evidencia a impossibilidade de um
curriculo nico a todas as instituicdes de ensino.

Nesta pesquisa, concordamos com os autores e com Vasconcellos
(2002, p. 100) quando afirmam que “[...] ¢ importante que a escola elabore
o seu curriculo, dialogando com as orientagdes dadas, mas tendo em vista
a realidade concreta em que se encontra, fazendo suas opgodes e
compromissos”’. Diante de tal afirmagdo, observamos que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017) que “[...] estabelece conhecimentos,
competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade basica” (BRASIL, 2016), estabelece
o oposto defendido pelos autores supracitados nesta dissertagao.

Os defensores da BNCC entendem que para superar as
dificuldades da Educacdo brasileira é preciso um conteudo basico e
comum para todos os estudantes do pais. “Ja com a BNCC, terfamos a
possibilidade de superar as desigualdades e a qualidade deficiente da
educacao” (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 61). No entanto, a BNCC
ilustra uma “politica de curriculo que tem um alto indice de rejeicio por
parte dos profissionais e especialistas em assuntos educacionais, bem
como por setores que defendem ativamente a escola publica” (JOHANN,
2021, p. 61). Contudo, ¢é apoiada pela classe empresarial e pela midia.

De fato, segundo Cury, Reis e Zanardi (2018), a BNCC ¢
normativa, obrigatoria e objetiva: “[...] reger a estrutura dos componentes
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curriculares da educacdo basica da educacao nacional em suas diferentes
etapas” (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 17) e, apesar de ser nomeada
como um documento prescritivo e que serve como referéncia para a
construgao e adapta¢ao dos curriculos das redes de ensino do Brasil, sua
natureza ¢ curricular por assumir que deseja estabelecer o que o aluno deve
estudar. Os autores afirmam:

O carater normativo da BNCC prescreve aos estudantes os
conhecimentos, habilidades e competéncias que os estudantes da
Educacio Bisica brasileira devem mobilizar e estudar. E um curriculo
formal, ndo ha davida. E como todo curriculo, deseja prescrever e
direcionar o que sera ensinado. Mas ndo consegue aprisionar tudo o que
se ensina e se aprende na escola, obviamente (CURY; REIS; ZANARDI,
2018, p. 70).

A BNCC ¢ tida como uma prescri¢ao de curriculo nacional que
busca uma aceitagdo naturalizada do conhecimento que deve ser
distribuido a populagio, tornando consensual o que pretende ser o
conhecimento oficial. No entanto, segundo os autores Cury, Reis e
Zanardi (2018), se a BNCC for detalhadamente cumprida, estamos
colocando em risco os principios da Constitui¢ao de 1988, que estabelece
o respeito a pluralidade, diversidade e nao discriminacaio.

Estabelecer a BNCC como prescri¢do ¢é ignorar o potencial
curricular do cotidiano, das experiéncias vivenciadas pelos alunos e
professores, das problematizagdes, das desigualdades sociais, economicas
e culturais, assuntos que precisam ser incorporados ao conhecimento a ser
transmitido. Nas palavras dos autores, “O curriculo deve contemplar a
multiplicidade de relagdes dos sujeitos da escola com o mundo” (CURY;
REIS; ZANARDI, 2018, p. 130).

Ademais, Libaneo, Oliveira, Toschi (2012) indicam que ha pelo
menos trés tipos de manifestacao do curriculo, sendo: curriculo formal,
curricnlo real e curriculo ocnlto. Estes estao apresentados na Figura 07.
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Figura 7: Tipos de manifestagao do curriculo.

N N

CURRICULO FORMAL CURRICULO REAL CURRICULO OCULTO
v v b
Estabelecido pelos E aquele que de fato & Sdo as Iinfluéncias que
sistemas de ensino, aplicado em sala de aula, afetam tanto a
composto por diretrizes em decorréncia do projeto aprendizagem dos alunos
curriculares, objetivos e pedagégico e dos planos quante o trabalho dos
contetidos por drea do de ensino ou professores, sendo
conhecimento. planejamento. provenientes da

experiencia cultural, dos
valores e significados que
sdo trazidos do meio
social para o ambiente
escolar.

Fonte: Elaborado pela autora a pattir de Libaneo, Oliveira, Toschi (2012).

A partir do entendimento dos diferentes curriculos podemos
concluir que, por mais que as escolas trabalhem com o curriculo formal, o
corpo docente acaba definindo o curriculo real, pois é ele que influenciara
na vida escolar dos alunos. O curriculo formal nao ¢ elaborado de acordo
com a cultura e com as situacSes de fato vivenciadas na escola e nas salas
de aulas, assim como a linguagem dos professores, as diferengas entre os
estudantes, o relacionamento entre escola e comunidade, entre outros
fatores que criam o curriculo real. O curriculo oculto também esta
presente durante o aprendizado do aluno, pois o conhecimento também ¢
construido com base nas relacoes vividas na familia, na comunidade, nas
midias, comportamentos, nos jogos e recreios, entre outros (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012).

Moura (2017) corrobora com os autores quando afirma que o cur-
riculo é uma produgao humana sendo “o resultado de um modo de se
conceber a organizagao do conhecimento que deve ser difundido e pre-
servado pela educagio formal". Dessa forma, o seu significado preconiza
que seja “visto como objeto de conhecimento, pois é também resultado
da producio de respostas para o entendimento sobre como organizar o
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ensino do que se considera relevante para a manutengao”, e, ainda, da
“transformac¢ao do modo dos individuos se relacionarem em sociedades
humanas e como entendem ser a interdependéncia entre individuo e rea-
lidade” (MOURA, 2017, p. 102).

O autor destaca que o “curriculo escolar é a parte da cultura
humana que os ide6logos de uma sociedade elegem como sendo a mais
necessaria para os que dela tomem parte” (MOURA, 2017, p. 113). Desse
modo, para isso se concretizar ¢ imprescindivel a unidade entre atividade
de estudo e atividade de ensino. Como apresentado no capitulo anterior,
Atividade de estudo refere-se a atividade do aluno e Atividade de ensino
do professor.

A organizagao do ensino ¢é dependente de algumas condigoes que
devem ser ofertadas pelas escolas:

Por exemplo: projeto pedagdgico-curricular e plano de trabalho bem
definidos, coerentes, com os quais os professores se sintam identificados;
orientacio metodolégica segura por parte da coordenacdo pedagogica,
implicando  assisténcia permanente aos professores; formas de
agrupamento de alunos, materiais de estudo e bons livros didaticos;
sistema de avaliacdo da aprendizagem assumido por todos os professores
e formas de acompanhamento dos alunos com dificuldades; praticas de
gestdo participativa (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 495).

A responsabilidade pelo ensino nio esta relacionada somente a
gestao, ao curriculo ou a coordenagao, também sao requeridas disposi¢oes
e condi¢Oes por parte dos professores. De fato, as condi¢des materiais na
qual serao desenvolvidas a Atividade de ensino traz implicagoes.

Diante disso, “Nao se trata de planejar o ensino com base em re-
presentagoes ideais do fenémeno educativo de forma impessoal, atempo-
ral e independente das condi¢oes reais nas quais sera realizado, como, por
vezes, nos fazem agir as prescricoes didaticas tradicionais” bem como,
“nao se trata de deixar que as condi¢Oes materiais presentes no cotidiano
escolar sejam as unicas condutoras da agao docente” (MOURA; SFORNI;
LOPES, 2017, p. 71).

Como sera apresentado no proximo item, o professor, ao planejar
o desenvolvimento de suas aulas, necessita pensar na sociedade, pois a
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escola faz parte dela. Cada escola esta inserida em um contexto diferente,
assim como os alunos e professores. Portanto, o planejamento esta relaci-
onado com a educacdo e com a sociedade.

2.1.1 Defini¢ao de planejamento e sua relagdo entre edu-
cacao e sociedade

Ao pensarmos em planejamento, numa perspectiva mais ampla,
temos que considerar que para o ser humano desenvolver uma atividade,
requer planejamento. Leontiev (1978) utiliza o exemplo da cagada coletiva
como andlise da atividade humana. As a¢oes realizadas sao divididas entre
os membros, uns ficam responsaveis por cagar o animal, outros por
acender o fogo e alguns pelo cozimento do animal.

O grupo dos cagadores se divide, uns espantam os animais para
encurrala-los, enquanto os outros abatem a ca¢a encurralada. Antes de
realizar a cagada, as agOes foram planejadas para serem divididas,
consequentemente, o planejamento faz parte da vida do homem e da
sociedade. Toda e qualquer a¢ao visando uma atividade que possibilitara
o desenvolvimento da consciéncia exige planejamento, pois o significado
de uma atividade deve coincidir com o sentido do sujeito que a realiza.

O planejamento esta presente desde a “[...] antiguidade a partir do
momento em que os homens deixam de ser meramente mais um ser da
natureza, diferenciam-se dela e sao forcados a produzir sua vida de modo
intencional e voluntariamente” (ORSO, 2015, p. 265). O planejamento
auxilia o ser humano no desenvolvimento de suas atividades, tudo que ¢
intencional requer uma organizagdo de como sera executado, quais
resultados esperados e como realizar a agdo. Portanto, o planejamento
envolve dois momentos articulados entre si, que sao: “[...] da elaboragcao,
da racionalizagdo, da antecipagao dos possiveis resultados e o outro é o da
operacionaliza¢io, da colocagao do plano em agao, da realizagao” (ORSO,
2015, p. 267).
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Azevedo (2013) corrobora explicando que

O planejamento é um processo que exige organiza¢ao e sistematizagao de
ideias tendo em vista a tomada de decisbes em prol da garantia da
eficiéncia e da eficacia de uma acio, seja qual for a esfera de tal agdo. O
ato de planejar esta presente em varios setores da vida social. Do ponto
de vista educacional, podemos afirmar que o planejamento é um ato
politico-pedagbgico posto que ¢é detentor de intencdes. Tal
intencionalidade expde o que desejamos realizar e o que pretendemos

atingir (2013, p. 5).

Na vida social somos for¢ados a planejar o tempo todo. Desde que
o homem primitivo desenvolveu a capacidade de refletir, as relacGes
soclals se tornaram complexas e nao foi mais possivel viver do
espontanefsmo, tornando-se necessario acdes de forma intencional e
planejada. Como na vida social, no ambito da educagao também ¢
necessario um planejamento. Em seus estudos, Orso (2015) define
planejamento como:

Considerando a realidade socioeducacional que se tem, consiste num
conjunto de agdes coordenadas entre si, que concorrem pata a obtengao
de um determinado resultado, o objetivo que se espera ou deseja. O
planejamento deve ser compreendido como um guia para a acdo. Para isso,
deve envolver a previsao dos meios para realizar uma agao; pressupde uma
acdo metddica e a racionalizacio dos meios para a consecucio de
determinados fins. Planejamento ¢ uma agdo sistematica e consciente, que
pressupde a racionalizagdo, a organizacdo e coordenacio de um processo,
neste caso, do processo ensino e aprendizagem. Ainda que indispensavel
a pratica docente, ndo pode e nem deve ser confundido como uma
férmula magica para a obtengio de resultados (ORSO, 2015, p. 266 — 267).

Na educagio escolar, ¢ indispensavel um planejamento detalhado
e rigoroso das etapas a serem seguidas, pois sera o instrumento de trabalho
que determina as agdes que serdo realizadas, quais objetivos pretende-se
atingir, as variaveis que podem interferir no ensino e aprendizagem e as

estratégias que serao seguidas pelos professores.
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O planejamento do professor é uma espécie de antecipacio da
realidade do seu trabalho, nio deve ser definido como algo autoritario,
definitivo, imutavel e acabado. No entanto, o planejamento escolar nao ¢é
garantia de sucesso nas agdes, tanto que é preciso pensa-lo de modo que
seja possivel fazer modificagdes durante o processo de implantacio

A dindmica teérico-pratica acontece na tomada de decisio sobre o papel
dos conceitos cientificos da formacio do aluno, na escolha dos contetdos,
no planejamento das ag¢oes e na escolha do modo de agio que, em
conjunto, potencialmente poderdo propiciar o motivo para que os alunos
ajam como sujeitos em atividade de aprendizagem (MOURA; SFORNTI;
LOPES, 2017, p. 71).

O professor, ao elaborar o planejamento das suas aulas, deve
organizar os conteudos, os procedimentos e as estratégias de ensino, pois
a Atividade de ensino, que é sua atividade, evidencia que “tem um
problema e age para resolvé-lo num processo de analise e sintese que busca
encontrar modos mais favoraveis ao alcance dos seus objetivos”
(MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 98).

Libaneo (2016) apresenta qual é a estrutura basica das a¢bes do
professor, da qual decorre o planejamento de ensino, sendo:

Ao planejar o ensino de uma disciplina, o professor parte dos contetdos
histérica e socialmente constituidos e que serdo objetos de sua mediacio
pedagdgica, uma vez que a generalizacio supde mediagdes pedagogicas
dos conteudos ja disponibilizados e dos quais sio deduzidas categorias.
Em seguida, formula expectativas de desenvolvimento integral dos alunos
em que sdo expressas as generalizacGes de conteudo esperadas, indicando
formas de sua intervengdo pedagdgica (conteudos, objetivos, métodos)
que irdo atuar no desenvolvimento dos processos psiquicos, ou seja, da
personalidade (LIBANEO, 2016, p. 367-368).

E importante que o planejamento escolar seja um instrumento
para o trabalho educativo do professor. Sua elabora¢io conta com a
defini¢do e previsao dos conteidos que serdo trabalhadas em cada ano ou
etapa de aprendizagem dos alunos; quais objetivos primarios e secundarios
serao atingidos; organizacao dos meios e recursos que serdo utilizados e
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definicdo e organizagao dos critérios avaliativos, tanto do aluno quanto do
seu trabalho enquanto professor.

Para aprofundarmos nosso conhecimento sobre planejamento
escolar, educagdo e ensino, primeiramente precisamos pensar na
sociedade. Como seres humanos, precisamos pensar na sociedade em que
estamos inseridos, pois a escola faz parte dela. Cada escola apresenta uma
realidade, um contexto diferente, com alunos e professores com diferentes
especificidades. Por isso, devido as suas condi¢oes, cada instituicao escolar
apresenta o seu Projeto Politico-Pedagdgico para atender as necessidades
especificas de cada realidade.

Segundo Moura (2017, p. 117), o professor, ao desenvolver sua
Atividade de ensino, compreende o curriculo como uma “atividade
orientadora de um projeto politico pedagdgico”. Diante disso, é necessaria
a “consciéncia da a¢ao motivada e das operagdes necessarias para a sua
objetivagao; sujeitos agindo coordenadamente em divisao de trabalho que
permita otimizar os processos de ensino e aprendizagem; formas de
avaliacdo que permitam a reflexdo constante sobre esses processos de
modo a minimizar os inesperados” que ocorrem na educacio escolar.

No que diz respeito a relagao entre escola e sociedade, Orso (2015)

destaca que:

Os alunos e os professores constituem a propria sociedade; os conteddos
sdo produzidos na e pela sociedade; as condi¢bes da escola e do ensino
sao marcadas pela sociedade. Enfim, a educa¢do nio se constitui num
trabalho simples que se limita 2 relagdo professotr/aluno no intetior de
quatro paredes; constitui-se numa relacio complexa na qual multiplos
determinantes sociais, econémicos, culturais, histéricos e politicos
interferem (ORSO, 2015, p. 268-269).

O planejamento de ensino esta relacionado com a concepgao de
educacdo, homem e sociedade, mas também sofre alteracbes de acordo
com a época, local e sociedade, pois “[...] ao fazer educacao, nao podemos
desconsiderar a sociedade mais ampla, pois ¢ ela que nos fornece os
conteddos, os meios, as formas, as condi¢oes ¢, inclusive, dita os fins para
que ela ocorra” (ORSO, 2015, p. 269). Portanto, a escola nio é uma
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institui¢ao isolada, assim, o planejamento deve considerar a totalidade da
sociedade e a compreensao das questoes sociais, economicas, politicas,
culturais e histéricas em que a escola esta inserida.

Desse modo, “a intencionalidade do professor para realizar o en-
sino € o seu ponto de partida como trabalhador que estabelece seu plano
de agdo mediante o conhecimento sobre o objeto idealizado: tem os pres-
supostos tedricos”. Assim, “define agdes sustentadas por esses pressupos-
tos, elege instrumentos mediadores dessas agoes e, a0 agir, em pProcesso
de anilise e sintese, objetiva a sua atividade” (MOURA; SFORNI; LO-
PES, 2017, p. 84).

A Atividade de ensino é trabalho do professor e nao deve ser ba-
seada em apenas confiar na sua experiéncia de sala de aula e na propria
sorte. O professor necessita ser um estudioso para manter-se atualizado
das transformagoes da sociedade, da escola, na politica, na economia, na
geopolitica, ou seja, das mudancas que vao ocorrendo no mundo (ORSO,
2015).

Nesse sentido, o proximo item apresenta o conceito de planeja-
mento escolar, bem como seus niveis de abrangéncia que sao: Planeja-
mento do Sistema de Educag¢io, Planejamento Curricular, Planejamento
da Escola e Planejamento de Ensino e Aprendizagem, sendo o dltimo um
destaque na presente pesquisa.

2.2.2 Planejamento escolar e seus niveis de abrangéncia

Como ja foi citado, para o ser humano, desenvolver uma atividade
requer planejamento, consequentemente, como ocorre na Atividade de
ensino que ¢é atividade do professor. Segundo Vasconcellos (2002), na edu-
cagao escolar podemos realizar planejamentos em diferentes niveis de
abrangéncia. Vamos destacar quatro niveis, conforme apresenta a Figura
08:
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Figura 8: Niveis de planejamentos.
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sala de aula. Esta relacionado
diretamente ao aspecto pedagogico.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Vasconcellos (2002).
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Conforme esquematizado na figura, o planejamento apresenta
quatro niveis de abrangéncia que foram descritos com exemplos. Na
pesquisa, daremos destaque ao planejamento de ensino-aprendizagem,
também nomeados como plano de ensino e/ou planejamento do ensino'’,
que esta diretamente relacionado ao trabalho do professor com o aluno
em sala de aula, sendo um planejamento diario que ¢ elaborado para
atender as particularidades da escola, da turma e dos alunos.

Assim, no planejamento do ensino o professor deve ter
conhecimento do que pretende ensinar. Como destaca Panossian, Moretti
e Souza (2017, p. 131), o “desafio do professor estda em organizar o ensino
de modo que promova a apropria¢ao do conhecimento tedrico, criando
condig¢des para que os estudantes estejam em atividade de estudo”.

Em seus estudos, Libaneo (2016) indica que o planejamento de
ensino deve aparecer na incorporagao das praticas socioculturais
vivenciadas pelos alunos em seu cotidiano e em suas interagdes no
trabalho e na vida social em geral” (LIBANEO, 2016, p. 380). Ainda,
apresenta um modelo esquematico para o plano de ensino que inclui:

a) o topico do conteido de um conjunto de aulas; b) a descrigdo
do nucleo do conceito (relagio geral basica, descri¢do da generalizagio do
conteddo a formar); ¢) o problema de aprendizagem como elemento que
confere uma forma investigativa a atividade de estudo; d) designacao dos
conteddos (expressando relagbes entre os conceitos); e) formulacio dos
objetivos (na forma de habilidades intelectuais); f) os procedimentos
didaticos (centrados em tarefas de estudo); g) os procedimentos de
avaliacio (LIBANEO, 2016, p. 381).

Ao se utilizar o conhecimento pedagogico-didatico no
planejamento de ensino, sio consideradas trés dimensoes, que sio:
dimensao epistemoldgica, dimensao psicopedagdgica e dimensao socio-
histérica-cultural, conforme apresentado e sistematizado na Figura 09:

10 Os termos planejamento de ensino-aprendizagem, plano de ensino ou planejamento de ensino
correspondem ao planejamento diario elaborado pelo professor. No decorrer da pesquisa, iremos
utilizar o termo planejamento de ensino, exceto em citagdes que ird permanecer o termo utilizado
pelo autor.
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Figura 9: Dimensées do conhecimento pedagégico-didatico.

V. S <. ¥

DIMENSAO DIMENSAO DIMENSAOQ SOCIO-
EPISTEMOLOGICA PSICOPEDAGOGICA HISTORICA-CULTURAL
Aprender conteddos implica | | Para gue o ensino esteja Relacionar 0s
compreender o percurso direcionado a contelidos as praticas
investigativo daciéncia. Ter | | aprendizagem é sociais e  culturais
conhecimento  pedagégico | | importante conhecer as vivenciadas pelos alunos
néo é somente ter um método | | caracteristicas em seu cotidiano.

para ensinar, mas também individuais e sociais
compreender a metodologia dos alunos — os motivos
de ensino relacionado com os e modos de aprender.
procedimentos investigativos
da ciéncia.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Libaneo (2016).

Para que seus objetivos sejam alcangados, o professor precisa
dominar os conteidos e saber adapti-los de acordo com o
desenvolvimento mental, caracteristicas socioculturais e diferencas dos
alunos. Além disso, deve dominar metodologias de ensino adequadas ao
conteudo, ter clareza dos seus objetivos nos planos de ensino e de aula,
dominar procedimentos e instrumentos de avaliagao do desenvolvimento
e aprendizagem dos alunos, entre outros (LIBANEO; OLIVEIRA,;
TOSCHI, 2012).

Desse modo, um bom planejamento é composto por saberes
disciplinares, curriculares, pedagogicos e saberes experienciais do
professor (AZEVEDO, 2013). No entanto, nao existe um modelo unico
e inflexivel de planejamento a ser seguido, mas ¢é um ato intencional. O
planejamento na Atividade de ensino direciona o professor a pensar sobre
sua agao docente, sendo seu guia nas situagbes de aprendizagem e
ajudando os alunos na apropriacao dos conhecimentos.

Como explica o mesmo autor, “no exercicio do planejamento, o
professor necessita lancar mao de acles que se interligam na pratica
docente: decidir, prever, selecionar, escolher, organizar, avaliar, refletir
sobre o processo antes, durante e depois da agdo concluida” (AZEVEDO,
2013, p. 6).

A agdo de planejar é que norteia a Atividade de ensino do professor
e circunscreve os meios pelos quais os objetivos serdo alcangados. Sua
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importancia reside na aten¢ao que o profissional precisa desempenhar na
sua pratica de ensinar, visto que ela ¢ intencional. Portanto, o
planejamento deve se tornar um instrumento para direcionar e organizar
o trabalho pedagégico do professor.

E durante o planejamento das aulas que o professor pensa a pratica
antes de realiza-la e nessa agao organiza os passos e as formas de ensinar
o conteudo. O planejamento deve ser um instrumento no trabalho do
professor, pois ¢ por meio dele que ocorre a objetivagio da ideia e
apropriacao por parte dos alunos dos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade.

Ao elaborar seu planejamento, o professor apresenta sua
concepgao de educagio e sobre a disciplina que ministra aula. As
concepgdes do professor interferem nas suas acoes em sala de aula e tém
implicagbes no processo de aprendizagem dos alunos (AZEVEDO,
2013). E, ainda, para Vasconcellos (2002, p. 99): “A pratica do
planejamento dependera também da concepgao de curriculo que se tem,
tendo em vista as implicacdes bem concretas em termos de organizacao
do trabalho pedagdgico”.

Uma boa aula comega no seu preparo, pois a preparagao da aula é
uma atividade indispensavel que servira para orientar o trabalho do
professor e possibilitara constantes revisoes. O planejamento precisa ser
visto como um meio para facilitar e viabilizar a democratizagiao do ensino.

Em outras palavras,

[..] Planejar, de alguma forma, com maior ou menor rigor, o professor
sempre planeja (por escrito, mental ou oralmente). O que estamos
buscando agora é uma forma mais adequada a realidade educacional. A
questdo que se coloca é superar tanto o planejamento espontineo,
ingénuo, nio sistematizado, quanto o formal, mas alienado, em dire¢éo ao
consciente, ctitico, intencional (VASCONCELLOS, 2002, p. 102).
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Devemos destacar que o planejamento das aulas deve estar
relacionado com a realidade em que o aluno esta inserido. Assim, “Os
professores devem ganhar consciéncia de que nio é possivel educar, no
sentido concreto — nao abstrato ou ideoldgico -, sem partir da realidade e
sem estar a ela vinculada” (VASCONCELLOS, 2002, p. 105).

Nesse sentido, os principais condicionantes que interferem na
educagio estao fora da escola, por isso precisamos pensar a relagao entre
escola e sociedade. O professor comprometido com seu trabalho e
planejamento devera buscar conhecer a realidade em que vai trabalhar:
como si0 os alunos, o contexto da escola e sua comunidade. Portanto, “O
conhecimento da realidade do aluno ¢é essencial para subsidiar o processo
de planejamento numa perspectiva dialética” (VASCONCELLOS, 2002,
p. 107).

A partir das consideragdes postas acima, Azevedo (2013, p. 6)
agrega contribui¢oes ao destacar que:

Contribui para o bom funcionamento das atividades previstas no
planejamento e o consequente éxito deste, a realizacdo de um diagnostico
(com descrigdo e interpretagdo) sobre o publico escolar para o qual o plano
foi elaborado. Aspectos como: a quantidade de alunos em sala, as
condi¢cbes fisicas da instituicio, os recursos materiais e humanos
disponiveis, as possiveis estratégias de inovagdo, as expectativas dos
alunos e o nivel intelectual destes, as condi¢des socioecondémicas dos
discentes, entre outros, sio denunciadores das condi¢cdes objetivas e
subjetivas em que o processo de ensino se desenvolverd e por isso sdo

ingredientes basilares para a construcio do planejamento.

Considerando o objetivo do planejamento na atividade do
professor, ou seja, o seu significado na pratica docente, é preciso descobrir
0 que motiva a realiza-la, em outras palavras, qual o seu sentido para o
professor. De fato, se ha a ruptura entre significado e sentido da agao nas
relagdes sociais de dominagao, tal separacio pode tornar-se alienada.
Assim,
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[..] o trabalho do professor sera alienado quando seu sentido ndo
corresponder ao significado dado pelo conteudo efetivo dessa atividade
previsto socialmente, isto ¢, quando o sentido pessoal do trabalho separar-
se de sua significagdo. Se o sentido do trabalho docente atribuido pelo
professor que o realiza for apenas o de garantir sua sobrevivéncia,
trabalhando sé pelo salario e sem ter consciéncia de sua participacio na
producio das objetivagdes na perspectiva da genericidade, havera a cisdo
com o significado fixado socialmente. Esse significado ¢ entendido como
funcdo mediadora entre o aluno e os instrumentos culturais que serdo
apropriados, visando ampliar e sistematizar a compreensio da realidade, e
possibilitar objetivacdes em esferas nio cotidianas. Nesse caso, o trabalho
alienado do docente pode descaracterizar a pratica educativa escolar
(BASSO, 1998, p. 4 - 5).

Basso (1998) apresenta como consequéncia da ruptura entre
significado e sentido do trabalho docente:

A reprodugdo mecanica da atividade docente nio permite a ampliacio das
possibilidades de crescer como professor e ser humano. Alienante porque
o motivo pelo qual o professor realiza aquelas operacbes mecanicas tem
sido, apenas, o de garantir a sobrevivéncia, nido correspondendo ao
significado fixado socialmente. Temos, entdo, a ruptura entre significado
e sentido do trabalho docente (BASSO, 1998, p. 5).

O planejamento na atividade do professor ndo é um roteiro fixo
que deve ser seguido rigidamente, mas, sim, um instrumento que
possibilita idealizar as consequéncias e os possiveis resultados durante a
objetivagao das suas aulas. Se a atividade de planejamento for vista como
algo puramente técnico, o seu objetivo nao condiz com a atividade de
ensinar. Assim, o seu sentido se distancia do seu significado enquanto
atividade, que é ser um instrumento de natureza politica e social que
contribui para um ensino emancipador e transformador da sociedade
(LEONTIEV, 1978; SAVIANI, 2011).
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Partindo dessas discussdes, no proximo item apresentaremos a
Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP que orienta o planejamento da
educacio basica no municipio de Foz do Iguagu.

2.2 A Educagido Basica do Municipio de Foz do Iguagu:
origem e implanta¢do do curriculo da AMOP

O municipio de Foz do Iguacu localiza-se no Oeste do Parana, que
faz fronteira com outros dois paises: Paraguai e Argentina. Segundo dados
do IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a cidade possui
aproximadamente 258 mil habitantes'".

Relacionado a educagao municipal, a SMED — Secretaria
Municipal da Educagao de Foz do Iguagu — conta com 50 instituigdes de
Ensino Fundamental I, com um total de 16.171 alunos matriculados'%

Na década de 1980, a regido Oeste do Parana passou por inimeras
transformagoes, como a crise econdémica e politica acarretada pelo regime
militar, o processo de abertura politica, a construgao de barragens, a
mecaniza¢ao do campo e o éxodo rural. Nesse cenario, surge a necessidade
gerada pelo sistema capitalista de oferecer educagao escolar para contribuir
na formagao para o trabalho. Assim, surge a necessidade de “[...] cursos de
formacdo inicial de professores, bem como um programa especifico para
formacdo continua desse profissional, tendo-se presentes, especialmente,
as mudangas rapidas, quantitativas e qualitativas do mundo
contemporaneo” (AMOP, 2020, p. 24).

Nesse contexto, a educagao se constituiu num importante fator de
mobilizagio e de luta para que ocorresse a construcao das primeiras
escolas e esse movimento ocorreu devido ao crescimento das cidades
provocado pelo éxodo rural. Com a construcdo das escolas, surge a
demanda da formacdo inicial de professores, assim como a criagao do
ensino de nivel superior.

11 Os dados estio disponiveis em: https://www.ibge.gov.bt/cidades-e-estados/pt/foz-do-
iguacu.html. Acesso em 03 de maio de 2022.
12 Dados obtidos de acordo com a estatistica mensal de outubro de 2022, elaborada pela SMED.
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A populagao da regido Oeste do Parana uniu-se visando a
implantacdo do ensino superior. Tal luta possibilitou que em 1972 entrasse
em funcionamento a Faculdade de Cascavel (FECIVEL); em 1979, a
Faculdade de Foz do Iguagu (FACISA); em 1980, a Faculdade de Toledo
(FACITOL) e a Faculdade de Marechal Candido Rondon (FACIMAR).
Visando a “[...] ampliagdo e da melhoria da qualidade e da gratuidade da
educagiao superior, em 1988, foi criada a Universidade Estadual do Oeste
do Parana (UNIOESTE), que, em 1994, foi reconhecida pelo MEC como
universidade multicampi” (AMOP, 2020, p. 25). Posteriormente,
diferentes instituicdes privadas criaram cursos de ensino superior na
regiao.

A regiao Oeste do Parana é composta por 52 municipios. No
entanto, a regiao administrativa da AMOP é composta por 54 municipios,
dos quais 53 integram-se a Proposta Pedagégica Curricular. A Associagao
dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP) foi criada em 1969 com a
finalidade de promover o desenvolvimento econémico, social e
administrativo dos municipios de sua area de abrangéncia, através da
ampliacdo e do fortalecimento da capacidade administrativa e da
promocao de instrumentos de cooperacao entre os municipios e com os
governos federal e estadual. Com o passar dos anos, a AMOP foi se
consolidando como um centro de exceléncia na prestacao de servigos aos
54 municipios associados, o que a configura como maior entidade
municipalista do Parana, nio apenas pelo numero expressivo de
municipios, mas pela dimensao avantajada da area territorial abrangida. A
AMOP assumiu o legado da Extinta Associagao Educacional do Oeste do
Parana (ASSOESTE) e em seu lugar criou uma das mais bem-sucedidas
iniciativas da histéria da educagao regional, o Departamento Pedagdgico.
A Figura 10 apresenta os municipios que compdem a AMOP.
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Figura 10: Municipios que compoem a AMOP.

54 Municipios

Snsiinga

OESTE DO PARANA

Fonte: AMOP. Disponivel em: https://www.amop.org.bt/abrir_ar-
quivo.aspx/Mapa_Regiao_da_ AMOP?cdLocal=2&arquivo=%7B28AD16AD-8B8B-
E8AE-77E5-855DA4BD44BC%7D.pdf.

O municipio de Cascavel nio participa desta Proposta Pedagdgica
Curricular. A PPC ressalta que a sistematizagdo dos pressupostos
curriculares para as escolas municipais da regiao Oeste do Parana foi muito
importante para a regido, tanto que a presente proposta foi avaliada,
reformulada e esta na 4° edicao (AMOP, 2020).

Com relacao a “Contextualizacao histdrica da organizacao da proposta
Curricular” para as escolas municipais, tem origem com a historia da
municipalizacdo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que esta em
discussio desde a década de 1950, mas que teve seu auge na década de
1980, apos se tornar recomendagao do Banco Mundial. Juntamente ao
processo de municipalizagao, “[...] iniciou-se a elaboragao da proposta para
a implantagao do Ciclo Basico de Alfabetizacio (CBA)”. Apds a
implantagao, “[...] houve a preocupagio em estender as discussoes
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referentes a reestruturacdo curricular a todo o Ensino Fundamental”
(AMOP, 2020, p. 28).

Tais discussoes levaram a constru¢ao do Curriculo Basico para a
Escola Publica do Parana, tendo a proposta de reestruturacao do Ensino
Fundamental aporte teérico nos principios da Pedagogia Historico-critica.
Em 1991 chegou nas escolas a versao definitiva do documento.

A pedagogia histérico-critica é uma Teoria educacional e
pedagdgica criada pelo filésofo Dermeval Saviani que se firmou a partir
de 1979, sendo fundamentada no Materialismo Historico-dialético em
consonancia com a Psicologia Histérico-cultural. A pedagogia histérico-
critica defende que a escola é um espago de ensino dos conteudos
cientificos, filoséficos e artisticos produzidos pela humanidade. E uma
pedagogia contra hegemonia que visa compreender a educagao com base
no desenvolvimento histérico (SILVEIRA, 2021).

Nas palavras de Saviani (2005, p. 76): “[..] a concepg¢ao
pressuposta nesta visio da pedagogia historico-critica é o materialismo
histérico, ou seja, a compreensao da historia a partir do desenvolvimento
material, da determinacio das condi¢cGes materiais da existéncia humana”.

Ao concluir a elaboragio do Curriculo Basico para a Escola
Publica do Parania, em ambito mundial ocorriam discussGes sobre a
direcao da educacio. Em 1990, realizou-se a Conferéncia Mundial de
Educagio para Todos, na Tailandia, sob a diregao do Banco Mundial e da
Organizacao das Nagoes Unidas para Educagao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO). Assim, atendendo as diretrizes definidas nesta conferéncia,
em 1993 o Ministério da Educagao publicou o Plano Decenal de Educacio
para Todos, que tinha como uma de suas metas a construgio do
Parametros Curriculares Nacionais.

Para consolidar essa meta, 0 MEC desencadeou varias acbes em
1995. Dessa maneira,

[...] Essas a¢oes confirmaram a antecipacdo do que estaria disposto na Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢io nacional (LDBEN) n°® 9394/96, no
artigo 9°, Inciso IV, que indica a necessidade de: “Estabelecer, em
colabora¢do com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,

competéncias e diretrizes para a Educacio Infantil, o Ensino Fundamental

83



e o Médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de
modo a assegurar a formacdo basica” (AMOP, 2020, p. 29).

Partindo dessa meta, em 1997 foram aprovados pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), que nio receberam a nomenclatura de Curriculo, pois nio
apresentou carater de obrigatoriedade. Nesse cenario, vigorava na regiao
Oeste do Parana o Curriculo do Estado e o Curticulo Nacional, mesmo
que esse ultimo fosse tdo somente um parametro Curricular, para
Educacao Infantil foi utilizada a expressao “Referencial Curricular
Nacional”. Alguns professores, ou mesmo de Secretarias Municipais de
Educagao, seguiram o documento encaminhado pelo 6rgao com a
autoridade do Ministério da Educacio.

No entanto, devido a uma indefini¢do entre a opgao pelo uso do
curriculo estadual (construido coletivamente) e a opgao pelos Parametros
ou Referencial Curricular Nacional (organizado sem participagao dos
profissionais das escolas), em 2004, o Departamento de Educa¢iao da
AMOP e os Secretarios Municipais da regiao de abrangéncia dessa
associagao, durante a discussao do Planejamento das agdes para 2005, “[...]
estabeleceram como uma das metas um estudo para elaboragao dos
referenciais curriculares para as escolas municipais” (AMOP, 2020, p. 29).

A demanda pela sistematizagdo de um curriculo para regiao Oeste
do Parand surgiu a partir das condi¢oes de vida social, politica e pedagdgica
vivenciadas nas instituicGes de ensino. “Para tanto, foi necessario refletir
sobre as bases filosoficas, psicologicas, pedagdgicas e legais em sua relagao
com a sociedade, definindo-se o método que sustentaria a estrutura
curricular” (AMOP, 2020, p. 30).

Em marco de 2005, os representantes das equipes de ensino das
secretarias municipais de educagdo discutiram e definiram a concepgao de
homem, de sociedade, de conhecimento ¢ a funcio da escola nesse
contexto. Também foram elaborados os pressupostos tedricos e
filoséficos do que seria o Curriculo Basico para a Escola Pablica da Regiao
Oeste do Parana.

Os representantes partiram dos principios expostos no Curriculo
Basico do Parana (1990) e, “para isso, desencadeou-se, na regiao, um
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processo de discussao e de elaboragao de um documento preliminar, que
recebeu contribui¢bes dos professores dos municipios envolvidos,
tornando-se o ponto de partida para elaboragao do curriculo” (AMOP,
2020). Um grupo com profissionais da Universidade Estadual do Oeste
do Parana — UNIOESTE - e de outras institui¢des da regido também
auxiliou na organiza¢ao geral.

Em 20006, ap6s a defini¢ao dos pressupostos que dariam respaldo
a Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental, foram construidos grupos
de trabalhos para sistematizacao do curriculo com os representantes dos
municipios, sendo: Educac¢ao Infantil, Alfabetizagao, Lingua Portuguesa e
Alfabetizagao, Matematica, Historia, Geografia, Educagio Fisica, Arte e
Ciencia.

Depois de um amplo processo coletivo de discussoes, em 2007 foi
publicado e disponibilizado aos municipios a primeira edi¢ao do Curriculo
Basico para a Escola Publica Municipal do Oeste do Parand — Anos
Iniciais ¢ Educagao Infantil. Em seguida, foram elaborados e acrescidos
os curriculos de Linguas Estrangeiras (inglés e espanhol), Ensino Religioso
e Informatica Educacional.

Entre 2009 e 2014, o documento curricular passou por avaliagdes
e reorganizagoes, de acordo com as necessidades apresentadas, contando
com a participagao de professores convidados e representantes dos
municipios. Assim, nos anos de 2010 e 2015, foram publicadas as 2* e 3*
edicoes.

Com a implantagio do curriculo da AMOP, em 2007 intensificou-
se a Formacao Continuada dos professores em todos os municipios, pois,
para coloca-lo em pratica, foi necessario investimento em todas as areas e
modalidades de ensino.

A Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) foi elaborada com base
nas discussOes de profissionais da educacio e de professores dos
municipios que compdem a regiao da AMOP. Tal trabalho teve como
objetivo maior:

[...] compreender a realidade para nela intervir, respeitando os principios
legais, politicos e pedagogicos que se constituem como tarefa daqueles que
assumem a gestdo publica, pois, 2 medida que esses aspectos sio lidos e
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compreendidos, ajudam a encontrar alternativas aos desafios postos pela
diversidade local e regional (AMOP, 2020, p. 41).

As secretarias municipais de educagdo, juntamente com o
Departamento de Educagio da AMOP, tém realizado a manutenc¢ao
periddica das revisdes deste documento curricular, conforme as demandas
praticas e/ou alteracoes dos dispositivos legais. “No caso mais especifico
das exigéncias advindas de alteragdes em dispositivos legais, em dezembro
de 2017 foi publicada a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), e em
2018, publicou-se o Referencial Curricular do Parana” (AMOP, 2020, p.
42).

Tais mudangas exigiram um estudo e uma avaliacio dessas
normativas, promovendo a reformulacio no Curriculo Bésico para as
Escolas Publicas Municipais. Nesse contexto, ¢ publicada a 4* versao do
curriculo denominado de “Proposta Pedagdgica Curricnlar — Educagao Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais) — Rede Priblica Municipal — Regido da AMOP
- 2020".

No préximo item, apresentaremos a 4* edicdo da Proposta
Pedagogica Curricular (PPC) elaborada por diversos profissionais da area
da educacio e submetida a Consulta Publica.

2.2.1 O curriculo da AMOP: edigao de 2020

Norteados pelas politicas publicas a nivel nacional e estadual, os
municipios que fazem parte da AMOP apresentam diretrizes curriculares
especificas, que foram organizadas de acordo com o contexto social,
politico, econémico e cultural da regiao. Essas diretrizes passam por
constante atualizacao e reformulacao desde 2007 (ano que foi implantado).

O curriculo da AMOP, na edicio de 2020, recebeu o nome de
Proposta Pedagégica Curricular da Educagao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal — Regiao AMOP. O
curriculo segue os pressupostos dos documentos do Ministério da
Educagao, do Sistema Estadual de Ensino do Parana e das praticas das
secretarias Municipais de Educacio da regido.

86



A Proposta Pedagégica Curricular (PPC) foi elaborada por
diversos profissionais da area da educagdo e submetida a Consulta Publica,
destacando em sua redacio que nao deve ser encarado como um
documento pronto e acabado. Cada municipio e cada comunidade escolar
possui suas especificidades e, de acordo com os Projetos Politicos-
Pedagogicos de cada instituicao, serdo realizadas as complementagoes para
atender as respectivas realidades (AMOP, 2020).

A PPC esta organizada para atender as etapas da Educag¢ao Infantil
e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e apresenta duas dimensdes,
que sdo: a primeira, dimensao politica, que é marcada pelas relagoes de
“[...] forcas sociais, econoémicas e culturais que permeiam a educagao”; a
segunda, dimensio pedagdgica, que é “definida por um instrumental
teorico-pratico que possibilite assimilar, produzir e socializar
conhecimentos” (AMOP, 2020, p. 7).

O Cutriculo Basico para as Escolas Publicas Municipais apresenta
os seguintes pontos de discussao e organiza¢ao: Contextualiza¢ao histérica
da regido; Contextualizagdo histérica da organizagao curricular;
pressupostos filoséficos, psicolégicos, pedagogicos e legais; Educagao
Inclusiva; Etapa da Educagao Infantil e Etapa dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Cada ponto de discussao e de organizacao sera discutido e
aprofundado de acordo com os objetivos da pesquisa.

Os componentes curriculares que fazem parte da Etapa dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental sio: Lingua Portuguesa e Alfabetizagao;
Arte; Educagao Fisica; Ensino Religioso; Ciéncia; Geografia; Historia e

Matematica.

2.2.2 Pressupostos filoséficos, psicologicos, pedagdgicos
e legais que norteiam a Proposta Curricular da AMOP

No presente tépico, faremos uma breve apresenta¢ao dos
pressupostos filoséficos, psicologicos, pedagdgicos e legais que norteiam
a Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP. Antes de detalharmos cada
pressuposto, precisamos explicitar o que significa, conforme apresentado
na Figura 11:
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Figura 11: Pressupostos filoséficos, psicologicos, pedagogicos e legais.
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de AMOP (2020).

Os pressupostos filosoficos explicitados na Proposta Pedagdgica
Curricular sio fundamentados no Materialismo Histoérico-dialético, que
consideram a educagao como um dos principais bens da humanidade,
sendo por meio dela que os individuos se apropriam das experiéncias, dos
conhecimentos e da cultura acumulada ao longo da histéria (AMOP,
2020). Com isso, o presente curriculo parte de determinados principios,
que sio:

O primeito é que sio os homens que fazem a histéria diante de
determinadas necessidades e condi¢bes materiais, quais sejam: sociais,
politicas, econémicas e culturais. O segundo ¢é que toda a base da
sociedade estd fundada no trabalho. O terceiro ¢ que a realidade nio ¢é
estatica, pois se encontra em constante movimento. Esses trés principios
marcam a vida do homem e estabelecem seus limites e suas possibilidades,
ou seja, evidenciam como, em cada momento histérico, os homens se
organizaram para produzir sua existéncia (AMOP, 2020, p. 44).
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Os principios defendidos partem do pressuposto de que os
homens produzem sua prépria vida pelo trabalho. E pelo trabalho que o
ser humano se humaniza, pois, ao intervir no mundo para garantir sua
sobrevivéncia, o0 homem cria sua vida e historia. O conhecimento é um
produto histérico-social, um bem necessario e fundamental para
sobrevivéncia, sendo a escola o espago destinado a propiciar o acesso ao
saber elaborado, indispensavel a emancipa¢do e humanizacio dos
individuos.

Como descrito por Saviani (2005, p. 14), “a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e nao ao conhecimento espontineo; ao saber
sistematizado e nao ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura
popular”.

Concluimos que a concepgao que fundamenta a Proposta
Pedagoégica Curricular defende a escola como um espago para
desmistificar as contradi¢oes sociais de modo a superar a alienagao, a
divisao da sociedade em classes e contribuir para emancipa¢ao humana,
“[...] uma vez que conhecer, nessa perspectiva, implica em saber como em
cada momento histérico a sociedade esta organizada para a produgao e
reproducao da existéncia”. Portanto, “Compreender essa logica ¢é
compreender as disputas entre os fundamentos que orientam curriculos
escolares e implica em conhecer a forma como esta organizado o
capitalismo em ambito mundial” (AMOP, 2020, p. 47).

A légica de reprodugao do capitalismo esta diretamente ligada aos
impactos sobre a educagao.Portanto, “uma reformulacio significativa da
educagio ¢ inconcebivel sem a correspondente transformacao do quadro
social no qual as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas
vitais e historicamente funcdes de mudanca” (MESZAROS, 2008, p. 25).

Os pressupostos psicologicos explicitados na Proposta Pedagdgica
Curricular apresentam uma visao dialética do desenvolvimento humano,
tendo como referencial teérico Vigotski e seus colaboradores. Na
psicologia Histérico-Cultural, o ser humano ¢ apresentado como um “[...]
ser social, cujo desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o
vincula a natureza, um ser que a principio nao dispoe de propriedades que
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lhe assegurem, por si mesmas, as conquistas daquilo que o caracteriza
como ser humano” (AMOP, 2020, p. 51).
Sobre o desenvolvimento do ser social, Silveira (2021) apresenta

que:

O homem nao ¢ apenas dessemelhante dos demais animais porque pensa,
mas também porque ele produz. E pelo seu agir que o homem produz e
transforma a sua realidade. Para haver transformacio, ¢ preciso agdo. E a
educagio deve ensinar os individuos a agir e produzir, e ndo somente a
pensar, ja que as transformacdes sociais nao ocorrem somente pelo
pensamento (SILVEIRA, 2021, p. 36).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento humano apresenta um
carater historico, tendo como base o trabalho: a atividade vital humana.
Cada geragao de individuos comega sua vida em um mundo composto por
objetos e fenémenos criados pelas geraces passadas. Assim, o processo
de apropriacio de todo conhecimento produzido pela humanidade ¢é
mediado e subjugado ao ensino e, “Nesse sentido, o desenvolvimento
psiquico demanda ag¢bes educativas intencionalmente orientadas para esse
fim, por meio de um ensino sistematicamente orientado a transmissao dos
conhecimentos cientificos” (AMOP, 2020, p. 58).

Os pressupostos pedagogicos explicitados na Proposta Pedagdgica
Curricular sio sustentados pela Pedagogia Historico-critica (AMOP,
2020), que orienta a metodologia utilizada nos diferentes processos
pedagdgicos e administrativos que organizam o trabalho escolar. Tal
perspectiva parte do principio de que a educagao é trabalho, sendo uma
atividade mediadora na pratica social e que educar é contribuir para o
processo de humanizagao do homem. “Nessa perspectiva, humanizar-se é
assimilar o coletivo social no individual, em seu carater dialético de
transformar-se, modificando a realidade” (AMOP, 2020, p. 63). Para

tanto, é necessario:

[...] uma educac¢io que tenha compromisso com a transformacio precisa
levar em conta a relacdo entre a teoria e a pratica, por meio da transmissdo
e da assimilacdo dos elementos culturais e cientificos que permitam fazer
a critica, bem como buscar possibilidades de transformagao das atuais
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relacbes sociais que expropriam, da ampla maioria da populacio, as reais
condicGes de acesso ao conhecimento cientifico e cultural produzido pela

humanidade” (AMOP, 2020, p. 63).

Para que o trabalho educativo seja realizado de acordo com o
presente pressuposto, as politicas publicas municipais para formagao dos
profissionais da educagio nao podem ser submissas as mudangas de
governo, ou submetidas as empresas, as fundagdes e corporagdes que
oferecem produtos e servigos por meio de parcerias. Tais interesses do
setor privado estdo desvirtuando os principios politico-pedagogicos
desenvolvidos de forma coletiva no ambiente escolar (AMOP, 2020).

Os pressupostos legais apresentam a legislagao educacional nas
esferas  administrativas  federal, estadual e municipal. Para
compreendermos as implicagoes decorrentes da legislacao educacional,
precisamos entender as transformagoes economicas, politicas, culturais e
geograficas que caracterizam o sistema capitalista mundial. As
transformagdes na producdo economica defendidas nos programas
econdémicos pela Organizagio de Cooperagao e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) e pelo Banco Mundial influenciam e afetam o campo
da educacio.

Esses organismos defendem a reforma do ensino, principalmente
nos pafses em desenvolvimento, “[...] implicando mudangas nas politicas
educacionais, alteragdes nos curriculos, na gestao educacional, na avaliagao
dos sistemas e na formagao dos profissionais da educacao” (AMOP, 2020,
p. 75). O Brasil, influenciado por essas politicas internacionais, adotou a
descentralizagio administrativa e a transferéncia de responsabilidades do
Estado para as instituigdes de ensino e para os profissionais da educagio
(AMOP, 2020).

A organizagdo do trabalho administrativo e pedagégico nas
institui¢Ges escolares conta com “[...] dispositivos advindos na forma da
Lei, Decreto, Resolucio, Parecer, Indicagoes e/ou Instrucdo que emanam
orienta¢bes e principios que precisam ser considerados no conjunto das
praticas curriculares” (AMOP, 2020, p. 70).

Partindo disso, busca-se, no préximo item, apresentar o
significado de planejamento explicito na Proposta Pedagdgica Curricular
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da AMOP - Edigao de 2020 — verificando suas aproximagodes e
distanciamentos com a Perspectiva Historico-cultural.

2.3 Significado de planejamento no curriculo da AMOP:
Aproximacgoes e distanciamentos com a Perspectiva His-
torico-cultural

O trabalho educativo do professor visa proporcionar ao aluno a
apropriacao do conhecimento histérico produzido pela humanidade. Seu
trabalho ¢ uma a¢ao mediada que visa transmitir toda cultura produzida,
carregada dos significados e sentidos produzidos, para que cada ser
humano seja inserido nos diferentes espagos: sociais, culturais e
cientificos.

O curriculo da AMOP apresenta uma concepcao de educagiao
escolar direcionada a humanizagao dos individuos por meio de uma
atividade sistematizada, visando a0 ensino de conhecimentos cientificos,
artisticos e filoséficos. Para tanto, é papel do professor preparar tais
conhecimentos para apropriacao dos alunos. Conforme Duarte (2020, p.
2211):

Mais do que o acimulo quantitativo de saberes, ¢ preciso qualificar o que
se ensina e se aprende, como e por qué. Neste sentido, ¢ imprescindivel a
compreensio histérica do saber, pois sua producio é social. Dai também
a necessidade de nos apropriarmos daquilo que geragbes anteriores ja
produziram para que assim possamos avangar e superar (por
incorpora¢io), de acordo com os interesses e finalidades da classe

trabalhadora (DUARTE, 2020, p. 2211).

Durante a Atividade de ensino do professor, muitos sio os
questionamentos, tais como: Como organizar e trabalhar os conteudos
para atingir os objetivos propostos? Quais conteidos produzidos pela
humanidade devem se tornar conteudos escolares? Como, por que e o que
avaliar? Por que planejar? Quais as intencionalidades das agdes educativas?
Sao algumas questdes que o professor deve refletir ao realizar o seu
trabalho.
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Tais questionamentos sdo sistematizados durante o planejamento
das aulas, sendo o instrumento que faz parte do trabalho escolar e que
possibilita alcangar o objetivo de socializagio dos conhecimentos
cientificos, filoséficos, artisticos, ou seja, conhecimentos que precisam ser
apropriados em sua totalidade e por todos os alunos. Para isso, “Como
professor preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso
conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica,
o0 que me pode tornar mais seguro no meu proprio desempenho”
(FREIRE, 1996, p. 34).

Como o trabalho do professor é uma acdo intencional mediada,
exige um planejamento para sua execucao. A Proposta Pedagdgica
Curricular da AMOP apresenta nos pressupostos pedagogicos o
significado de planejamento adotado no documento, sendo:

O ato de planejar, nesse contexto, se configura em uma ac¢do politica e
técnica, visto que, como acio politica, o professor procede a analise do
conteddo escolar e do processo educativo em uma perspectiva mais ampla,
implicando tomada de decisbes sobre para qué e como abordar os
conteidos de ensino. Na qualidade de agdo técnica, conhecendo o
processo  de  desenvolvimento  humano, compreende  suas
responsabilidades como mediador e promotor desse desenvolvimento por
meio de agdes pedagdgicas devidamente planejadas, assumindo os
compromissos de organizar o processo educativo, considerando a
consecucio dos objetivos e/ou a sua reotrganizagio. Frisa-se, nesse
contexto, que essas duas dimensoes (politica e técnica) sdo indissociaveis

(AMOP, 2020, p. 64).

Especificamente em relagdo ao significado do planejamento do

processo educativo, o documento destaca:

[..] em uma perspectiva critica e transformadora, exige a reflexao sobre as
relagbes de poder que se instituem no interior da escola, explicitando a sua
origem, o seu carater contraditério, identificando de que modo interferem
tanto na organizagio interna quanto nas relagbes que permeiam o
cotidiano da escola e comunidade, bem como as da escola como
mantenedora. Parte-se do principio fundante de que se construam praticas
coletivas em um processo reflexivo da tomada de decisdes, pautadas no

dominio das informagGes necessatias ¢ em tempo para que as decisdes
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sejam, efetivamente, coletivas e voltadas para os interesses do coletivo.
Isso permite que agbes mais partticipativas sejam, gradativamente,
construidas, consolidando-se na gestdo escolar em uma perspectiva
democratica que prime pela participagdo consciente de todos os
envolvidos no processo educativo escolar, mesmo que demarcadas pelos
limites impostos pela legislacio e/ou normativas (AMOP, 2020, p. 64-65).

Para que a escola cumpra com sua fungao social, é necessario um
planejamento das suas agoes. Nessa direcao, o Projeto Politico Pedagogico
¢ um documento que deve ser construido coletivamente pelos membros
que compodem a instituicao escolar, devendo estar em permanente
construgao, execuc¢ao e avaliagao. Assim, o PPP revela-se como pratica
reflexiva e coletiva de tomada de decisao, que necessita ser “[...]
sistematizado e organizado para que se constitua também no registro das
intencionalidades e das acbes coletivas da comunidade escolar, servindo
de sustentacdo a todos os outros planejamentos escolares” (AMOP, 2020,
p. 65).

A respeito da importancia do planejamento escolar, Libaneo
(2004) destaca que se trata de uma atividade consciente de antecipag¢ao das
acoes do professor, fundamentadas em aspectos politico-pedagdgicos,
apresentando como referéncia permanente a problematica social,
economica, politica e cultural que pertencem a escola, aos professores, aos
alunos, aos pais, a comunidade, todos os membros que interagem no
processo de ensino.

No trabalho pedagégico dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental sdo pressupostos basicos no planejamento das aulas a
definicdo dos conteudos, a metodologia e a escolha dos materiais e
recursos. Tal organizacao também requer “[...] amplo conhecimento sobre
o desenvolvimento humano e sobre o nucleo conceitual referente as areas
do conhecimento que pautam a pratica pedagogica em sala de aula”
(AMOP, 2020, p. 67).

E fundamental que o professor compreenda o percurso légico da
aprendizagem e sua relacio com o desenvolvimento para que planeje a
organiza¢ao de um ensino que promova o desenvolvimento do aluno.
Portanto, organizar o ensino implica “um conjunto de saberes que
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extrapolam a mera defini¢io dos encaminhamentos e recursos didatico-
pedagdgicas, que se objetivam em uma simples organizacao de atividades
que ocupam o tempo escolar” (AMOP, 2020, p. 69). Além disso, nio ¢é
possivel ensinar aquilo que nio se tem conhecimento. E pertinente,
destacar, nas palavras de Saviani (2012), que a func¢ao social da escola é o
acesso ao saber sistematizado, tendo como condi¢des necessarias para o

acesso a esse saber:

Ora, o saber sistematizado, a cultura erudita, é uma cultura letrada. Daf
que a primeira exigéncia para o acesso a esse tipo de saber é aprender a ler
e escrever. Além disso, é preciso também aprender a linguagem dos
numeros, a linguagem da natureza, e a linguagem da sociedade. Esta af, o
conteido fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, os
rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (historia e geografia)

(SAVIANI, 2012, p. 14).

Com base nas palavras do autor, entende-se que a escola deve
ensinar a ler, a escrever, a contar, a socializar o dominio das ciéncias
naturais e sociais para que hajaa inser¢ao no mundo cultural.

Para que o aluno tenha acesso aos conceitos cientificos, o processo
de alfabetizacio deve ser devidamente conduzido, orientado e concluido,
para que se rompam as exclusoes tao frequentes. “Na pratica pedagdgica
que se efetiva na sala de aula, é correto afirmar que se estabelecem a
Atividade de ensino, como pratica efetiva do professor, e a atividade de
estudo, como pratica do aluno” (AMOP, 2020, p. 70).

Um planejamento das aulas precisa ser organizado e elaborado
como instrumento para Atividade de ensino que possibilita o
acompanhamento dos resultados correspondentes a aprendizagem, assim
como também a reorganizacao dos procedimentos adotados durante o
ensino dos conteddos escolares. O processo educativo metodicamente
planejado e avaliado possibilita garantir a consolidacio dos objetivos
(AMOP, 2020).

Partindo da analise do significado de planejamento apresentado na
Proposta Pedagoégica Curricular da  AMOP, concluimos que ha
aproximagao com os pressupostos da Perspectiva Historico-cultural
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defendidos nesta dissertacio. O significado de planejamento na PPC
apresenta que deve ser uma acio politica e técnica. F politica por exigir do
professor uma analise do contetdo escolar ¢ do processo educativo. E
técnica por exigir conhecimento sobre o processo de desenvolvimento do
estudante. Ambos sao indissocidveis no planejamento das aulas e
Malanchen (2016, p. 180) apresenta essa relagao entre politica e técnica ao
afirmar que:

Nesse sentido, o objetivo da escola deve determinar os métodos e
processos de ensino-aprendizagem, compreendendo no espaco da
educag¢io nio ¢ e nunca sera neutro. Assim, a transmissao-apropriacao do
conhecimento sistematizado deve set o foco da definicio saber escolar.
Os conhecimentos cientificos, artisticos e filos6ficos devem ser o
elemento central de referéncia para a organizagio do trabalho pedagogico

na escola (MALANCHEN, 2016, p. 180).

O significado apresentado na PPC ¢ que o planejamento deve ser
elaborado de forma critica e direcionado para emancipagio, para que,
dessa forma, possa interferir e transformar o cotidiano dos alunos, da
escola e da comunidade. Sua elabora¢io tem que ser democratica, nao
devendo ser imposta para o professor, mesmo que seja demarcado pela
legislagao e/ou normativas.

O professor deve planejar para que “[...] os conteudos socializados
nesse espaco niao podem ser guiados por praticas cotidianas e
espontanefstas, mas devem ser intencionais e planejados [.]”
(MALANCHEN, 2016, p. 181).

Segundo Libaneo (2004), a educagao escolar ¢é direito de todos os
brasileiros, sendo dever dos governos garantir o ensino basico para todos,
estabelecer uma politica educacional, providenciar recursos financeiros e
materiais para o funcionamento das institui¢Ges escolares, administrar e
controlar as atividades escolares, assegurando o direito de uma educagiao
de qualidade.

Dentre as responsabilidades do poder publico, esta:

[...] a elabora¢io de planos e programas oficiais de instrucdo, de ambito

nacional, reelaborados e organizados nos estados e municipios em face de

96



diversidades regionais e locais. Os programas oficiais, 2 medida que
refletem um ntcleo comum de conhecimentos escolares, tém um carater
democratico, pois, a par de serem garantia da unidade cultural e politica da
nagio, levam a assegurar a todos os brasileiros, sem descrimina¢io de
classes sociais e de regides, o direito de acesso a conhecimentos basicos
comuns (LIBANEO, 2004, p. 228).

Em seus estudos, Libaneo (2004) acrescenta que os planos e
programas oficiais sdo diretrizes gerais, sio documentos de referéncia e, a
partir deles, a escola e os professores elaboram seus planejamentos,
selecionando os contetdos, os métodos e os meios de organiza¢ao do
ensino, considerando as particularidades de cada regido, de cada escola e
o aproveitamento escolar dos alunos. “Na verdade, cabe ao professor,
mais que o cumprimento das exigéncias dos planos e programas oficiais, a
tarefa de reavalia-los tendo em conta objetivos de ensino para a realidade
escolar onde trabalha” (LIBANEO, 2004, p. 228).

E com base na Proposta Pedagégica Curricular da AMOP que o
municipio de Foz do Iguacu elabora os planejamentos encaminhados para
as instituicoes de ensino. Devido a Pandemia da COVID-19, a Secretatia
Municipal de Educagao passou a elaborar tarefas remotas e encaminhar
para os professores das escolas e centros de educagdao infantil. Os
coordenadores lotados nas secretarias elaboraram as atividades remotas
durante o inicio de maio até final de agosto de 2020.

Em 15 de marco de 2020, o decreto municipal n.° 27.963,
manifestou-se sobre as medidas de controle e prevencio para
enfrentamento da emergéncia em saude publica de importancia
internacional decorrente do Novo Coronavirus (COVID-19). Conforme
estabelecido no Art.1°, inciso I:

Art. 1° Ficam estabelecidas no ambito do Municipio de Foz do Iguagu, as
seguintes medidas de controle e prevencdao para enfrentamento da
emergéncia em saude publica de importancia internacional decorrente do
Novo Coronavirus (COVID-19): T - interrupcio das atividades escolares
municipais, incluindo o transporte escolar, a partir do dia 17 de marco de
2020, por 15 (quinze) dias, ficando compreendido para efeitos de
calendario escolar e jornada de trabalho, como antecipagio do recesso do
meés de julho. (FOZ DO IGUACU, 2020).
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O Municipio de Foz do Iguagu determinou a interrup¢io do
ensino presencial escolar por 15 dias. No entanto, devido ao aumento de
casos, estendeu-se a suspensao do dia 01/04/2020 a 30/04/2020,
conforme Dectreto Municipal n.° 27.963 de 15/03/2020, n.° 27.994 de
25/03/2020, n.° 28.005 de 20/04/2020 e demais atualizacoes.

Apesar de todas as medidas de distanciamento fisico e isolamento
social, o retorno do ensino presencial representava uma ameaga para 0s
alunos, professores e para a comunidade escolar. Portanto, deu-se inicio a
entrega das tarefas remotas em conformidade com as Portarias
Ministeriais n°343, de 17/03/2020 e n° 345 de 19/03/2020, e na Portaria
n° 473 de 12 /05/2020 do (CNE); deliberacio n° 01/2020 CEE/SEED.
Resolucio 1219/2020. Resolucio 1253/2020. Resolucio 1259/2020
GS/SEED, Orientacio Conjunta 002/2020. Orienta¢do n°. 009/2020 —
DEDUC/DPGE/SEED, Oficio Circular 040/2020, Dectreto Municipal
n°® 27.963, de 15/03/2020 e Instrucio Normativa SMED n° 02/2020.

A Secretaria de Educacido encaminhou o documento
“Planejamento Referéncia para o Perfodo de Pandemia”, elaborado para
os meses de setembro até dezembro de 2020. Desse modo, no inicio de
setembro os professores foram informados que passariam a elaborar as
tarefas remotas de suas turmas, conforme as dificuldades e especificidades
dos alunos. Na segunda folha do documento apresenta as orientagdes que
deveriam ser seguidas pelas institui¢des de ensino, assim:

A partir do més de setembro, cada unidade escolar ficara responsavel pela
elaboragio das atividades remotas. F importante ressaltar, que devem ser
contemplados em tais atividades, os conteudos contidos no planejamento
enviado pela Secretaria Municipal da Educagdo, abaixo desctito. Os
objetos de conhecimento (conteudos) e objetivos de aprendizagem foram
reorganizados de forma que os critérios minimos sejam alcangados pelos
estudantes até o término do ano letivo (SMED, 2020, p. 2).

O documento acrescenta que:

O planejamento apresenta inicialmente um cronograma quinzenal com os

objetos de conhecimento (elaborados de acordo com o calendario previsto
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para este perfodo) e em seguida, explicacdo mais detalhada através de seus
objetivos de aprendizagem. Lembrando que é muito importante e
imprescindivel a sua leitura e compreensio, pois ¢ através dos objetivos
de aprendizagem que vocé, enquanto professor sabera a finalidade para se
trabalhar determinada objeto de conhecimento (SMED, 2020, p. 2).

Partindo dessas orientagoes, cada instituicio ficou responsavel
pela elaboragao, entrega e corre¢ao das tarefas remotas durante o periodo
pandémico. Para tanto, o quarto capitulo serd dedicado a pesquisa de
campo para investigar e compreender como ocorreu o processo de
organiza¢ao do trabalho pedagdgico e a realizacdo do planejamento das
aulas pelos professores antes das orientagdes de setembro e apos até o més
de dezembro.

No préximo capitulo, serdo apresentados os dados e as
consideracGes analiticas referentes ao conteudo coletado e analisado neste
estudo, a partir das entrevistas semiestruturadas sobre os sentidos do
planejamento durante o ensino remoto em 2020 numa escola da rede
municipal de educacdo de Foz do Iguacu.
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II1

ANALISE DOS DADOS E ACHADOS DA PESQUISA

Toda investigacdo se inicia por um problema com uma questio, com uma divida ou
com uma pergunta, articuladas a conbecimentos anteriores, mas que também podem
demandar a criagao de novos referenciais (MINAYO, 2001, p. 18).

Na epigrafe, Minayo afirma que toda pesquisa surge de um
problema, uma duvida ou uma pergunta norteadora, que, amparado em
estudos anteriores, o pesquisador desenvolve novos conhecimentos.
Partindo de uma inquietacdo, no presente capitulo discutimos os dados e
as consideracoes analiticas referentes ao conteudo coletado e analisado
neste estudo, a partir das entrevistas semiestruturadas sobre o significado
e sentido do planejamento durante o ensino remoto em 2020 em uma
escola da rede municipal de educagao de Foz do Iguacu. Os resultados
aqui descritos sao frutos de uma analise de conteddo (BARDIN, 2009)
que demonstra o entendimento dos entrevistados, a partir dos quais foram
identificadas as categorias analiticas.

3.1 Petfil dos participantes da pesquisa

Partindo dos critérios estabelecidos, foram entrevistados" quatro
professores da rede municipal de educa¢ao de Foz do Iguagu que
responderam a um questionirio'*, que teve como objetivo estabelecer o
perfil dos participantes da pesquisa. As informagdes obtidas nos
questionarios estdo organizadas no Quadro 5:

13O apéndice 1 ¢ o roteiro com as perguntas da entrevista.
14O apéndice 2 ¢ o questionatio.
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Quadro 4: Perfil dos participantes da pesquisa.

¢ao durante o en-
sino remoto

Identificagao El E2 E3 E4

Idade 35 anos 42 anos 33 anos 41 anos

Ensino Médio Regular Magistério Magistério Magistério

Curso Superior — | Pedagogia — | Letras — Cen- | Pedagogia — | Pedagogia —

Institui¢io — Ano | UNIOESTE | tro Universi- | UNIOESTE | UNIO-

de conclusao —2017. tario  Dina- | — 2016. ESTE -
mica das Ca- 2004.
taratas -
2004.

Especializagao Alfabetizagdo | Literatura, Educagio Psicopeda-

e Letramento. | Letramento e | Especial. gogia clinica

Alfabetizacio e institucio-
e Educacio nal e coaching
Especial. educacional.

Atuagdo profissi- | 4 anos. 21 anos. 4 anos. 10 anos.

onal no munici-

pio

Dobrou periodo | Sim Nio Sim Nio

no ensino remoto

Turma de atua- | 5°ano 3°ano 1° ano 4° ano

Fonte: Elaborado pela autora com as informagbes do questionario.

No tépico 3 do questionario, o assunto abordado foi formacao

continuada durante o ensino remoto. Os professores responderam que

tiveram apenas um curso com algumas orientacOes, na modalidade de

Educacao a distancia (EaD), ministrado pelos coordenadores pedagogicos

lotados na SMED, mas nada direcionado para o uso de ferramentas

tecnoldgicas.

No tépico 4 do questionario, o assunto abordado foi a atuagdo

profissional durante o ensino remoto em 2020. Os professores E1, E3 e
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E4 atuaram somente numa institui¢ao de ensino da rede municipal de
educacdo. O professor E2 atuou um periodo na rede municipal de
educacio e o outro periodo na rede estadual.

No tépico 5 do questionario, o assunto abordado foi sobre o
trabalho docente durante o ensino remoto em 2020. Os professores E1 e
E3 tiveram uma jornada de trabalho de 40 horas semanais, enquanto os
professores E2 e E4 tiveram uma jornada de trabalho de 20 horas
semanais. Todos os entrevistados possufam uma jornada de hora atividade
para planejar no ambiente escolar, com uma carga horaria de 33%
destinado ao planejamento das aulas, formag¢ao continuada, atendimento
aos pais e/ou responsaveis, entre outras atividades. Quando questionados
sobre o tempo de planejamento, E1, E2 e E3 destacaram que acharam
insuficiente e acabam levando trabalho para concluir em casa. O professor
E4 destacou que foi suficiente.

No mesmo tépico, os professores entrevistados responderam que
o municipio tem um planejamento anual elaborado pela SMED e que, em
2020, era organizado por bimestre. A rede municipal trabalha com o uso
de material apostilado que ¢ elaborado pela SMED e distribuido para as
instituicGes de ensino.

Houve unanimidade nas respostas com relagio ao considerar o
planejamento das aulas um documento extremamente relevante. Os
professores destacaram que as orientacées do planejamento das aulas
durante o ensino remoto foram estabelecidas pela SMED, nao ocorrendo
uma consulta publica dos professores sobre a elaboragao das tarefas
remotas pela equipe pedagogica da secretaria.

Apbs estabelecermos o perfil dos professores entrevistados por
meio do questionario, no proximo tépico analisaremos as respostas dadas
nas entrevistas. Como apresentado no capitulo anterior, os dados
levantados na pesquisa de campo foram analisados partindo da analise de
conteudo.

Desse modo, foram constituidas trés categorias com vistas a
investigar as aproximagoes e/ou coincidéncias entre os sentidos do

planejamento no trabalho do professor no ensino remoto, considerando
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as entrevistas de professores de uma escola da rede municipal do
municipio de Foz do Iguagu participantes da pesquisa de campo.

A primeira categoria de analise ¢ “O ensino em tempos de
Pandemia Covid-19: desafios e possibilidades”, composto por respostas
que apontam como a educac¢ao foi desenvolvida durante a Pandemia da
COVID-19 na rede municipal de Foz do Iguacu. A segunda categoria de
analise ¢ a “A organizacdo do trabalho pedagoégico do(a) professor(a): o
sentido do planejamento para os professores entrevistados”, que apresenta
as respostas que apontam os sentidos do planejamento no trabalho do
professor. A terceira categoria é denominada “As relagoes de trabalho
entre os profissionais da educagao durante o Ensino Remoto em 20207,
que inclui respostas sobre como a Secretaria Municipal de Educagio
orientou os profissionais da educagao durante o ensino remoto, assim
como foram as relagdes de trabalho com os colegas na instituicdo de
ensino.

Partindo disso, no préximo item, apresentamos a primeira
categoria de andlise que é: “O ensino em tempos de Pandemia Covid-19:
desafios e possibilidades”.

3.2 O ensino em tempos de Pandemia Covid-19: desafios
e possibilidades

A presente categoria de andlise apresenta as respostas dos
professores entrevistados relacionadas ao ensino remoto durante a
Pandemia da Covid-19, especificamente, os desafios e as possibilidades
encontradas pelos profissionais.

A Pandemia do novo coronavirus — COVID-19 - declarada pela
Organizacao Mundial de Saide em 2020 trouxe implicagdes para varios
ambitos da sociedade, inclusive o da educagao. Como medida para
combater a disseminacao do virus, o Ministério da Educa¢iao declarou a
substituicao do ensino presencial pelo ensino remoto emergencial.

Nas palavras de Saviani e Galvao (2021), “a expressao ensino
remoto passou a ser usada como alternativa a educagao a distancia (EAD)”
que “ja tem existéncia estabelecida, coexistindo com a educagao presencial
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como uma modalidade distinta, oferecida regularmente”. Partindo disso,
“o ‘ensino’ remoto ¢ posto como um substituto excepcionalmente
adotado neste periodo de pandemia, em que a educagdo presencial se
encontra interditada” (SAVIANL; GALVAO, 2021, p. 38).

Em abril, o Conselho Nacional de Educacao, por meio do parecer
n® 5/2020, determinou que as atividades nio presenciais setriam
computadas para fins de comprimento da carga horaria anual minima
exigida. “Por atividades ndo presenciais entende-se, nesse parecer, aquelas
a serem realizadas pela instituicao de ensino com os estudantes quando
nao for possivel a presenca fisica destes no ambiente escolar” (BRASIL,
2020, p. 6).

No tocante a implantagio do ensino remoto, os professores
entrevistados E1 e E3 afirmam que:

E1: Sendo franca, foi bem dificil! Foi tumultuoso, acho que para todo mundo, mas en
me sentia super perdida.

E3: Olba, foi um ponco dificil porque era nma rotina nova. Era cada um por si, todo
mundo tentando juntar, entdo eu acho que foi assim bem dificil até pegar um esquema
de como que ia funcionar.

As atividades nao presenciais poderiam ser desenvolvidas por
meios digitais como: video aula, uso de plataformas virtuais, redes sociais,
aplicativos de mensagens, entre outros. Tais medidas visavam a mitigacao
dos impactos da pandemia na educagdao. “A realizacdo de atividades
pedagbgicas nao presenciais visa, em primeiro lugar, que se evite
retrocesso de aprendizagem por parte dos estudantes e a perda do vinculo
com a escola, o que pode levar a evasdao e abandono” (BRASIL, 2020, p.
0).

Com o advento da pandemia que provocou a substituicio do
ensino presencial pelo ensino remoto, a escola e os professores assumiram
novos desafios, sendo os professores convocados para implantar esse
novo processo de ensino e aprendizagem com o uso de Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicacao (TDIC) na educagao basica.

Conforme o Parecer n® 5/2020 divulgado pelo Conselho Nacional
de Educacio:
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E necessario considerar propostas que nio aumentem a desigualdade ao
mesmo tempo em que utilizem a oportunidade trazida por novas
tecnologias digitais de informagdo e comunica¢do para criar formas de

diminui¢io das desigualdades de aprendizado (BRASIL, 2020, p. 3).

A respeito das desigualdades e fragilidades do pais, o Parecer N°
5/2020 destaca que:

Sob este aspecto, ¢ importante considerar as fragilidades e desigualdades
estruturais da sociedade brasileira que agravam o cenario decorrente da
pandemia em nosso pais, em particular na educagio, se observarmos as
diferencas de proficiéncia, alfabetizacio e taxa liquida de matricula
relacionados a fatores socioecondmicos e étnico-raciais. Também, como
parte desta desigualdade estrutural, cabe registrar as diferencas existentes
em relagio as condi¢des de acesso ao mundo digital por parte dos
estudantes e de suas familias. Além disso, é relevante observar as
consequéncias socioecondmicas que resultardio dos impactos da
COVID19 na economia como, por exemplo, aumento da taxa de
desemprego e reducio da renda familiar. Todos estes aspectos demandam
um olhar cuidadoso para as propostas de garantia dos direitos e objetivos
de aprendizagem neste momento a fim de minimizar os impactos da
pandemia na educagiao (BRASIL, 2020, p. 3).

Conforme Assis (2009, p. 120), o uso de tecnologias no contexto
escolar ainda é um desafio, pois deve-se considerar que o pais é diverso e
perversamente desigual. Para que sua implantacdo seja efetiva e com

qualidade, ¢ indispensavel cumprir certas medidas:

a) Recursos suficientes para escolas e universidades, aperfeicoamento de
suas propostas e paradigmas educacionais; b) Professores bem-
preparados, assessorados e atualizados em novos conhecimentos e
praticas pedagogicas; c) Politicas publicas consistentes e duradouras
avaliadas continuamente e acessiveis aos meios de comunica¢io ¢ 2

populagao. (ASSIS, 2009, p. 120).

O autor destaca que, na escola, o professor apresenta inseguranca
ao trabalhar com tecnologias, sendo necessaria formagao continuada
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adequada para lidar com as transformagdes. A tecnologia nao deve ser
vista como a responsavel pelo ensino dos alunos, mas como uma
ferramenta para que o professor leve o aluno a se apropriar dos
conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos produzidos pela
humanidade em sua forma mais desenvolvida (MALANCHEN, 2020).
Em concordancia com Moraes (2013, p. 23):

O/a professor/a ¢ um otientador/a do processo de ensino e de
aprendizagem, por isto sua formacio precisa ser mediada por um curticulo
critico e de incentivo a reflexdo e ao debate sobre sua pratica e em
interlocucdo com seus pates. Isso niao ocorre de forma imediata, consiste
em um processo continuo durante a vida profissional. A utilizacdo das
midias nesse processo pode contribuir para uma ajuda reciproca e
colaborativa, fortalecendo o espago de partilha e de autoria (MORAES,
2013, p. 23).

Assim, frente a esse desafio, ¢ importante o professor investir em
formacdo continuada para proporcionar aos alunos formacio critica e
emancipatoria por utilizar os recursos tecnolégicos. Conforme Moraes:
“Nao ha como negar que o estudo das midias no campo da educagao
precisa ser intensificado mediante um estreitamento do didlogo entre a
cultura escolar e a cultura midiatica” (MORAES, 2013, p. 25). Por mais
que os professores apresentem resisténcia ao seu uso, durante o ensino
remoto as midias foram recursos tecnologicos indispensaveis.

A substituicio do ensino presencial pelo ensino remoto, como
afirma Saviani e Galvao (2020, p. 39), muitos dos professores “acabaram
arcando com os custos e prejuizos de saide fisica e mental decorrentes da
intensificagao e precarizagao do trabalho”. Para que o aluno tivesse acesso
aos conteudos, os professores tiveram que utilizar uma diversidade de
ferramentas tecnoldgicas. Por mais que o aluno tivesse sua atividade
impressa, ele necessitava de uma explicacao dos conteudos e exercicios.
Nao se pode negar que ferramentas como Meet, WhatsApp, Telegram e
Youtube, foram essenciais no processo de ensino e aprendizagem durante

0 ensino remoto.
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Vale ressaltar que nem todos os professores tiveram uma forma-
¢ao direcionada para uso de ferramentas digitais e precisaram se reinven-
tar.

O desafio do professor, portanto, é observar essas mudancas para
compreendé-las, no ambito de seu trabalho pedagogico, a fim de que possa
ressignifica-lo, atualiza-lo. Isso exige um tempo mais longo para formacio
dos envolvidos no processo, com preparacio de infraestrutura tecnologica
que vise a aprendizagem. Entretanto, com a suspensio das aulas, o ensino
femoto entra em cena como resposta a crise e o professor, sem tempo de
parar para refletir, precisou agir na urgéncia (OLIVEIRA; SILVA; SILVA,
2020, p. 31).

Se para os alunos que possuem acesso as midias o ensino remoto
foi desafiador, imagine entdo para aqueles alunos que nio tinham acesso
sequer 2 internet. Podemos verificar tal situagao na fala do professor E1
a0 afirmar: “E, a maior dificnidade de explicar para os alunos foi essa falta de acesso,
a gente nao ter esse acesso com eles, e vendo a dificuldade deles a atividade nao condizia
para o para o nivel que eles estavans”.

Como identificado na pesquisa de campo, os professores criaram
grupos no aplicativo WhatsApp para oferecer orientagGes e tirar ddavidas,
no entanto, nem todos os alunos tiveram acesso, o que dificultou o
trabalho. O professor E1 destaca sua maior dificuldade: “partindo do
principio que a escola onde eu trabalho, os grupos de WhatsApp, a maioria nao tinha
acesso a internet, entao a gente nao conseguia dar esse retorno de explicacao para eles e
a maioria nao conseguia fager’.

Os desafios que a educagio brasileira tem enfrentado, no contexto
da crise, envolvem fatores que nio estao relacionados apenas a questio
dos conteudos programaticos ou aos critérios e a metodologia do processo
avaliativo, pois englobam questdes sociais, familiares ¢ econdémicas dos
estudantes (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020, p. 54).

Nosso sistema educacional ja é precarizado e o ensino remoto
improvisado contribuiu para o aumento das desigualdades de acesso e
aprendizagem dos filhos das classes trabalhadoras (MALANCHEN, 2020,
p. 20), pois, na legislacao, todos tiveram acesso a educagao de qualidade,
mas, na pratica, a realidade é outra.
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Aos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, devido
as dificuldades para acompanhar as aulas on-line e realizar as tarefas, é
indispensavel a presen¢a de um adulto para supervisio e mediagao. Essa
presenca é importante para orientar e supervisionar o aluno, no entanto,
nao dispensa a presenca do professor no processo educativo, pois “Todas
as acdes devem ser orientadas pelo professor, alicercadas em conceitos
cientificos, e, a0 mesmo tempo, devem garantir a participa¢do dos
estudantes de forma ativa e consciente” (SFORNI; SERCONEK; LIZZI,
2021, p. 623). O Parecer N° 5/2020 destaca que:

Neste periodo de afastamento presencial, recomenda-se que as escolas
orientem alunos e familias a fazer um planejamento de estudos, com o
acompanhamento do cumprimento das atividades pedagdgicas nio
presenciais por mediadores familiates. O planejamento de estudos é
também importante como registro e instrumento de constituigio da
memoéria de estudos, como um portfélio de atividades realizadas que
podem contribuir na reconstitui¢ao de um fluxo sequenciado de trabalhos
realizados pelos estudantes (BRASIL, 2020, p. 9).

Em relacdo ao ensino ndo presencial nos Anos Iniciais, o Parecer
destaca a importancia de o professor orientar os pais e familiares sobre o
desenvolvimento das atividades com os alunos. Considerando os aspectos
legais da educagao brasileira, Cunha, Silva e Silva (2020, p. 32) destacam
que “historicamente e em situagdes normais, esse direito ja é negado a
muitos pela desigualdade social marcante na sociedade brasileira. Com
efeito, para alguns estudantes estar na escola é um desafio que antecede a
aprendizagem”.

Diante disso, ¢ visivel que a populagao brasileira sofre com a falta
de condigdes técnicas, nem todos possuem computador, internet de
qualidade ou smarfphones. Em concordancia com Cunha, Silva e Silva:

Sendo assim, os alunos que nio dispéem de apatelhos celulares que
operem com eficiéncia os navegadores, aplicativos e plataformas utilizadas
para o ensino remoto, ndao conseguirdo acompanhar a contento. Igual
dificuldade podem ter as familias que nédo possuam aparelhos suficientes
para a conexio de todos que precisem. H4 ainda uma parte significativa

dos usuarios que o acesso a internet se da por meio do compartilhamento
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com domicilios vizinhos. Situagdo que determina uma fragilidade na
condicdo de incluido digital, preso a iminéncia constante de ser excluido

(CUNHA, SILVA, SILVA 2020, p. 33).

No ensino presencial, os alunos convivem diariamente com seus
professores e no ensino remoto emergencial isso nao ¢ possivel. “Assim,
entendemos que na educagdo escolar, o processo de ensino e
aprendizagem, nao ocorre de modo espontaneo, mecanico e individual, é
uma ac¢ao que necessita da interacio e mediagao entre os individuos”

(MALANCHEN, 2020, p. 27). Sobre sua rotina de trabalho e
atendimentos, o professor E4 relata que:

E4: Como que foi a minha rotina, ela foi bem... na verdade en quase que ndo tive uma
rotina (risos), porque foi quando a gente comegon o remoto, né... entao, o remoto ele
bagungou assim as estruturas de como fazer, nio € porque a gente perden aquele contato
bumano, digamos assim, ali do fisico né, e ai comegon a ser tudo através das redes
sociais, ¢ né... seja como WhatsApp ou e-mail, como a gente conseguir, conseguia fazer.
Eu achei mais dificil, achei ele bem, ¢ a gente nao conseguia ter esse retorno da vivéncia
com 0 aluno, entdo vocé planejava meio que no escuro, vocé sabia que estava dando
contedido, agora se aquilo realmente estava sendo assimilado e aprendido nao dd, entao
essa 1otina na verdade |...J.

O depoimento do professor evidencia que o sentido que atribuiu
de planejamento escolar aproxima-se com o significado defendido nesta
pesquisa, portanto, “é uma tarefa docente que inclui tanto a previsiao das
atividades didaticas em termos da sua organizagao e coordena¢ao em face
dos objetivos propostos, quanto a sua revisao e adequac¢ao no decorrer do
processo de ensino” (LIBANEO, 2004, p. 245). O sentido é sempre
pessoal do sujeito e pode se modificar, mas, ao coincidirem com o
significado, que ¢ estavel, representa a relacao do sujeito com o fenémeno,
num determinado contexto social (LEONTIEV, 2021).

O entrevistado E4 apresenta evidéncias que considera que nao
existe docéncia sem discéncia. O ensino deve ter como objetivo a
aprendizagem e ensinar nao é uma agao que ocorre isoladamente, mas,
sim, uma a¢io que ocotre conjuntamente, pois o professor a0 mesmo
tempo que esta ensinando, também esta aprendendo (FREIRE, 1996).
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No entanto, o significado de planejamento preconizado pela
AMOP (2020) considera o ato de planejar uma agio politica e técnica. E
uma agao politica quando o professor precisa analisar o conteudo escolar
e o processo educativo, tomando decises sobre para qué e como abordar
determinados contetidos de ensino. E uma acio técnica devido a
necessidade de conhecer o processo de desenvolvimento humano,
cumprindo sua funcao de mediador e promotor de a¢des pedagdgicas que
sao planejadas antecipadamente, assumindo o compromisso com a
organiza¢ao do processo educativo. As dimensdes politica e técnica sio
indissociaveis no ato de planejar.

O significado de planejamento preconizado pela AMOP (2020)
nao corrobora com a proposicio das atividades remotas serem
generalizadas para todas as instituicdes de ensino de Foz do Iguagu,
desconsiderando a fun¢ao primordial do trabalho desenvolvido por cada
professor, que ¢ planejar aulas e atividades conforme as especificidades e
necessidades educacionais dos alunos, assim como daqueles que que
possuem alguma deficiéncia, doencga ou sindrome.

Nas palavras dos professores entrevistados E3 e E4 a respeito da

padronizacao das tarefas remotas, apresentam:

E3: Pela SMED, 6, en acho que 0 mais dificil foi é a realidade do aluno. As atividades
foram todas de forma padronizada. F nao, nio tendo em vista a nossa, a nossa comu-
nidade. Entao foi bem dificil a gente conseguir corrigir e conseguir concordar, até entender
0 que eles pediam nas atividades e muito aluno, a gente sabe que... acabon nem fazendo
também.

E4: No nosso caso, todas as dificuldades possiveis, porque nao tinha compreensdo da
parte das criangas, eram enunciados muito longos, com linguajar bem profundo para as
nossas criangas ¢é... Entdo eles dependiam, eu sentia assim que eles dependiam sempre
de alguma ontra pessoa, e ds veges, eles nao entendiam nada mesmo, fagia qualquer
coisa, marcava x onde nao era, fazia circulo onde era para marca x, entdo assim... na
parte de interpretacao, por exemplo, 50 colocava qualguer palavra pra dizer que fez,
mas era evidente que ndo tinha entendido.

As professoras entrevistadas E3 e E4 evidenciam a compreensio
que Atividade de ensino e atividade de estudo sdo indissociaveis e, ainda,

(13

que “o planejamento enquanto  construgao-transformacio de
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representacOes ¢ uma mediacao teérica metodolégica para agao, que em
funcio de tal mediagdo passa a ser consciente e intencional”
(VASCONCELLOS, 2002, p. 79).

Dentre as fungdes desenvolvidas pelo professor esta o
planejamento das aulas, para que atenda o seu objetivo. E indispensavel
que o professor tenha conhecimento do Projeto Politico-Pedagogico da
escola, assim como conhecimentos de didatica, dominio dos conteudos e
saberes metodologicos. De fato, “o planejamento é uma tarefa docente
que inclui tanto a previsaio das atividades didaticas em termos da
organiza¢ao e coordenagio em face de objetivos propostos, quanto a sua
revisdo e adequacio no decorrer do processo de ensino” (LIBANEO,
2004, p. 222).

Cumpre lembrar que, a partir de meados de agosto, a Secretaria de
Educacao de Foz do Iguagu deixou de elaborar as atividades remotas para
as institui¢cOes de ensino. Com isso, cada professor ficou responsavel por
claborar suas atividades de acordo com o planejamento anual, as
especificidades dos alunos e as dificuldades observadas nos materiais
anteriores. Conforme destacado pelo professor E2:

E2: Olba, a dificuldade do material elaborado... assim, tinbam coisas, questoes mais
complexcas né. [...J, mas assim, existiam atividades mais complexas, né... que a gente
tinha que é... € se reinventar para ensinar, entdo assim, talvez um ponco mais distantes
da realidade deles, né... porque era uma coisa padronizada, né... mas eu acho gue depois
a gente feg 0 nosso planejamento, né. A partir de agosto a gente teve mais antonomia,
né... mas a principio € assim, eu acho que muitas vezes as atividades da SMED sao
assim mutito padronizadas e eles buscam essa, digo nao equidade, mas buscar nma
igualdade, guer dizer vamos planejar dentro do dos conteiidos nao né...

O registro da professora E2 corrobora com Libaneo (2004), que
"O planejamento é um processo de racionalizacdo, organizacio e
coordenacio da acido docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social”. Tal mudanga da SMED, em agosto de
2020, possibilitou que o professor tivesse autonomia durante o ensino
remoto, pois poderia elaborar suas atividades de acordo com o

desenvolvimento de seus alunos.
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Como Malanchen (2020, p. 32) afirma, “um processo de ensino e
aprendizagem sem um diagnostico e planejamento adequados esta fadado
ao fracasso”. Nesse sentido, o ensino remoto foi desafiador para o sistema
educacional, principalmente, para os professores que tiveram que se
reinventar para que o processo de ensino e aprendizado pudesse ocorrer.

Os profissionais da educagao nao tiveram nenhum preparo ou
formacdo para ministrar aulas no ensino remoto, tiveram que utilizar
recursos tecnolégicos que nao eram usados com tanta frequéncia na area
da educagiao. Foram inimeros os desafios enfrentados pelos professores,
mas nio devemos esquecer de citar o quanto foram criativos e
encontraram possibilidades para resolver os problemas. Sobre as
possibilidades encontradas no ensino remoto, o professor E2 apresenta:

E2: Olba, en vou dizer assim foi dificil, mas foi um momento de muito aprendizado,
porque primeiro que en descobri uns aplicativos bem bacanas para trabalbar, en fui
atrds, entao assin, muitas veges eu_fui atrds de uns aplicativos, os emoticons, trabalhei
com alguns aplicativos que me mostrasse, gravei muitos dudios, trabalhei com aplicativos
de video para preparar anla. |[...] Entao, por um lado assim foi dificil, mas foi nm
momento de aprendizado.

O entrevistado apresenta uma reflexdo das dificuldades
encontradas no desenvolvimento da Atividade de ensino, isto é, do seu
trabalho. Assim, tem evidéncias que compreende que o ato de planejar
requer pesquisa como afirma Freire (2014) o professor ao pesquisar pode
conhecer o que ainda nao conhece e desta forma, “comunicar ou anunciar
a novidade” (FREIRE, 2014, p. 31).

A participagao da familia na vida escolar dos alunos sempre foi
necessaria, no entanto, durante o ensino remoto sua participacio foi
indispensavel para que o trabalho do professor fosse bem-sucedido. Ter a
efetiva participagao da familia ja é um desafio durante o ensino presencial
e isso se agravou durante o ensino remoto, pois os alunos ficaram
dependentes dos familiares para realizagdo das atividades. O contexto
educacional do Brasil é marcado pela desigualdade. Na legislagao, ¢é
garantido o direito de acesso a educagio e reforcam o principio da
igualdade de condi¢bes e permanéncia na escola, mas sabemos que a
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realidade é bem diferente, pois historicamente esse direito ja ¢ negado
devido as desigualdades sociais.

Partindo dos fundamentos teéricos desta pesquisa, a entrada da
escola acarreta mudangas significativas para o desenvolvimento humano,
nas palavras de Leontiev (1978):

O verdadeiro problema nio esta, portanto, na aptiddo ou inaptidio das
pessoas para se tornarem senhores das aquisi¢oes da cultura humana, fazer
delas aquisi¢oes da sua personalidade e dar-lhe a sua contribuigdo. O
fundo do problema ¢é que cada homem, cada povo tenha a possibilidade
pratica de tomar o caminho de um desenvolvimento que nada entrave.
(LEONTIEV, p. 283)

O levantamento de campo desta pesquisa revela um contexto
complexo, uma educa¢io marcada pelo ensino remoto emergencial,
implantado as pressas e sem consideracio com diversas realidades e
condi¢des da populagao brasileira. Mesmo com o esfor¢o e com a
dedicagao dos profissionais da educagao, o processo de ensino e
aprendizagem nao foi efetivo em todas as instituicdes de ensino. O
contexto de pés-pandemia exigird das autoridades medidas efetivas para
reparacdo das perdas acarretadas pelo ensino remoto emergencial.

O ensino remoto exigiu uma reorganizacao do trabalho
pedagogico do(a) professor(a). Com isso, no proximo item discutimos o
sentido do planejamento para os professores que atuaram como regentes
nas disciplinas de portugués, matematica e ciéncias durante o ano de 2020.

3.3 A organizagao do trabalho pedagégico do professor: o
sentido do planejamento para os professores entrevistados

A categoria de analise apresenta as respostas dos professores
entrevistados relacionados ao trabalho pedagdgico, especificamente a
respeito do planejamento das aulas durante o ensino remoto. Todas as
perguntas foram elaboradas de acordo com a finalidade da pesquisa:
aproximacoes e/ou coincidéncias entre os sentidos do planejamento no
trabalho do professor no ensino remoto.
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Observamos que, ao longo das entrevistas, os professores
interagiram de forma diferenciada: o E3 foi mais objetivo nas respostas,
diferentemente dos E1, E2 e E4 que aprofundaram nas mesmas.

Sobre o significado de planejamento no trabalho docente, todos
os entrevistados destacaram isso como algo importante, utilizando-se de
termos diferenciados para apontar sua funcio de guia na atividade
docente. E1 e E3 utilizaram os termos norte ¢ norteador como definicao,
conforme observamos nas falas:

E. 1: [...] o planejamento ele... ele é muito importante para nds professores, é para a
gente ter um norte, né... a partir daquilo que nds vamos trabalbar em sala de anla, mas
eu acredito que ele nao deve ser engessado, mesmo aquilo que en planejo no decorrer da
semana e durante o men dia dentro da sala de anla, ¢, en posso estar estd modificando
de acordo com o andamento da minba turma.

E. 2: Olba, para min o planejamento ¢ uma direcao, ¢ uma preparagio para pratica
de anla, né... para en me organizar, é para en estabelecer metas, estratégias, entdo o
Planejamento é como se fosse a biblia né do professor, ¢ para eu me orientar durante a
minha anla, para eu planejar o tempo, as atividades, entio é uma organizagdo do pro-
Jfessor, € necessdrio.

E. 3: A vem organizacdo, objetivo do que en guero trabalbar, o que eu desejo alcancar,
¢ ¢ 0 norteador da minba aula, sem planejamento nao tem como fazer.

E. 4: Planejamento para minm € um momento de aprendizado, né... porque eu acho que
toda vez que a gente vai planejar nma coisa, a gente tem que pensar, tem que analisar,
separar, sempre estar revendo o contedido. Entao para mim o planejado ele é muito
importante, porque ¢ onde vocé determina até onde o gue vocé quer dar e até onde vocé
quer chegar com o teu aluno.

O professor E1 destacou que o planejamento niao necessita ser
algo engessado. Essa ideia coincide com a de Sacristan (2000) que o
professor realiza seu planejamento visando uma a¢io intencional, sendo
seus planos o fio condutor que da sentido ao seu trabalho, que organiza
sua atividade, e nao uma mera resposta a qualquer exigéncia
administrativa.

Na sala de aula, o professor esta sujeito a enfrentar situagdes que
nao estavam previstas, portanto, o planejamento deve possibilitar tal
flexibilidade para atender as demandas que vao surgindo. Sendo assim, o
planejamento “[...] é a forma simplificada que os professores tém de
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manter um certo controle das condi¢oes complexas nos ambientes de
classe” (SACRISTAN, 2000, p. 233).

Os professores, nas entrevistas, ao apresentarem o sentido de
planejamento desvelam uma compreensio que corrobora com a ideia de
Basso (1998, p. 3) ao dizer que esta relacionado com a “[...] generalizacao
e a fixagao da pratica social humana, sintetizado em instrumentos, objetos,
técnicas, linguagem, relagoes sociais e outras formas de objetivagio como
arte e ciencia” (BASSO, 1998, p. 3).

Assim, o planejamento é um instrumento no trabalho do professor
em sala de aula, composto por técnicas que serao aplicadas e elaborado
conforme as relagdes sociais do ambiente escolar, visando que o aluno
proprie-se  dos  conhecimentos  produzidos pela  humanidade
(LEONTIEV, 1978).

Basso (1998, p. 4) destaca em seus estudos que “a atividade
pedagdgica do professor ¢ um conjunto de agdes intencionais, conscientes,
dirigidas para um fim especifico”, sendo o planejamento das aulas o
instrumento utilizado para alcancar a finalidade do seu trabalho.
Considerando as respostas dos professores sobre o significado do
planejamento, ¢ preciso apresentar o que motiva, o que incita o professor
a planejar suas aulas. Em outras palavras, qual o sentido do planejamento
na sua atividade docente.

No que diz respeito ao sentido do planejamento no trabalho
docente, os professores E1, E2 e E3 destacaram os mesmos termos
utilizados no significado, relacionando-os com o termo objetivo que
pretende alcangar. O professor E4 apresentou como sentido do
planejamento ¢ trazer calma, tranquilidade e uma certa seguranga para seu
trabalho, conforme observamos nas falas:

E. 1: Acho que seria o meu norte para mim iniciar a minha anla. Eun acho gue o
sentido que en don para o planejamento ¢ para mim focar em algo que eu quero gue
mens alunos atinjam, a partir daquilo que a Secretaria de educagao manda para a
gente, 0 nosso planejamento trimestral |...].

E. 2: Olha, é como en como en disse, ele ¢ uma biblia e a gente nao pode ficar sem
planejamento, porque na verdade ¢ uma rota, né?! De onde vocé guer sair, aonde vocé
quer chegar, né... vocé sem planejamento fica desorientada, vocé precisa desse dessa dire-

¢do para condnzir a sua anla.
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E. 3: Eu planejo para me organizar também, para ndo ficar nada disperso, solto e
para atingir o objetivo do aluno, né.

E. 4: Eu acho que o planejamento ele me acalma, me faz é... ter assim uma base do
que que eu ja dei, o que en nao dei, até onde ndo, é como eu falei, ele me di aquela
estrutura e também me di uma certa tranquilidade de saber o que que eu quero traba-
lhar naquele dia, naquela semana, naquele més, enfim |...J.

O que incita e motiva o professor a planejar suas aulas nio ¢é
totalmente subjetivo, relacionado ao interesse de atingir objetivos,
interesses, vocacdo ou amor pelos alunos, mas esta ligado a uma
necessidade real que leva a agdo do professor, que é captada pela
consciéncia e esta relacionada as condi¢oes materiais e objetivas para que
a atividade se efetive.

Para que o planejamento apresente sentido para o professor, sao
necessarias condi¢des objetivas de trabalho, como ter recursos fisicos nas
escolas, os materiais didaticos, toda uma organizagdo dos membros que
compdem o ambiente escolar, possibilidades de trocas de experiéncias,
formacdes continuadas direcionadas para enriquecer o planejamento das
aulas, tempo habil e um salario justo para sua profissao (BASSO, 1998).

Sobre as condigbes objetivas que interferem no sentido do
planejamento das aulas do professor, o presente autor destaca que:

As condigoes nas quais se realiza o trabalho dos professores nao sio em
geral as mais adequadas para desenvolver sua iniciativa profissional. O nd-
mero de alunos a ser atendido, as facetas diferentes que o professor deve
preencher: a aten¢do aos alunos, a corre¢do de trabalhos, a burocracia que
origina sua propria atividade, etc. sdo atividades que somam a estrita tarefa
de ensinar e de planejar o ensino (SACRISTAN, 2000, p. 149).

Basso (1998) apresenta que as condi¢oes de trabalho que os
professores enfrentam influenciam no sentido atribuido ao seu trabalho
docente. A profissio docente nao apresenta uma remunera¢ao adequada,
a jornada de trabalho é extensa, o tempo destinado ao planejamento das
aulas acaba nio sendo suficiente para atender as demandas burocraticas
do sistema educacional, além de poucas oportunidades e espacos para
discussdo coletiva dos problemas do cotidiano escolar. Esses sio apenas
alguns dos inumeros desafios que o professor enfrenta para manter seu
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interesse pelo seu trabalho e desenvolvimento do aluno. Nao conseguir
lidar com as situagoes citadas acima contribuem para realizagao de uma
pratica alienante e, consequentemente, comprometendo a qualidade do
ensino.

Durante as entrevistas, os professores descreveram sua rotina de
trabalho durante o ensino remoto: como organizaram o tempo de
planejamento, se fizeram  coletivamente ou individualmente,
principalmente destacando sua importancia para o bom andamento do
trabalho docente.

Os professores E1 e E4 destacaram sobre a importancia de
planejar com os colegas, visando desenvolver um trabalho conjunto com
trocas de atividades, conhecimentos e experiéncias. Nas palavras dos
entrevistados:

E1: E, a gente, en ¢ meus colegas de planejamento, que estamos no mesmo horério, da
mesma né que atendemos as mesmas turmas, a gente normalmente senta e tenta buscar
atividades que que nds 3 consigamos trabalbar juntos, de acordo para que todas as
turmas sigam né |...J.

E4: Virias coisas (risos) além de planejar, é um momento de interacao com outros
professores, com colegas, ¢ conbecer também o dia a dia né, quando a gente consegue
Planejar junto com um colega que estd na mesma série, ou na mesma matéria que a
gente, € essa troca né, en acho essencial para o crescimento, para o desenvolvimento, e

essa troca de conbecimento de excperiéncia, principalmente.

Com relacao a troca de experiéncias entre os professores, toda
bagagem profissional do docente esta ligada a forma de abordar os
diferentes componentes curriculares, utilizando-se de sua criatividade para
que os objetivos sejam alcangados. “O proprio professor que conseguiu o
achado repeti-lo-a ou comunica-lo-a a outros profissionais. Um professor,
quando comega, nio inventa toda a sua bagagem profissional de repente
[..]” (SACRISTAN, 2000, p. 267), assim, toda troca de conhecimentos e
de experiéncias sao enriquecedoras para a pratica em sala de aula.

O professor E2 acrescenta sobre a rotina de planejamento que é o
momento sobre “/...] o que que eu quero atingir com aquela anla, entao en vou me
organizar, eu quero me organizar diurante essas anlas, recorto muita coisa, pesquiso
sobre o contesido. Entao, no hordrio de planejamento aproveito para preparar a anla”.
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Dessa maneira, o professor criativo nao ¢ aquele que busca novas tarefas
ou formas de realiza-las, mas ¢ quem busca enriquecer seu conhecimento,
pesquisando novas ideias que contribuem para “[...] afiancar, revisar ou
encontrar praticas novas e recursos praticos que se aprendem como
formas operativas que se devem fundamentar” (SACRISTAN, 2000, p.
267).

O professor E3 apresentou uma questdo polémica entre os
profissionais docentes, que é a questio do tempo de planejamento:
“Conseguir planejar, fazer tudo aqui ao invés de levar para casa, ¢ deixcar tudo pronto,
para no dia da anla tiver tudo encaminbado”. A funcdo de ensinar exige
dedicag¢ao do professor, inclusive a uma certa pressio moral entre os
professores ao considerar que a qualidade de seu trabalho depende do
tempo aplicado, ocasionando a execuc¢ao de fungdes fora de seu horario
regulado e pago (SACRISTAN, 2000).

O planejamento das aulas é um instrumento do trabalho do
professor e, durante o ensino remoto na rede municipal de educagao de
Foz do Iguagu, até meados de agosto foram os coordenadores lotados na
SMED que elaboraram as tarefas que foram distribuidas nas institui¢oes
de ensino. As tarefas foram elaboradas de acordo com cada ano, sendo
distribuidas igualmente para todas as escolas municipais. Uma das
questoes abordadas na entrevista foi justamente sobre aplicar o mesmo

planejamento para todos os anos e¢/ou turmas, segundo os entrevistados:

E1: [..] € impossivel, mesmo que a gente planeja para aquela semana dentro da sala
de anla, da nossa sala de aula, o fluxo é diferente ali com os alunos e en acredito que
nao tem como, porque os alunos, uma turma é diferente da outra, cada nma tem um
segmento diferente.

E3: Nao, e acho que ndo é possivel, porgue tem toda a particularidade de cada turma.
Tem aquele aluno que tem: mais dificuldade, gue vocé tem que fazger um trabalho dife-
renciado, ou até a turmas que esteja no mesmo ano, nem sempre caminha no mesmo
nivel.

E4: Tmpossivel, porgue cada crianca, na verdade nem ds vezes, nem dentro de uma
propria turma nao, é cada crianca, e cada turma ela tem a sua especificidade. |...] vocé
pode planejar a mesma coisa, mas numa sala vocé consegue dar, na ontra sala que vocé
ndo consegue. V'ai nmuito do momento da crianca, vai muito dessa vivéncia, das situacies
da crianga, entdo é... o conterido ele pode ser dado, mas de formas bem especifica.
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De acordo com Sacristan (2000), o professor precisa de autonomia
para planejar suas aulas, pois, como sujeito da atividade, planeja e estrutura
a situagao conforme uma série de elementos que sao fundamentais e
necessarios para o bom desempenho no ambiente de trabalho. Essas sao
categorias significativas para compreender as peculiaridades da situacao
que vai enfrentar, para, assim, organizar seu trabalho antecipadamente.

No mesmo sentido, ao planejar a organizagao de ensino, o
professor como organizador “ora é sujeito, pois ¢ o desencadeador da
relagdo entre o aluno e o contetddo a ser aprendido”, mas “é objeto do
conhecimento, ao ser impactado pelas agdes dos alunos que podem servir
de elemento novo para a sua aprendizagem sobre o modo de ensinar”
(MOURA, 2017, p. 124).

Para o desenvolvimento da atividade do professor, que é o ensino,
¢ importante organiza-lo considerando “uma necessidade (apropriacao da
cultura), um motivo real (apropriacio do conhecimento historicamente
acumulado), objetivos (ensinar e aprender) e propoem agdes que
considerem as condi¢oes objetivas da institui¢ao escolar” (MOURA, 2010,
p. 96).

O professor deve ter consciéncia que podem ocorrer diversos
processos de aprendizado, distintos usos dos meios didaticos e diferentes
relagoes pessoais entre alunos, professores e membros da escola. A forma
de abordar o curriculo nio ¢é igual, cada turma e alunos apresentam suas
particularidades e especificidades que devem ser consideradas na agao de
planejar.

O professor E2 levantou a seguinte questdo que necessitamos
refletir:

E2: Nao, mas a gente acaba fagendo. O que acontece, 0 nosso tempo de hora atividade
ndo dd conta, ds vezes, da gente pensar em todos os alunos, a gente até pode fentar ..
agora en ndo eston em sala neste momento, mas eu vejo que era muito pedido isso que
a gente pense nesses alunos com mais dificuldade, mas as vezes, muitas vezes, en penso
que a gente ndo dd conta, entendeu!? Claro que, vamos supor se en tiver 2 turmas, uma
de manha e uma tarde a mesma, en vou observar as que tém mais dificuldades, nao ¢,
e af ao longo do tempo en vou adaptando as atividades, mas vamos pensar em questio

de aluno, ds vezes a gente ndo consegue pensar isoladamente, porque o nosso tempo mal
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dd para a gente preparar as nossas aulas que, atualmente, a cobranca é muita, por
exeniplo, hoje ¢ dificil vocé planejar uma anla integrada, se tem que pensar em todos os

aspectos, ve...

Para o desenvolvimento da atividade ensino, o professor necessita
considerar as especificidades e as particularidades de cada turma e de cada
aluno. Assim, fazer com que os “‘sujeitos que vierem a tomar parte dessa
estrutura social ou por ter nascido nela ou por ter a ela se incorporado por

alguma outra razao”, e, dessa forma, “possam se apropriar dos

b

conhecimentos ja produzidos e que sao essenciais para a sua constituicao
como unidade social” (MOURA, 2017, p. 103).

Apbs ouvir a opinido dos professores sobre utilizar o mesmo
planejamento (padroniza¢io das tarefas), ha indicios de uma postura
critica. Outra questdo abordada foi a mudanga de planejamento em
meados de agosto, quando cada professor passou a elaborar as tarefas
remotas para sua turma, de acordo com as especificidades do seu contexto
escolar, dos seus alunos e das dificuldades observadas.

Os professores E1, E2, E3 e E4 afirmaram que observaram
mudancas no desenvolvimento dos alunos:

E1: Sim, muita! Muito! A diferenca mesmo ¢, a gente foi buscar realmente do que, o
que, realmente a nossa crianca da nossa escola precisava, dificuldades que eles tinham,
¢ a maneira que nds vinhamos trabalhando antes da pandemia na escola, entao a gente
sabia ji aquele aluno, nosso aluno, o que ele nao vai conseguir atingir hoje, trabalhar
divisao ou multiplicagdo, algo assim, porque ele ainda nao estd, né, ainda nao aprenden
¢ tudo mais, entdo a gente ia de acordo com que o aluno sabia fazer.

E2: Ab, assim, ai é en acho que assim a gente teve um planejamento diferenciado, é...
a gente pensou mais na nossa realidade, acho que a gente teve mais antonomia para
planejar e também trocar, né, com os nossos colegas, né... pensando na nossa realidade,
7é...

E3: Ab, sim, en acho que ali até o até o modo das atividades virem, foi diferente. Antes
vinha mais pelos pais. Ali também, continnon, mas tinha mais coisa que o aluno con-
seguia fager, ele prdprio a gente reconbecer a letra e... eu acho que nesse esforco mais
para fazer algo que ele jd tinha conbecimento.

E4: Com certeza, totalmente, porque apesar do pouco tempo que a gente passon com
aquela turma, jd deu para sentir e ja... para a gente conbecer exatamente a necessidade
de que aquela crianga estd inserida. O foco era na dificuldade do aluno sempre, entao

assim é... textos mais adaptados e atividades também, com... em cima do que ele
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realmente estaria aproveitando, aprendendo, e que seria ele... que a crianga conseguisse
Jazer com a sua pripria antonomia e nio depender sempre de um adulto para fazer,

resolver a tarefa dele.

Como apresentado pelas professoras, a autonomia pedagogica
para pensar e planejar uma aula, observando as particularidades e
especificidades de cada realidade e alunos, foi usurpada do professor ao
estabelecer a padronizacao das tarefas remotas. Enquanto sujeitos da
Atividade de ensino, entendida como uma atividade coletiva que visa a
humanizacao dos sujeitos nela envolvidos, o professor precisa defender o
ensino de qualidade a classe trabalhadora, um planejamento que atenda a
demanda da instituicao escolar e dos alunos.

Sacristan (2000, p. 166-167) traz contribuicdoes a respeito do
trabalho docente:

O professor nio decide sua agdo no vazio, mas no contexto da realidade
de um local de trabalho, numa instituicio que tem suas normas de funci-
onamento marcadas as vezes pela administracdo, pela politica curricular,
pelos 6rgios de governo de uma escola ou pela simples tradi¢do que se

aceita sem discutir (SACRISTAN, 2000, p. 166-167).

O trabalho do professor consiste em fazer com que os sujeitos que
vierem a tomar parte dessa estrutura social, ou por ter nascido nela ou por
ter a ela se incorporado por alguma outra razao, possam se apropriar dos
conhecimentos ja produzidos e que sdo essenciais para a sua constituicao
como unidade social.

Nas palavras de Sacristan (2000, p. 168) “O curriculo pode exigir
o dominio de determinadas habilidades relacionadas com a escrita, por
exemplo, mas s6 o professor pode escolher os textos mais adequados para
despertar o interesse pela leitura com um grupo de alunos”. O
planejamento tem como fung¢do no trabalho do professor proporcionar
uma organizag¢ao prévia de sua conduta, regular a pratica expressa no plano
de aula, a objetivacao dos fins a serem alcangados, a organiza¢iao dos meios
e instrumentos que vao auxiliar no trabalho e a definicdo da forma de
avaliar o aluno e sua pratica docente em sala de aula (SACRISTAN, 2000).
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Compreendendo a importancia do planejamento para o trabalho
docente, finalizamos a categorizagao com uma suposi¢ao: “A partir de
hoje nao precisa mais planejar’”. Nas entrevistas, os professores
expressaram suas opinides sobre qual a func¢io do planejamento no seu
trabalho, conforme observamos:

E1: Eu acho que... que a sala de anla, en acho que ¢ ficar perdido em sala de aula,
ndo ia conseguir, sem ter um rumo, sem ter algo gue eu precisava seguir a partir daquilo
alr.

E3: Um cavs, ndo consigo trabalhar sem planejamento, precisa ter, é fundamental.
EA: Nao, en sentiria falta, bastante falta, talvez... eu sentiria falta porque como en
Jfalei para vocé, para mim o planejamento... ele nao tem 56 a fungao de escrever determi-
nado contedido, né... mas essa criatividade para mim, ele desenvolve nessa criatividade,
essa troca, ¢ me acalma também |[...]. Eu ndo gostaria de ficar sem planejamento na

escola, nao, acho que daria sempre a sensagio de que a gente nao fe; o que tinha que

Sazer.

Os professores E1, E3 e E4 manifestaram que precisam do
planejamento para conduzir seu trabalho em sala de aula, que planejar deve
ser uma pratica frequente do professor. Para que o ato de planejar seja
indispensavel, é necessario desmistificar sua imagem burocratica e técnica,
tendo como objetivo uma mudanca na postura do professor. O
planejamento deve ser “[...] uma atividade consciente de previsio das
acoes docentes fundamentadas em opgdes politico-pedagogicas, levando
em consideracdo as situagoes didaticas concretas, isto é a problematica
social politica e cultural que envolve a escola [..]” (ALVES; ARAUJO,
2009, p. 389).

Conforme destacado pelo professor E4, o planejamento acalma o
profissional, pois “F por meio do planejamento que o educador ganha
seguranca e experiéncia para prever resultados, preparando-se para os
possiveis caminhos que podera ocorrer a partir da sua atividade em sala”
(ALVES; ARAUJO, 2009, p. 390).

As autoras Alves e Araujo (2009) acrescentam que o planejamento
precisa ser visto como um compromisso politico do professor, visto que
esta relacionado com a concep¢io de mundo, com os objetivos e
pensamentos do profissional. Portanto, o planejamento é um processo de
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reflexdo da pratica docente, levando o professor a pensar sobre sua pratica,
tendo em vista uma educacao transformadora.
No entanto, tal autonomia no ato de planejar esta sendo retirada,

conforme apresentado pelo entrevistado:

E2: Entao nm professor ele perden aquele, parece gue aquela vontade de sair, de ir
mais atrds, de acreditar no que ele acredita realmente, acaba que: ‘ji que eles estio
planejando, entdo deixa, né... vocé acaba seguindo, né... um barco, entao assim... Eu
Acredito gue, claro, a gente planeja, né... a gente trabalha em cima do que é mandado,

mas en vejo que ndo tem tanta autonomia.

Em seus estudos, Basso (1998) afirma que tal situagdo acontece
quando o significado de planejamento nao coincide com o sentido pessoal
atribuido pelo professor, passando a desenvolver uma atividade alienada e
que nio contribui para o desenvolvimento humano do aluno.

Segundo Martins (2011, p. 134), “Por este processo funda-se o
hiato entre motivos e finalidades, uma vez que a individualidade e
consequentemente a personalidade, encontrando-se condicionadas pelo
valor de troca, resultam como mercadoria |[...]”.

Na préxima categorizagao, discutimos sobre as relagdes de
trabalho entre os profissionais da educag¢ao durante o ensino remoto,
como foram guiadas as atividades entre professores, alunos, coordenagao,

direcdo e secretaria de educacio.

3.4 As relagbes de trabalho entre os profissionais da edu-
cagao durante o Ensino Remoto em 2020

A presente categoria de analise traz as respostas dos professores
entrevistados relacionadas as relagdes de trabalho entre os profissionais da
educagiao. Durante as entrevistas, observamos que foi a questao que os
professores foram mais cuidadosos para responder, buscando evitar uma
exposicao dos colegas e de si mesmos.

O professor E3 destacou nesta questio que o inicio das tarefas
remotas foi desafiador, por nao apresentar orientagdes objetivas para
orientar o trabalho docente. Conforme o entrevistado: “E3: Sim, teve. Eu
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acho que no comego foi bem dificil, né? Cada um por si. E cada um queria
fazer de um jeito e juntar tudo, e eu acho que isso nao deu certo. Eu acho
que faltou foco no que queria. Nao deixar solto como foi”.

Observamos na fala do professor E3 que os profissionais da
educacio sentiram falta de uma participagao ativa nas tomadas de decisdes
sobre o ensino remoto. O ato de planejar o ensino remoto nao deveria
ter sido privilégio de um grupo, mas uma discussao coletiva com 0s
profissionais que vivenciam a institui¢do escolar, pois “[...] deve acontecer
de forma democratica onde todos tenham participagao nas decisoes e
responsabilidades, interagindo constantemente durante todo o processo
de ensino-aprendizagem” (ALVES; ARAUJO, 2009, p. 391).

Os professores E1 e E2 destacaram que o WhatsApp foi uma
ferramenta tecnologica muito utilizada durante o ensino remoto, sendo
um importante meio de comunicagio entre professores e alunos. Além do
grupo com pais e/ou responsiveis pelos alunos, os professores
participaram de grupos do aplicativo com coordenadores da SMED e
demais professores de cada ano da rede municipal de educacio, assim
como um grupo ctriado pelos professores da instituicao escolar de acordo

com o ano de regencia.

E1: E, no aspecto de trabalbo, a gente conversava bastante num grupo de WhatsApp
na época, onde estava todos os professores de quinto ano e o coordenador, havia alguns
conflitos referentes ao planejamento, mas no mais assin, foi tranguilo.

E2: Claro gue a gente teve nns momentos aqui, né... depois..., mas enquanto estavamos
e casa, eu tive muita dificnldade até a questao é... de limitar os alunos no WhatsApp,
entdo assim, ds veges eu respondia fora de hordrio, en nao usei nimero diferenciado, en

sempre usei o men nimero.

O aplicativo foi uma importante ferramenta de comunicag¢ao, mas,
de acordo com o professor E2, foi um desafio lidar com a questio dos
horarios de atendimento, pois o professor trabalhou para além da sua
jornada.

Durante o ensino remoto, manter o contato com o aluno fora da
sala de aula tornou-se essencial para o seu desenvolvimento, pois eles
necessitavam de motivacio e acompanhamento para continuarem o
processo educacional. Em meio a tantos desafios e incertezas, nao se deve
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esquecer dos professores que se destacaram ao trilhar esse caminho do
uso de novas ferramentas de trabalho e encontraram na tecnologia uma
forma de manter a educacio. Portanto,

A pandemia afeta estudantes e professores, de modo que todos estdo so-
frendo modificagoes e interrupg¢des em suas vidas, durante o periodo de
isolamento social. Portanto, é preciso compreensao de ambos os lados,
pois todos estdo passando por momentos atipicos e de adaptagaio (RON-
DINI; PEDRO; DUARTE, 2020, p. 48).

O WhatsApp foi a ferramenta tecnoldgica que aproximou os alunos
e os professores durante o ensino remoto e seu uso possibilitou a troca de
experiéncias, de tarefas e de recursos entre os profissionais. Sobre a relagao
de trabalho durante o ensino remoto, o professor E4 afirma que sentiu
falta do contato presencial com os colegas, do momento de dialogo
durante o horario de planejamento. Em suas palavras:

EA4: Assim, nao tive nada nem nenbuma situacdo ruins, né... digamos assim, mas foi
mutito ruim pelo fato de que en sou uma pessoa que en preciso me relacionar (risos), en
preciso conversar, preciso trocar ideia, en ndo gosto de trabalbar en no men mundo, eu
gosto de ter a minha antonomia de aplicagio, isso sim, de como aplicar o conteiido e
como_fager a aula, mas essa troca de experiéncia de (pensativa) a experiéncia da anla
e Sty de como dd, né... e o resultado que teve, entdo para mim, assim na pandentia, foi
bem foi bem ruim o sentido de estar longe, 1é...

E importante que o planejamento das aulas ocorra de forma
coletiva na instituicao escolar, pois ¢ uma forma de os professores estarem
reunidos para estabelecer agdes que vao contribuir para a transformagao
da realidade dos seus alunos. Portanto, “a coletividade preconiza a
possibilidade concreta da transformacao da sociedade, pois visa as
condi¢des essenciais para o homem criar e viver a histéria de maneira
interligada, iniciada em sua luta para sobreviver [...|” (ANDRADE, 2020,
p. 84). Para isso, é importante ter conhecimento dos alunos que fazem
parte da escola para depois realizar o planejamento, visto que 0 momento
de planejar as aulas é uma das atividades mais relevantes no trabalho do
professor, sendo o momento de refletir, analisar e avaliar suas ag¢oes
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pedagdgicas, visando alcangar os objetivos estabelecidos no seu trabalho
(ALVES; ARAUJO, 2009).

Em Libaneo (1994, p. 222) vamos encontrar o seguinte
esclarecimento:

O planejamento é um processo de racionalizagdo, organizacio e
coordenacio da acio docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social. A escola, os professores e os alunos sio
integrantes da dinamica das relagGes sociais; tudo o que acontece no meio
escolar esta atravessado por influéncias econémicas, politicas e culturais
que caracterizam a sociedade de classes. Isso significa que os elementos
do planejamento escolar — objetivos, conteudos, métodos — estio
recheados de implicagcGes sociais, tém um significado genuinamente
politico. Por essa razdo, o planejamento ¢ uma atividade de reflexdo acerca
das nossas opges; se ndo pensarmos detidamente sobre o rumo que
devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos
estabelecidos pelos interesses dominantes da sociedade (LIBANEO, 1994,
p. 222).

Na opiniao de Alves e Aragjo (2009), o planejamento coletivo
entre os professores possibilita discutir os conhecimentos adquiridos e o
compartilhamento de experiéncias que foram acontecendo ao longo das
aulas. Tais didlogos contribuem para recriar sua propria didatica e
enriquecer sua pratica, transformando o planejamento em um momento
de reflexdo e de avaliagdo do seu trabalho e o dos colegas.

Durante o ensino remoto emergencial, a falta de contato entre os
professores e alunos prejudicou as relagdes sociais. A auséncia de contato
direto com o aluno dificulta o processo de ensino e aprendizado, pois é
no convivio diario que sao identicadas as dificuldades e especificidades dos
alunos. Assim como durante o planejamento os professores interagem e
trocam experiéncias, conhecimentos e desenvolvem um trabalho coletivo,
pois, quando “[...] coincidirem os objetivos comuns e pessoals existird uma
coletividade” (ANDRADE, 2020, p. 83).
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IV

ASPECTOS METODOLOGICOS

Como a esséncia - ao contrdrio dos fendmenos — ndo se manifesta diretamente, e desde
que o fundamento oculto das coisas deve ser descoberto mediante nma atividade peculiar,
tem de excistir a ciéncia e a filosofia. Se a aparéncia fenoménica e a esséncia das coisas
coincidissem diretamente, a ciéncia e a filosofia seriam inditers (KOSIK, 1976, p. 13).

Na epigrafe, Karel Kosik apresenta que a ciéncia e a filosofia
possibilitam a compreensao da realidade em sua esséncia, para além da
aparéncia fenomeénica. Por meio da ciéncia, neste capitulo, apresentaremos
os caminhos metodolégicos escolhidos para o desenvolvimento desta
pesquisa. Apresentaremos, em primeiro lugar, o que denominamos como
metodologia, assim como a orientagao tedrica dos estudos da Perspectiva
Historico-cultural em consonancia com o Materialismo Historico-
dialético que sera utilizado ao longo desta dissertagao.

4.1 A caracterizagdo da pesquisa

Segundo Minayo (2009), a metodologia é o caminho do
pensamento e a pratica que o pesquisador vai percorrer. Isso “inclui
simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de
operacionalizacio do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade)”
(MINAYO, 2009, p. 14).

Nesse sentido, assumimos como orientac¢ao tedrica os estudos da
Perspectiva  Histérico-cultural em consonancia com Materialismo
Historico-dialético (MHD) “‘haja vista suas inimeras contribui¢des para a
requalificagdao da pratica pedagodgica, especialmente, pelo tratamento que
dispensa a relagdao entre ensino, sobretudo de conceitos cientificos, e o
desenvolvimento do psiquismo humano” (MARTINS, 2016, p. 49).

Cumpre lembrar que MHD foi desenvolvido por Karl Marx (1818-
1883) e Friedrich Engels (1820-1895), no século XIX. Segundo Frigotto
(1986), a dialética materialista histérica é demarcada “enquanto uma
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postura, ou concepg¢ao de mundo; enquanto um método que permite uma
apreensao radical (que vai a raiz) da realidade e, enquanto praxis, isto é,
unidade de teoria e pratica na busca da transformacao e de novas sinteses
no plano do conhecimento e no plano da realidade historica”
(FRIGOTTO, 1986, p. 73).

Desse modo, o proprio homem que produz sua histéria, mas “o
primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e, portanto, de toda a
histéria, a saber, o pressuposto dos quais os homens tém de estar em
condi¢oes de viver para poder ‘fazer histéria” (MARX; ENGELS, 2007,
p. 32).Assim, sua existéncia é constituida por meio da relagdio com a
natureza e como ele age sobre ela para satisfazer suas necessidades
enquanto ser social, tendo como fundamento ontolégico o trabalho.

Partindo dessa orientagao tedrica, desenvolvemos uma pesquisa
social que Gil (2008) define “como o processo que, utilizando a
metodologia cientifica, permite a obtencao de novos conhecimentos no
campo da realidade social”.

Considerando o objetivo geral da pesquisa, este caso ¢ de nivel
descritivo, pois seu “objetivo primordial a descri¢ao das caracteristicas de
determinada populagio ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes
entre variaveis” (GIL, 2008, p. 26). A pesquisa tem como questao
norteadora: Na docéncia, durante o ensino remoto, o sentido de
planejamento escolar atribuido pelo professor esteve articulado com
seu significado histérico? Perante o proposto, investigamos os sentidos
de planejamento no trabalho docente durante o ensino remoto, a partir de
entrevistas com professores de uma escola municipal de Foz do Iguagu.

4.2 A professora-pesquisadora como enunciadora da pes-
quisa

A necessidade desta pesquisa surgiu no decorrer do ano letivo de
2020, pois a orientanda (Thais) estava atuando como professora da rede
municipal e se deparou com as a¢oes da SMED de generalizar as tarefas
remotas para todas as escolas. Isso retirou a autonomia do professor de
elaborar o planejamento de ensino, conforme as especificidades da turma,
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suas limitacOes, suas dificuldades e contexto social, econémico e cultural
que os alunos estao inseridos.

Consideramos importante frisar que foi esse o fato gerador da
presente pesquisa, buscando investigar o sentido para com o planejamento
da organizacao do trabalho do professor no ensino remoto. Além disso,
considerando as entrevistas de professores da rede municipal do
municipio de Foz do Iguagu, participantes da pesquisa de campo,
consideramos que pesquisar junto aos professores o sentido do
planejamento neste periodo poderia favorecer a discussao dos impactos
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos no ano letivo de 2020.

Com isso em mente, esperamos contribuir com as discussoes
acerca do planejamento que orienta o trabalho docente em Foz do Iguacu.

No préximo item, apresentaremos os instrumentos que auxiliaram
no processo de analise e estudo da tematica.

4.3 Os instrumentos geradores de dados

Constitui-se parte fundamental deste trabalho a pesquisa
bibliografica, documental e de campo, que se inter-relacionam. Segundo
Gil (2008), a pesquisa bibliografica “¢ desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.” Sua
principal vantagem “reside no fato de permitir ao investigador a cobertura
de uma gama de fené6menos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente” (GIL, 2008, p. 50).

Marconi e Lakatos (2003) acrescentam que a pesquisa bibliografica
compreende toda bibliografia publica disponivel em relagao ao tema de
estudo, tendo como finalidade “[...] colocar o pesquisador em contato
direto com tudo o que foi escrito, dito ou fllmado sobre determinado
assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido
transcritos por alguma fonna, quer publicadas, quer gravadas”. Os autores
ressaltam que ““ a pesquisa bibliografica nao é mera repeticao do que ja foi
dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob

novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 183).
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Utilizamos como fontes bibliograficas, por exemplo, os livros, as
teses, as monografias, as publicagdes avulsas e as pesquisas.. Tais fontes
formam o conjunto de publicagdes que abordam sobre ser humano,
trabalho, planejamento, significado e sentido fundamentado nos estudos
da Perspectiva Historico-cultural.

Segundo Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa documental ¢ a
fonte de coleta de dados que esta restrita a documentos, escritos ou nao.
A pesquisa documental “vale-se de materiais que nao receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
os objetivos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 51).

Assim, na pesquisa documental examinamos como fontes os
arquivos publicos municipais, sendo: O Curriculo da AMOP — Associagao
dos Municipios do Oeste do Parana na edi¢ao de 2020 e Planejamento
Referéncia para o Periodo de Pandemia elaborado pela SMED. O tipo de
documentos utilizados sao escritos, pois “|...] constituem geralmente a
fonte mais fidedigna de dados. Podem dizer respeito a atos individuais, ou,
ao contrario, atos da vida politica, de alcance municipal, estadual ou
nacional” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 178).

Marconi e Lakatos (2003, p. 186) definem a pesquisa de campo
como aquela utilizada com “[...] o objetivo de conseguir informag¢oes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fenémenos ou as relagoes entre eles”. Assim, a pesquisa
de campo teve como cenario o municipio de Foz do Iguagu-PR, sendo a
SMED responsavel por 50 escolas de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Os professores, sujeitos da pesquisa, atuam na escola em
que a pesquisadora faz parte do quadro de docentes concursados.

Desse modo, os participantes da pesquisa foram 4 professores
concursados que atuaram como regentes 1 (ministra as disciplinas de
portugués, matematica e ciéncias) em turmas de 1° ano a 5° ano durante o
ensino remoto em 2020 na rede municipal de ensino de Foz do Iguacu.
Os critérios de inclusio da populagio no estudo foram a adesio de
professores concursados com mais de 2 anos de efetiva regéncia, que

atuaram como regente 1 durante o ensino remoto e possuem ensino
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superior (cursando ou completo). Ja o critério de exclusio foram
professores com menos de 2 anos de efetiva regéncia, bem como
coordenadores, diretores, professores regentes 2 e 3 e apoio ou, ainda, nao
atuou como regente 1 durante o ensino remoto e que se recusou em
assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A identificacao das participantes ¢ por meio da letra E (de
entrevistado) seguido de um nuimero, de acordo com a ordem das
entrevistas. Anteriormente a coleta de dados, este estudo foi submetido ao
Comité de Ftica em Pesquisa com Seres Humanos da Unioeste
(CEP/UNIOESTE), no més de outubro de 2021". Apés sua aprovacio,
entramos em contato com a SMED solicitando autorizagao para realizagao
da pesquisa. Os participantes foram informados durante a apresentagao
do TCLE, antecipadamente, de que poderiam desistir a qualquer
momento. Foi solicitado autoriza¢ao para gravar as entrevistas, desde que
garantido o sigilo. Nesta pesquisa, todos os critérios de sigilo e
recomendagdes no que tange a pesquisa envolvendo seres humanos foram
adotados.

Ademais, na pesquisa de campo as técnicas utilizadas para coleta
de dados foram: o questionario fechado, a fim de conhecer o perfil dos
participantes, e a entrevista semiestruturada, que se caracteriza por um
roteiro com questdes fechadas e abertas, que foi aplicado aos professores
de uma escola da rede municipal de Foz do Iguagu, que atuaram como
regente 1 no ano de 2020.

De acordo com Gaskell (2008), a finalidade da entrevista na
pesquisa qualitativa “[...] nao é contar opinides ou pessoas, mas ao
contrario, explorar o espectro de opinides, as diferentes representagoes
sobre o assunto em questio” (GASKELL, 2008, p. 68). O pesquisador
elabora uma estrutura com as questdes da pesquisa, sendo do tépico guia,
mas “[...] a idéia ndo ¢ fazer um conjunto de perguntas padronizadas ou
esperar que o entrevistado traduza seus pensamentos em categorias
especificas de resposta” (GASKELL, 2008, p. 73).

15 Projeto aprovado pelo Comité de Ftica em Pesquisa com Seres Humanos da Unioeste tendo
como CAAE n° 53253021.3.0000.0107.
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A entrevista e aplicacio do questionario ocorreu durante a hora-
atividade dos professores sujeitos da pesquisa, na institui¢ao de ensino que
atuam, e foi agendado um dia e horario antecipadamente. Os entrevistados
foram orientados sobre o objetivo da pesquisa, sua importancia e
contribuicdo para educagdao, assim como uma explicacio sobre os
conceitos de significado e sentido na Perspectiva Histérico-cultural, dado
que, “A entrevista comeg¢a com alguns comentarios introdutérios sobre a
pesquisa, uma palavra de agradecimento ao entrevistado por ter
concordado em falar, e um pedido para gravar a sessao” (GASKELL,
2008, p. 82).

A pesquisadora Thais orientou os professores participantes da
pesquisa e, em seguida, estes assinaram o TCLE e preencheram o
questionario impresso. As perguntas da entrevista foram feitas oralmente
e as respostas dos entrevistados foram gravadas com o auxilio do aparelho
celular, sendo posteriormente transcritas com o auxilio do recurso “Ditar”
disponivel no Word.

4.4 Os fios condutores para analise

Na anilise de dados, utilizamos a Analise de conteddo de Laurence
Bardin (2009), cujo objetivo é “descrever e interpretar o conteudo de toda
classe de documentos e textos” e, ainda, “ajuda a reinterpretar as
mensagens ¢ a atingir uma compreensio de seus significados num nivel
que vai além de uma leitura comum” (MORAES, 1999, p. 8).

Tal analise pode ser desenvolvida partindo de qualquer material
oriundo de comunica¢io verbal ou nao-verbal. A analise de conteudo
constitui-se de polos cronolégicos que sdao: pré-analise, explora¢ao do
material e tratamento dos resultados (BARDIN, 2009). Passamos pelas
fases apontadas por Bardin (2009) e apresentamos a seguir.

Apbs realizarmos as entrevistas com os professores que atenderam
aos critérios de inclusdo, iniciamos a primeira etapa da Analise de
Contetdo que consistiu na organizacdo dos dados. Nessa etapa,
realizamos a transcricao na integra das entrevistas e, em seguida, avaliamos

os dados e realizados a leitura flutuante, ou seja, estabelecemos contato
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com os dados e verificamos a primeira percep¢ao das mensagens neles
contidas. Assim, seguindo para a analise das informagdes obtidas, visto
que, “O objetivo amplo da analise ¢ procurar sentidos e compreensao. O
que ¢é realmente falado constitui os dados, mas a analise deve ir além da
aceitagao deste valor aparente” (GASKELL, 2008, p. 85).

Essa fase ¢ denominada como pré-analise, trata-se de
escolhermos os documentos que constituirdo o corpus da pesquisa. Para
isso, retomamos a questdo da investigacdo e o objetivo proposto para a
escolha dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos. Para isso, recorremos as regras apresentadas por
Bardin (2009):

o Regra da exaustividade - ““ama vez definido o campo do corpus
[...] é preciso terem-se em conta todos os elementos desse
corpus” (BARDIN, 2009, p. 122). Tinhamos os registros
orais e escritos, as entrevistas e 0s questionarios para
caracterizacao dos participantes;

o Regra da representatividade - ““A analise pode efectuar-se numa
amostra desde que o material a isso se preste. A
amostragem diz-se rigorosa se a amostra for uma parte
representativa do universo inicial” (BARDIN, 2009, p.
123);

o Regra da homogeneidade — “os documentos retidos devem ser
homogéneos, quer dizer, devem obedecer a critérios
precisos de escolha e ndo representar demasiada
singularidade fora destes critérios de escolha” (BARDIN,
2009, p. 124). Os questionarios e as perguntas das
entrevistas foram os mesmos para todos os participantes;

e Regra de pertinéncia — “os documentos retidos devem ser
adequados, enquanto fonte de informagao, de modo a
corresponderem ao objetivo que suscita a analise”
(BARDIN, 2009, p. 124). Em nossa pesquisa, 0S
documentos foram adequados ao objetivo e questdo de

investigacao da pesquisa.
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Realizada essa primeira fase da pré-andlise, em seguida, partimos
para a segunda fase apresentada por Bardin (2009), sendo a exploragao
do material que preconiza a escolha da organizacao da codificagio que
podem ser as seguintes: o recorte, a enumeragao, a classificagdo e a
agregacao.

Para a analise e interpretacio dos dados obtidos por meio das
entrevistas, a Analise de Contetdo foi adotada conforme descrito por
Bardin (2009). Utilizamos a Técnica de Analise Tematica ou categorial
para transformar os dados brutos em categorias - de acordo com os
objetivos da pesquisa - que facilitaram a compreensao.

Na sequéncia, realizamos a codifica¢ao, processo pelo qual os
dados brutos sao transformados e agregados em unidades que permitem
uma descricio exata das caracteristicas do conteudo analisado. A
organiza¢ao da codificagao compreende trés etapas: Escolha das unidades,
escolha das regras de contagem e escolha das categorias (BARDIN, 2009).

A Unidade de registro “¢ a unidade de significacdo a codificar e
corresponde ao segmento de conteudo a considerar como unidade de
base, visando a categorizagdo e a contagem frequencial” (BARDIN, 2009,
p. 130). Na presente pesquisa, utilizamos o tema como Unidade de
registro, sendo “[...] geralmente utilizado como unidade de registro para
estudar motivagoes de opinides, de atitudes, de valores, de crencas, de
tendéncias, etc” (2009, p. 131).

Apbs aleitura atenta dos dados coletados nas entrevistas, reunimos
todas as informagdes destacadas de acordo com as unidades de registro e
unidades de contexto. Ap9ds essa etapa, fizemos a categoriza¢ao dos dados
coletados, que consiste em dividir os componentes das mensagens
analisadas em categorias com critérios previamente definidos. A
categorizagao apresenta duas etapas: o inwentdrio, que € isolar os elementos
e a classificagio, que ¢é repartit os elementos para impor uma certa
organizacao das mensagens (BARDIN, 2009). Os critérios adotados para

categorizagao sao os temas apresentados no Quadro 1.
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Quadro 5: Unidades de registro e unidades de contexto utilizadas para
codificacao.

CATEGORIZACAO UNIDADE DE REGISTRO E UNI-
DADE DE CONTEXTO

Ensino remoto;
Dificuldades/desafios;

Educagao em tempos de Pandemia Possibilidades

Planejamento/planejar;
Significado;
Organizac¢ao do trabalho pedagdgico Sentido:

Rotina.

Y|V V V V| V VYV

Relacionamento com os colegas e

SMED.
Rela¢es de trabalho

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Bardin (2009).

As seguintes categorias foram elencadas tendo como justificativa:

¢ Educagio em tempos de Pandemia: inclui respostas que
apontam como desenvolveu a educagao durante a Pandemia
da COVID-19 na rede municipal de Foz do Iguacu.

e Organizagido do trabalho pedagégico: inclui respostas
que apontam os sentidos do planejamento no trabalho do
professor.

e Relagdes de trabalho: inclui respostas que apontam como
a Secretaria Municipal de Educacdo orientou os profissio-
nais da educacao durante o ensino remoto e de como foram
as relagoes de trabalho com os colegas na institui¢ao de en-

sino.

Seguido da classificagio dos dados obtidos nas entrevistas em
categorias, partimos para a ultima etapa da Analise de Conteudo descrita
por Bardin (2009), que consiste no Tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretagio, que se responsabiliza por atrair os conteados
expressos e latentes que estao contidos nas entrevistas transcritas. A partir

135



de entao possuimos resultados significativos, podendo propor inferéncias
e interpretacOes acerca dos objetivos previstos ou sobre outras
descobertas que porventura nao eram esperadas.

A partir do exposto, foram realizadas as analises seguindo as fases
propostas anteriormente. Apds a realizacdo das entrevistas, foram
transcritas e arquivadas em Word (fase 1), totalizando 9 paginas de material
transcrito. Na proxima fase, os dados foram organizados em planilhas de
Excel, sendo feitas as devidas codificagoes, respeitando-se uma sequéncia
ordinaria que levava em consideracio a ordem de realizacio das
entrevistas, ou seja, E1 para a primeira entrevista e assim sucessivamente
(E2, E3, E4...ES8).
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V. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino dos conceitos tomando como base os conbecimentos sistematizados, pantados
na ciéncia, na filosofia e na arte, é uma condicdo para a superacao dos conbecimentos
esponténeos, alicercados no cotidiano. Neste movimento, de superagdo da espontaneidade
cotidiana alienada, o ser humano se apropria de saberes que se integrardo a sua perso-
nalidade, passando a ser elementos constitutivos da mesma, possibilitando a transfor-
magdo da visio que o individno tem do mundo (DUARTE, 2020, p. 2215).

A epigrafe de Newton Duarte ratifica que o ensino de conheci-
mentos sistematizados possibilita a superagao dos conhecimentos espon-
taneos, sendo fonte de formacio e de desenvolvimento humano. Por meio
da Atividade de ensino, o professor promove a supera¢ao da espontanei-
dade cotidiana, promovendo a transformacdo da visao do mundo para
além do que esta posto, do fenémeno a esséncia.

Considerando a importancia da Atividade de ensino, reafirmamos
que o ensino remoto emergencial ocasionado pela Pandemia da Covid-19
implicou diretamente no trabalho docente. Os professores tiveram que
ressignificar seu trabalho devido a: ruptura de rotina escolar, substitui¢ao
do ensino presencial pelo ensino remoto, constituicao de um papel medi-
ador entre as familias e as mudangas nas condi¢oes de trabalho e organi-
zacao do ensino.

O municipio de Foz do Iguagu, atendendo as orientagdes, aos pla-
nos, aos decretos e as deliberacdes advindas do Ministério da Educacio,
determinou a interrupgao do ensino presencial, devido ao aumento signi-
ficativo de casos ao longo do periodo e determinou-se o inicio do ensino
remoto nas instituicbes municipais. No més de maio/2020, iniciou-se a
entrega das tarefas remotas que foram elaboradas pelos professores lota-
dos na Secretaria Municipal de Educagio e apenas em meados de agosto
que os professores passaram a elaborar suas tarefas de acordo com as es-
pecificidades e dificuldades dos alunos. A padronizagao das tarefas remo-
tas desconsidera o contexto social, o econoémico e o cultural no qual o
aluno esta inserido.

O ensino remoto trouxe um sentimento de angustia frente as in-

certezas de como elaborar uma pratica que atendesse aos objetivos da
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SMED e as demandas da sociedade por uma educagao de qualidade. Du-
rante conversas informais com colegas, observou-se que também compar-
tilhavam do mesmo sentimento de frustracao.

Considerando a importancia do planejamento escolar como pro-
cesso de racionalizacdo, organizacao e coordenacao da ac¢do docente, et-
gue-se o seguinte questionamento: na docéncia durante o ensino remoto,
o sentido de planejamento escolar atribuido pelo professor esteve articu-
lado com seu significado histérico? Perante o proposto, a pesquisa obje-
tivou investigar os sentidos de planejamento no trabalho docente durante
o ensino remoto. Para tanto, desenvolveu-se uma investigacao bibliogra-
fica, documental e de campo.

Partindo dos estudos da Perspectiva Histérico-cultural, Azevedo
(2013) e Orso (2015) definem o significado de planejamento como um
processo que exige organizagao e sistematizagao de ideias, que concorrem
para a obten¢ao de um determinado resultado: o objetivo que se espera.
O planejamento deve ser considerado um guia para a a¢ao. Assim, o sen-
tido atribuido pelo professor deve coincidir e/ou aproximar-se com a
constru¢ao histérica do planejamento, pois ¢ um instrumento que preco-
niza o caminho rumo a organizag¢ao do trabalho docente vislumbrando o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, que sdo indissoci-
aveis.

Segundo Leontiev (2021), o significado retrata o mundo, repre-
senta a forma ideal de existéncia do mundo objetal, é de natureza sécio-
histérica e é transformado e convertido em matéria da lingua que serao
assimiladas pelas proximas geragdes. O significado na consciéncia indivi-
dual apresenta um carater subjetivo especial, sendo o sentido de algo para
cada individuo. Partindo desta perspectiva, para atender ao objetivo geral
desenvolvemos a presente pesquisa e apresentamos os resultados em qua-
tro capitulos.

No primeiro capitulo, “O trabalho: categoria fundante do ser social” com-
preende-se o desenvolvimento do psiquismo humano e a formagio do
homem enquanto ser social, sendo tal formagao ocasionada por meio do
trabalho. Conceitua-se ser humano como aquele que transforma a natu-

reza para atender as suas necessidades; o trabalho é uma atividade
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especificamente humana que foi responsavel pelo surgimento da consci-
éncia no ser humano; a consciéncia s6 pode existir nas condi¢oes de exis-
téncia da linguagem, pois o ser humano necessita se comunicar para pro-
mover a apropriagao dos conhecimentos pelos demais individuos e todo
conhecimento possui seu significado historicamente elaborado que sera
assimilado pelas proximas geragoes. Na consciéncia individual, os signifi-
cados apresentam um carater subjetivo especial, o sentido pessoal atribu-
ido por cada sujeito.

Apbs compreender os conceitos de significado e sentido, concei-
tuamos Atividade como uma necessidade do sujeito que ocasionou opera-
¢Oes - que sdo maneiras idealizadas da sua consecugao - que direcionam a
execucao de agdes que possuem significados que devem coincidir com o
sentido para que de fato sejam consideradas Atividades. Os estudos de
Leontiev (1978) apresentam que, ao longo da existéncia, o ser humano
desenvolveu em cada periodo de sua vida uma Atividade dominante,
sendo responsaveis pelas principais mudangas no psiquismo da crianga.
As Atividades dominantes de cada perfodo de desenvolvimento mudam
de acordo com as condiches sdcio-historicas, sendo elas: a brincadeira, a
formacao sistematica na escola ¢ a formagao especializada ou trabalho.

E por meio da Atividade dominante de formacio sistematica na
escola — Atividade de estudo — que o aluno tera acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade. O trabalho do professor en-
contra-se na Atividade de ensino, que consiste em confrontar os conheci-
mentos espontaneos apresentados pelos alunos por meio dos conheci-
mentos cientificos. Realizamos uma revisao integrativa para verificarmos
como a Atividade de estudo e a Atividade de ensino na Perspectiva His-
torico-cultural tem sido aplicada em praticas pedagdgicas em sala de aula.
Concluimos, através da revisao integrativa, a importancia do planejamento
das aulas para Atividade de estudo e Atividade de ensino, que sao indisso-
ciaveis.

No segundo capitulo, “Planejamento e curriculo na rede municipal de Foz
do Ignacn”™, apresentamos o significado de curriculo como o conjunto de
atividades nucleares desenvolvidas pela escola (SAVIANI, 2011). Os estu-
dos de Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) destacam que ha trés tipos de
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curriculo: o curtriculo formal, o curriculo real e o curriculo oculto. O cut-
riculo serve de base para elaboraciao do planejamento, que é o instrumento
de intencionalidade e que expoe o que deseja realizar. Na pesquisa apre-
senta-se os niveis de planejamento e suas especificidades, dando destaque
ao planejamento de ensino-aprendizagem, que esta diretamente ligado ao
trabalho do professor.

Em seguida, analisamos a educagao basica do municipio de Foz do
Iguagu, assim como a origem e implantagao do curriculo da AMOP. O
presente curriculo esta fundamentado nos principios teédricos da Pedago-
gia histérico-critica. O significado de planejamento na PPC apresenta que
deve ser uma agao politica e técnica. E politica por exigir do professor uma
anilise do contetido escolar e do processo educativo. E técnica por exigir
conhecimento sobre o processo de desenvolvimento do estudante. Par-
tindo da andlise do significado e sentido de planejamento apresentado no
curriculo da AMOP, conclui-se que ha aproximagao entre ambos.

No terceiro capitulo, “Andlise dos dados e achados da pesquisa”, apre-
sentamos os resultados alcancados com os objetivos, estabelecendo um
perfil dos professores entrevistados antes da discussao.

A analise das entrevistas a partir da categorizacao “Educacao em tem-
pos de Pandemia” sinaliza que os professores tiveram dificuldade com o en-
sino remoto, que foi uma rotina nova de trabalho e que, no inicio, ficaram
perdidos com tantas informagoes. Os professores destacaram que a falta
de acesso aos recursos tecnolégicos por parte dos alunos dificultou a co-
municag¢ao, assim como as atividades padronizadas nao condizem com o
nivel de aprendizagem que eles estavam. A fala dos entrevistados coaduna
com Malanchen (2020) ao afirmar que o ensino remoto improvisado con-
tribuiu para o aumento das desigualdades de acesso e aprendizado dos fi-
lhos das classes trabalhadoras.

Na categorizacao “Organizacao do trabalbo pedagigico”, o sentido dos
entrevistados no tocante ao planejamento apresenta indicios de coincidir
com o significado defendido nesta pesquisa, pois definiram o significado
de planejamento como um guia, uma dire¢do para o trabalho docente,
sendo responsavel pela organizacido e sistematizacio das atividades que
serao desenvolvidas. O planejamento nao deve ser algo engessado, mas,
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sim, uma agao intencional. Sobre o sentido do planejamento, os entrevis-
tados relacionaram com o termo “objetivo que pretende alcangar”, tra-
zendo seguranga para o professor.

Relacionado a rotina de trabalho durante o ensino remoto e o
tempo de planejamento, os entrevistados tiveram dificuldade para traba-
lhar fora do ambiente escolar, sentindo falta do convivio e da troca de
experiéncia entre os colegas de profissao. Destacaram também que nao é
possivel aplicar o mesmo planejamento para varias turmas, pois cada pro-
fissional deve planejar suas aulas de acordo com as particularidades da
turma.

Ao abordar o assunto sobre a mudanca de planejamento apds me-
ados de agosto, os entrevistados destacaram que observaram mudancas
significativas no desenvolvimento dos alunos, visto que passaram a plane-
jar considerando o nivel que encontravam em relagao as tarefas de apren-
dizagem. O trabalho do professor consiste em planejar suas aulas de
acordo com o curriculo e com a realidade escolar do aluno, guiados por
uma intencionalidade.

Ademais, consideram que as atividades remotas, ao serem genera-
lizadas para todas as instituicdes de ensino de Foz do Iguagu, desconside-
raram a funcdo primordial do trabalho desenvolvido por cada professor:
planejar aulas e atividades conforme as especificidades e as necessidades
educacionais dos alunos, assim como daqueles que que possuem alguma
deficiéncia, doenca ou sindrome.

Na categorizacao “As relagies de trabalbo entre os profissionais da educa-
¢do durante o ensino remoto em 2020, os entrevistados destacaram que senti-
ram falta de uma participagao ativa nas tomadas de decisdes e que o ato
de planejar nio deveria ter sido exclusivo de um grupo, mas uma discussao
coletiva entre os profissionais. Assim como faltaram orientagdes objetivas
sobre o ensino e sobre as tarefas remotas.

Os professores ressaltaram a importancia dos recursos tecnologi-
cos no ensino remoto, que foram ferramentas importantes para comuni-
cagao, assim como possibilitaram o aprendizado, a troca de experiéncias e
as tarefas entre os profissionais. No entanto, fornecer o contato pessoal

para os pais e/ou familiares tornou-se um desafio com relacio aos
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horarios de atendimento, levando o professor a trabalhar para além da sua
jornada de trabalho.

Ao relacionar os dados obtidos na pesquisa de campo com os pro-
fessores, com o curriculo da AMOP e os referenciais teéricos que susten-
tam o trabalho, concluimos que o planejamento ¢ um importante instru-
mento de trabalho docente, sendo indispensavel sua elaboragao, pois serd
o caminho que conduzira o professor ao ensino dos conhecimentos cien-
tificos, filosoficos e artisticos produzidos historicamente pela humanidade.
Para que o planejamento atenda seu objetivo, é necessario que os sentidos
atribuidos pelos professores estejam articulados com seu significado so-
cial. Tal articulagao significa que houve uma compreensao coletiva, deri-
vada do trabalho docente, da apropriacao da atividade pedagdgica. Os da-
dos evidenciaram que os professores entrevistados se apropriaram dele ao
defender sua relevancia.

A transformacdo dos sentidos pessoais em significados adequados
ocorre no contexto de luta pela consciéncia na sociedade, mostrando que
o individuo nao ¢ obrigado a ficar com os significados que lhe sao impos-
tos, tendo que realizar uma escolha. A questao nao ¢ escolher entre o sig-
nificado A ou B, a escolha nio ¢ entre significados, mas entre posi¢oes
sociais conflitantes, que sdo reconhecidas por meio desses significados
(LEONTIEV, 2021).

O planejamento do professor depende do contexto em que a ins-
tituicdo esta inserida, assim como as condi¢oes escolares prévias dos alu-
nos. Libaneo (2004) ressalta que nada adianta introduzir conteido novo
se os alunos ainda nao dominam o conteudo prévio para sua compreensao.
Cabe ao professor verificar o ponto de aprendizado em que os alunos se
encontram, a fim de garantir a base para assimilagdo do novo conteudo.

O ensino remoto transformou o trabalho do professor, pois ele
teve que lidar com ferramentas tecnoldgicas, uma nova rotina de trabalho
e nova organizagao pedagdgica. Esse perfodo foi desatiador para os pro-
fessores, mas nao podemos esquecer o quanto também foi enriquecedor
para pratica docente, pois pesquisaram novos recursos, aprenderam a lidar

com ferramentas desconhecidas e trocaram experiéncia entre os colegas.
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Os professores entrevistados ficaram inquietos com relagdo ao
acolhimento da SMED durante o ensino remoto, principalmente antes de
meados de agosto. Sentiram falta de uma decisao coletiva, de serem ouvi-
dos e consideradas suas opinides. Na condi¢ao de trabalho no espago es-
colar, os professores buscaram realizar um trabalho coletivo na instituicao
escolar, aprendendo e ensinando o uso das ferramentas tecnologicas.

A pesquisa contribuiu ndo sé para expor os desafios e as dificul-
dades enfrentadas pelos quatro professores de uma escola da rede muni-
cipal de Foz do Iguacu, mas também expor as possibilidades encontradas
nesse periodo tao dificil para educagao. Vimos que a generalizagio das
atividades remotas sem a consulta prévia dos professores provocou um
sentimento de retirada de autonomia do professor, dificultando seu pro-
cesso de planejamento das aulas.

O ensino remoto apresentou desigualdades e fragilidades presen-
tes no pais e que se agravaram durante a Pandemia. Observamos a desi-
gualdade estrutural (fatores socioecondémicos e étnico-raciais) e a diferenca
existente em relacdo as condi¢oes de acesso ao mundo digital por parte
dos estudantes e familiares. Os professores entrevistados destacaram o
quanto a falta de acesso a internet dificultou o processo de ensino e apren-
dizagem, pois nem todos os alunos possuiam um meio de comunica¢ao
digital.

Ao receber uma tarefa remota que foi elaborada por outro profis-
sional, os professores entrevistados vivenciaram a importancia do plane-
jamento, porque observaram que o material nao atendia aos anseios da
comunidade escolar. A escola é democratica, portanto, deve possibilitar a
todas as criancas a assimilacio dos conhecimentos para que ocorra seu
desenvolvimento e para que possam participar ativamente da vida social
(LIBANEO, 2004).

No quarto capitulo, “Aspectos metodoligicos” apresentamos a meto-
dologia que foi utilizada na pesquisa, assim como a otientacao tedrica que
esta fundamentada na Perspectiva Historico-cultural em consonancia com
o Materialismo Historico-dialético.

A pesquisa investigou os sentidos do planejamento no trabalho do
professor durante o ensino remoto em uma escola da rede municipal de
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Foz do Iguagu, pois a SMED padronizou as tarefas remotas que foram
distribuidas em todas as institui¢oes de ensino, desconsiderando as condi-
¢oes escolares prévias dos alunos, o contexto social e econémico, os re-
cursos materiais e tecnoldgicos e as particularidades da escola.

Assim, para o desenvolvimento da investigacao de campo entre-
vistamos quatro professores, tendo como instrumento para coleta de da-
dos utilizado um questionario fechado e entrevista semiestruturada. Para
analise de dados da pesquisa, utilizamos a Analise de Conteudo de Lau-
rence Bardin e todo material transcrito foi analisado de acordo com as
etapas e separados em trés categorias de analise, que foram: Educa¢ao em
tempos de Pandemia e Organizagao do trabalho pedagogico e Relagoes de
trabalho.

Finalizamos destacando que disponibilizar um material que nao foi
escolhido e definido democraticamente entre os professores ¢ violar a fun-
¢ao docente do professor de planejar suas aulas, assim como privar o aluno
de acessar o conhecimento de acordo com suas especificidades. Nosso
pais ¢ desigual e, consequentemente, as realidades sao diferentes. Genera-
lizar as tarefas remotas desconsiderou a realidade dos alunos que enfren-
tam diariamente inimeros desafios.

Considerando a importancia do planejamento do ensino no traba-
lho do professor, pretende-se dar continuidade a pesquisa por meio de um
produto. Podera ser uma formag¢io continuada para professores da rede
municipal de Foz do Iguagu ou um curso de extensiao para académicos do
curso de Pedagogia, aspirando por um aprofundamento sobre a Teoria da
Atividade de Leontiev (1978) em consonancia com o significado e com os
sentidos do planejamento.
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APENDICE 1
ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Titulo do projeto: O significado e sentido do trabalho docente: o plane-
jamento durante o ensino remoto numa escola da rede municipal de Foz
do Iguacu.

Pesquisadores: Thais Fernanda dos Santos dos Santos.

Dr.* Susimeire Vivien Rosotti de Andrade.

1) Qual o significado de planejamento para voce?

2) Qual o sentido do planejamento na sua atividade docente?

3) O que voce quer durante o seu horario de planejamento?

4) Qual seu objetivo ao planejar?

5) Como foi sua rotina de planejamento durante o 1° semestre de ensino
remoto em 2020?

6) Quais foram as dificuldades enfrentadas durante as explicagdes e corre-
¢oes das tarefas remotas elaboradas pela SMED?

7) E possivel aplicar um unico planejamento para varias turmas? Justifique.
8) Vocé percebeu/observou alguma alteracio no desenvolvimento da
turma ap6s as mudangas de planejamento em agosto? Quando o professor
de cada turma passou a elaborar suas tarefas remotas.

9) Quais as relagoes de trabalho que dificultam a a¢do de planejar do pro-
fessor?

10) Suponha que seja verdade: “A partir de hoje nido precisa mais plane-

’77

jar!”. Como seria?
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APENDICE 2

QUESTIONARIO
PERFIL DO PARTICIPANTE

1. CARACTERIZACAO:

Nome:

Idade:

2. FORMACAO:
Ensino médio regular () Magistério ()
Institui¢do: () Publica Privada ()

Ensino Superior:

Cursando () Concluido () Ano de conclusio:

Instituicdo:

P6s-graduagio:

Especializagao:

Ano de Conclusao:

Strictu Sensu:
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Mestrado:

Ano de Conclusao:

Doutorado:

Ano de Conclusao:

3. FORMACAO CONTINUADA

Com que frequéncia realiza cursos de formagao (marque uma ou mais
opgoes):

Mensalmente () Bimestralmente () Semestralmente () Anual-
mente ()

Outro ()

Os cursos que realiza sao:

Presenciais () FEad( )  Onde trabalha ()

4. ATUAGCAO PROFISSIONAL DURANTE O ENSINO RE-
MOTO (2020)

Atuou em outra institui¢do de ensino: Sim () Nao ()

Qual: Municipal () Estadual () Privada ()

5. SOBRE O TRABALHO DOCENTE DURANTE O EN-
SINO REMOTO

Tempo de atuagdao no magistério: anos.
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Tempo de trabalho na rede municipal de Foz: anos.

Dobrou periodo durante o ensino remoto: Sim ()  Nao ()

Ao todo trabalhou quantas horas semanalmente na escola: () horas

Possuia hora de atividade no ambiente escolar: Sim () Nao ()

Voce preferia planejar as atividades pedagdgicas: () coletivamente
() individualmente

Indique a quantidade de horas de planejamento: semanal-

mente.

Vocé costumava planejar suas atividades remotas em:

Casa () Escola () Nos dois lugares ()

Vocé acha o tempo de planejamento:

Suficiente () Insuficiente ()

O municipio tem um planejamento anual comum a rede municipal?
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Sim( )  Nio( )

O municipio trabalha com material apostilado?

Sim () Niao ()

Vocé considera o planejamento um documento:

irrelevante ()  Pouco irrelevante () Desnecessario ()
extremamente relevante () relevante ()

Durante o ensino remoto em 2020 atuou em qual turma?

( )1°ano

( )2°ano
( )3°ano
() 4°ano
( )5°ano

() Classe Especial

() Sala de Recursos Multifuncionais

De onde partiram as orientagdes do planejamento durante o ensino re-
moto:

() Da Secretaria de Educacio
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() Programas de Governo
() Cootdenagao Pedagogica
( ) Cursos de Formagao [ | Oferecidos pela SE [ | De interesse

() Outros:

Vocé enquanto professor da rede municipal foi consultado sobre a ela-
boragdo das tarefas remotas pela equipe pedagdgica da SMED:

Sim () Nao () Nao lembro ()

Obrigada pela disposicao e participa¢ao!
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Este livro, resultado de uma pesquisa realizada
ao longo do mestrado em ensino, sendo um
estudo que contribuiu ndo sé para expor os
desafios e as dificuldades enfrentadas pelos
quatro professores de uma escola da rede
municipal de Foz do Iguagu, mas também expor
as possibilidades encontradas nesse periodo
tao dificil para educacdo. O ensino remoto
apresentou desigualdades e fragilidades
presentes no pais e que se agravaram durante a
Pandemia. Observamos a desigualdade
estrutural (fatores socioecondémicos e étnico-
raciais) e a diferenca existente em relagao as
condigcoes de acesso ao mundo digital por
parte dos estudantes e familiares.
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