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APRESENTACAO:
mobilidade académica, cooperacdo e formacao de
professores-pesquisadores”

Alice Alexcandre Pagan
Edson Jos¢ Wartha

Nao faz muito tempo que descobrimos os caminhos da pesquisa
como instrumento de emancipagao. Vindos de realidades bastante sim-
ples, do meio rural, ndo nos parecia algo natural a graduacao superior,
quem diria na pés-graduagao. Aliados a nossos esfor¢os pessoais que nos
custaram bastante caro em termos de qualidade de vida, tivemos o apoio
de professores e professoras com os quais tivemos oportunidade de vis-
lumbrar novas formas de ver o mundo.

A cada encontro com novas ideias, experiéncias e pontos de
vista, vivendo em regides diferentes do pais, Edson no Sul e Alice no
Centro Oeste, passavamos por experiéncias semelhantes de renovagao de
vinculos com um mundo cada vez mais amplo na producio de
conhecimentos ao mesmo tempo em que nos formavamos professor e
professora.

Aquela concepgao ultrapassada e estereotipada de uma pesquisa
solitaria por vezes nos ensinada pela midia e algumas aulas de ciéncias,
aos poucos foi sendo substituida pela pratica da pesquisa coletiva e
colaborativa, que nos permitia trocas cada vez mais profundas e
humanas com colegas e docentes com os quais tivemos oportunidades
de dialogar.

Ao nos aproximarmos como colegas de area de ensino, nos
departamentos de quimica e biologia da Universidade Federal de Sergipe
(UFS), em Itabaiana SE, percebiamos uma realidade bastante parecida
com as nossas proprias. O desafio era sem duvidas promover condigdes
de desenvolvimento humano para professores em formagio, que vinham
de realidades rurais, de familias nas quais eles eram os primeiros e
primeiras a entrarem no ensino superior.

Na busca por garantir a forma¢ao humanizada de pesquisadores
professores, ali fundamos o Grupo de Pesquisa Ensino de Ciéncias e
Matematica (GPEMEC), como estratégia para trazermos maior
visibilidade institucional a nossa area interdisciplinar de pesquisa no
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contexto da Universidade Federal de Sergipe (UFS), onde havia um forte
desenvolvimento da area de educac¢do que nos reconheceu como area
técnica; bem como havia forte desenvolvimento da area técnica (quimica,
fisica, biologia e matematica) que nos reconheceu como area de
educacdo. Sendo assim, estivamos em um espa¢o de disputas, com
nenhuma visibilidade para o ensino das ciéncias e da matematica.

De la para ca, temos galgado nosso espago com éxito, seja
aprovando projetos de pesquisa, ensino e extensao, seja fortalecendo a
pos-graduacio stricto sensu no campo do Ensino através do mestrado
pelo PPGECIMA, como mais recentemente, através da lideranca do
professor Edson Wartha, aprovando nosso programa de Doutorado em
Ensino (RENOEN).

Quando se trabalha atendendo necessidades de comunidades me-
nores, interioranas, promover possibilidades de ampliacao de visdes de
mundo ¢ essencial para o crescimento da pesquisa. No caso da pds-gra-
duagiao na area da Educagiao Cientifica, ainda mais, posto que temos o
privilégio de formar pesquisadores que ja sio professores. Enquanto a
maioria dos demais programas recebe bacharéis que se formarao pesqui-
sadores-professores, em nosso campo, estamos ampliando a formagiao e
professores-pesquisadores.

Cabe, portanto, fortalecermos a valoragao das raizes culturais dos
alunos, alunas e alunes que recebemos, bem como trabalharmos para que
eles possam ter contato com outras culturas e visdes de mundo.

O que queremos dizer é que nossas preocupag¢oes nao estio mais
apenas na ideia de que formamos profissionais, mas no fato de que
lidamos com pessoas em sua inteireza. Sendo assim, nao fazemos
formacao profissional, mas dialogamos com pessoas que trabalham. Isso
muda toda a perspectiva de relagdo, posto que o professor-pesquisador,
antes de tudo, tem voz propria, memorias e identidade, sendo estimulado
a reconhecer a participacao de sua cultura e de seus afetos, no processo
de construcio do conhecimento, enquanto constroem a si proprios. O
centro do processo niao é o conhecimento, mas as relagdes humanas de
ensino e de aprendizado.

Nesse sentido, o programa de mobilidade promovido pela CA-
PES/FAPITEC nos pareceu uma importante oportunidade de criar con-
di¢cdes para a oportunidade de nos colocarmos no lugar do outro e am-
pliarmos nossas visoes de mundo, aprendendo sobre novas perspectivas.

Na ocasiao da publicacio do EDITAL CAPES/FAPITEC/SE
N° 10/2016 PROGRAMA DE ESTIMULO A MOBILIDADE E AO
AUMENTO DA COOPERACAO ACADEMICA DA POS-GRADU-
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ACAO EM INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR DE SERGI-
PE (PROMOB), a professora Doutora Alice Pagan desenvolvia um pro-
jeto de Pds-doutorado na Universidade Federal da Bahia (UFBA), junto
aos professores Doutores Nei Nunes Neto e Dalia Conrado, que a apre-
sentaram aos professores Doutores Irlan von Linsingen, Patricia Monta-
nari Giraldi e Suzani Cassiani, da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), de maneira que eles toparam compor conosco a equipe do pro-
jeto desenvolvido por nosso grupo de pesquisa GPEMEC, projeto este
que foi submetido sob a coordenagao do professor Doutor Edson War-
tha, contando ainda com a participagao importantissima dos professores
Doutores Erivanildo Lopes da Silva e da professora Yzila Lisiane Maia
de Araujo, componentes do GPEMEC. Nos capitulos de 1 a 3 apresen-
tamos relatos de discentes que participaram da mobilidade académica
transitando entre as universidades UFS, UFSC e UFBA.

Inspirados nas escrevivéncias de Concei¢ao Evaristo, Erivanildo
Lopes da Silva e Patricia Montanari Giraldi, compuseram com os profes-
sores mestres Luiz Henrique Barros da Silva, no capitulo 1 e Thayna
Souza dos Santos Costa no capitulo 2, escrevivéncias que fomentaram o
debate sobre mobilidade académica como instrumento de formacio a
partir de referenciais da perspectiva de cooperagao sul-sul. O primeiro
apresenta uma escrevivéncia que trata da formagao continuada de profes-
sores pesquisadores e o segundo sobre as relagdes entre a mulher e seu
proprio chao, refletidas a partir do olhar daquela que sai para mobilidade,
mas que o tempo todo esta em reflexdo sobre o préprio lugar de origem.

No capitulo 3, os professores mestres Yoner Alexander Orozco
Marin e Raiza Padilha Scanavaca, dialogam sobre reflexdes pessoais e
profissionais que foram construidas a partir das provocagbes que
tomaram partido quando estiveram em Aracaju, vindos da po6s-graduagao
da UFSC. Fazem men¢do ao momento dificil de ataques que temos
noticiado a nossa democracia, bem como problematizam a necessidade
da fala de si para a transformagdo da area de ensino de ciéncias.
Apresentam vivéncias que se conectam a suas historias e pesquisas nos
campos do ativismo étnico racial, indigena e LGBTQIA+.

Nos capitulos 4 e 5 os docentes colaboradores trazem suas refle-
x0es sobre cooperagdo no processo de construcio do conhecimento. O
capitulo 04 intitulado “A construcao de si e do outro em uma rede cola-
borativa: experiéncias nas interagdes entre professores e estudantes no
contexto da pesquisa educacional”; de Dalia Melissa Conrado e Nei Nu-
nes-Neto, traz um relato em que descrevem como se deu o engajamento
no projeto e de como esta participacao foi importante para todos os en-
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volvidos, pois possibilitou um espago de discussdes sobre um ensino
mais ativo e participativo de ciéncias e também mais contextualizado por
questdes éticas, politicas, sociais e ambientais. As afinidades em torno
das discussdes permitiram um aprofundamento, tanto nas relagoes afeti-
vas como nas afinidades tedricas em torno das reflexdes que forma pos-
siveis no PROMOB no qual todos aprendemos a apreciar, a agradecer e
a reconhecer a importancia dos compartilhamentos, enquanto agrupa-
mento humano, em dire¢ao sempre ao aprimoramento individual e cole-
tivo, a partir da educacio.

No capitulo 05 Suzani Cassiani, Patricia Montanari Giraldi e Irlan
von Linsingen descrevem a partir do titulo “Trajetérias do Grupo de
Pesquisa DiCITE: Contribui¢cbes a Educacio em Ciéncias”, fazem um
relato dos seus entrelacamentos no desenvolvimento de projetos e coo-
peracoes dentro e fora do Brasil, bem como as contribui¢oes para a for-
magao de pesquisadores e a educagio em ciéncias de um modo geral.
Com os avangos tedricos trazidos por outros referenciais tedricos, como
os estudos sociais da ciéncia e tecnologia e os estudos decoloniais, identi-
ficamos mudangas significativas em nossos modos de produzir conheci-
mento. Consideramos que essas articulagdes tedricas sao fundamentais
em nosso trabalho e trazem diferentes possibilidades de contribui¢ao
para as pesquisas em educagdao em ciéncias, bem como os demais traba-
lhos que desenvolvemos no contexto desse coletivo de investigagao.

A maior parte dos relatos aqui apresentados foram construidos
nos encontros desses pesquisadores e os discentes por eles orientados,
mas nao apenas isso, também convidamos colegas que participam de
outro projeto interinstitucional chamado Caravana da Diversidade, que
nos permite dialogar com licenciandos brasileiros sobre suas
Bionarrativas Sociais (BIONAS), que de maneira bem simples, sem a
pretensdao de conceituar, podemos caracterizar como vozes da natureza,
que atravessam coracOes e mentes das pessoas que com ela se integram.

Dessa parceria foi produzido o relato do professor Doutor Fabio
Augusto Rodrigues e Silva da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP). No capitulo 6, com o titulo “Caravana da diversidade donde
qui vem este trem? Sao fi de quem? Ele procura de forma muito
descontraida, procurando incorporar em seu texto a marca de expressoes
regionais que marcam a diversidade linguistica de nosso pafs, procura
contar um causo sobre um projeto de pesquisa desenvolvido por
bidlogos e bidlogas licenciados e licenciadas de diversas regides do Brasil.
Professores e professoras de universidades federais, que se uniram pelo
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amor ao ensino, a formacao de professores e a socio biodiversidade
brasileira fazem parte dessa historia.

Por fim, e ndo menos importante, acrescentamos o relato da
graduanda Laira Paloma Santos Nascimento da UFS e do graduando e
do graduando Gledson de Lucas Silva de Jesus, da Universidade Federal
do Para (UFPA), que nos inspiraram a partir de seus encontros consigo
mesmos, através do dialogo sobre escrevivéncias. Textos tdo potentes
que nao poderfamos deixar de publicar aqui, considerando a proposta do
livto em evidenciar afetos e ideias das vivencias daqueles que se
encontram para construir conhecimentos. Na verdade, construir-se
pessoas que realmente estdo prontas para conhecer (se).

No capitulo 7, Lucas Silva de Jesus descreve sua trajetoria na
formacdo inicial como professor de biologia que se emancipa a medida
que compreende e aceita processos relacionados a prépria sexualidade
como homem homossexual. Debate sobre as opressdes sofridas e as
poténcias construidas nessa viagem de encontrar consigo mesmo. Ele
conheceu a professora Alice Pagan quando ela esteve em Santarém por
ocasiao de um evento da Caravana da Diversidade ha cerca de trés anos,
dialogando com ela desde entio, na produgao do relato aqui
incorporado. Ele trata de como recuperou a autoimagem como professor
gay, depois de ter tentado suicidio por conta de violéncias sofridas em
seu processo de escolarizacio.

No capitulo 08, Laira Paloma Santos Nascimento traz sua
histéria como mulher, negra e pobre. Ela havia inspirado o professor
Edson, durante uma disciplina no curso de licenciatura em Quimica, com
esse potente texto chamado de “Encruzilhada negra: encontros,
experiéncias e empoderamento”, de maneira que a mesma foi convidada
a compor conosco esse livro que trata dos encontros. Laira nos conta sua
trajetéria marcada por anseios, sonhos, expectativas e realidades duras,
muitas vezes cruéis. Sua trajetoria marcada pela falta de oportunidades,
marcada falta de ter seus direitos respeitados, marcada pelo preconceito
e, principalmente pela falta de esperanca. Encruzilhar a vida, também
significa falar do auto preconceito. E um sentimento velado, no qual
criamos mecanismos de defesa e de negacio de quem somos, de onde
viemos e de nosso povo. Sentir vergonha de quem somos, nos negar o
direito de sermos, de sonharmos, de lutarmos e de termos esperanca.
Encruzilhar a vida é refletir sobre nossos caminhos, nossas escolhas, de
pessoas que cruzam, que marcam e aquelas que acima de tudo nao nos
deixaram perder a esperanca.
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Nossa expectativa ¢ que esta leitura possa inspirar leitores a
pensarem a formagao académica sob o ponto de vista da inteireza
humana, como instrumento de amadurecimento nio apenas intelectual,
mas também afetivo, politico, social e ético. Desejamos a todos uma
6tima viagem pelos capitulos que seguem e que o final dessa jornada seja
o encontro com novos pontos de partida para nos tornarmos pessoas
melhores, capazes de nos colocarmos no lugar do outro, sem
precisarmos abandonar nosso proprio lugar.
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I

“ESCREVIVENDO” A MOBILIDADE ACADEMICA:
desafios e possibilidades para a reflexdo da formacao
continuada’

Liuiz Henrigue Barros da Silva
Patricia Montanari Giraldi
Erivanildo Lopes da Silva

Introdugao

Inserida no lastro de experiéncias que a poés-graduagao pode
proporcionar, a mobilidade académica consolida-se historicamente como
uma forma de desenvolvimento académico para estudantes dos mais
diversos niveis. De fato, um pés-graduando poder vivenciar experiéncias
académicas em localidades diferentes da sua muda algo na forma de
pensar o proprio objeto de investigagao. Como nao poderia ser diferente,
apresentamos nossas reflexes sobre esse processo.

Nos entramos em contato com a mobilidade académica a partir
da proposi¢ao de um edital que indicaria estudantes para participar dessa
experiéncia. Enquanto estudante de mestrado no Programa de Pos-
Graduacio em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIMA) da
Universidade Federal de Sergipe (UFS), o primeiro autor deste texto foi
convidado a viver essa experiéncia.

A vivéncia rica em experiéncias provocou reflexdes, as quais
serdo de certo modo discutidas no corpo deste trabalho. Tao singular
quanto viver essa experiéncia, foi escrever um capitulo de maneira tio
transformadora como ¢é proposta neste livro. Reviver a mobilidade
académica de maneira tdo impar como a partir da escrita de uma
“escrevivencia” foi algo inspirador para a reflexdo de nossa pratica
docente e de nossas histérias de vida.

Destacamos desde ja, que nio objetivamos ser pretensiosos(as)
ao ponto de afirmar que estamos fazendo uma “escrevivéncia” como
propde a autora brasileira Concei¢ao Evaristo, que produz suas reflexoes
e trabalhos desde o espago de lutas das mulheres negras. Sem a intengao
de esvaziarmos os espagos de luta, com muita humildade nos inspiramos
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em seu trabalho para construir nossas narrativas sobre o que foi vivido e
sentido. Sua visao fiel e sensivel a respeito da realidade nos motiva a
refletir sobre nossos processos, inquietagdes e transformagoes.

Para esclarecer o papel da ideia de escrevivéncia na nossa escrita
destacamos a fala de Conceicio Evaristo no livro “Insubmissas:
Lagrimas de mulheres™:

Desafio alguém a relatar fielmente algo que aconteceu. Entre o
acontecimento e a narracio do fato, alguma coisa se perde e por
isso se acrescenta. O real vivido fica comprometido. E, quando se
escreve, 0 comprometimento (ou o ndo comprometimento) entre
o vivido e o escrito aprofunda mais o fosso. Entretanto, afirmo
que, ao registrar estas historias, continuo no premeditado ato de
tracar uma escrevivéncia. (EVARISTO, 2020, p.09)

Esse trecho explica que a escrevivéncia transita entre o real e o
criado pelo autor, indagando sobre a nossa possibilidade de relatar fatos
em sua totalidade, porém produzindo relatos ancorados nas realidades
experienciadas. Com essa ideia em mente, realizamos nossas produgoes
narrativas a partir de experiéncias reais vividas por nés em processo de
mobilidade, porém nao buscamos fidelidade a cronologia dos aconteci-
mentos, dos sujeitos envolvidos e dos locais onde as situagdes se desen-
volviam.

Nesse sentido, o objetivo deste capitulo é apresentar elementos
de analise sobre o processo de mobilidade académica vivenciado, a luz de
uma narrativa construida pelos autores, inspirados pelas ideias de
“escrevivencia” da autora Conceigdo Evaristo. Esperamos com isso
fomentar o debate sobre a mobilidade académica, buscando fortalecer
tais iniciativas no ambito da pesquisa em ensino de Ciéncias e, assim,
subsidiar futuras discussoes sobre a importancia desse processo na
formacdo de pesquisadores e a necessidade de financiamentos para
missoes de estudo.

Contextualizacdo teodrica: olhares sobre a mobilidade
Inicialmente, a mobilidade surge associada ao contexto

internacional, sendo as primeiras proposi¢oes dessa pratica originadas
com a expansao do alcance e atratividade das universidades europeias

(LUCE; FAGUNDES; MEDIEL, 2016).
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Com o surgimento da Unido FEuropeia que objetivava a
cooperagao entre pafses que viviam momentos de conflito buscando
superar os efeitos da 2* Guerra Mundial, motivagdes politicas e
econdémicas tencionaram a criacio e fortalecimento desse bloco, a
cooperagao para a educagao superior surge como forma de integrar
sistemas universitarios e possibilitar o desenvolvimento da Unido
Europeia, culminando em diversas iniciativas para ampliar a mobilidade
académica no continente europeu.

Esse movimento de expansao académica europeia influencia os
paises latinos, comumente atraindo pessoas para realizarem missoes de
estudo na Europa. As politicas de internacionalizagdo produzem
incentivos para esse movimento de busca por mobilidades académicas
com tendéncia da atuagdo de pesquisadores de paises denominados
periféricos, naquelas instituicoes de pafses chamados centrais, como os
europeus ou mesmo Estados Unidos. (PERIM e 4/, 2007; LUCE;
FAGUNDES; MEDIEL, 2016).

Observa-se nesse movimento histérico, que consolida as
iniciativas de mobilidade no mundo, uma centralizacio em torno do
pensamento e da logica do continente europeu. Ao longo da histéria os
conhecimentos europeus se legitimaram a partir da criagdo de um espaco
em que outras intelectualidades sao relegadas a categoria de “outro”
(MENESES, 2014).

Como discute Maria Paula Meneses (2014), o processo
colonizatério enxergou a diferenga como algo que deveria ser valorado,
gerando um lécus geografico de conhecimento e um outro lécus que
nada representava, ou seja, um ber¢o europeu de superioridade e
desenvolvimento e o resto do mundo que permaneciam em um suposto
estado inalterado de paralisia. Nesse sentido, como aponta Meneses
(2014), a colonizagao ¢ justificada como uma agao salvadora, uma vez
que presenteia as nagdes com todo progresso da Europa.

Boaventura de Souza Santos (2020) nomeia de Sul global esses
locais que historicamente foram colocados na subalternidade e oprimi-
dos sistematicamente. Para esse sociélogo, o Sul Global nio se refere a
um local geografico apenas, e sim a um espago com determinadas organi-
zagoes politicas, culturais, sociais e epistemologicas.

Para buscar superar essas sistematicas opressoras, algumas
iniciativas de cooperagao tém surgido também ao Sul Global. Tais
iniciativas tratam de organizar agendas politicas para debater facetas das
mais diversas areas, objetivando fortalecer politicamente as nagoes
historicamente oprimidas. Tal movimento ficou conhecido como

21



cooperagao Sul-Sul e, mesmo encontrando diversos entraves para
contrapor a logica opressora neoliberal, tem construido caminhos para
viabilizar seus objetivos (BALLESTRIN, 2020). Podemos identificar
aqui que, diferentemente das cooperagdes sul-norte, o que esta na base
da constru¢ao de uma cooperacao sul-sul aproxima-se em muito da ideia
de cooperar e presume uma ac¢io conjunta onde ha equilibrio de agoes e
seus protagonistas

Considerando esses debates, podemos tragar uma analogia entre
as cooperagoes sul-sul (entre pafses que constituem o denominado Sul
Global) e a mobilidade académica entre instituicoes de ensino brasileiras
localizadas em diferentes regides, uma vez que tem como objetivo a
constru¢ao de parcerias e desenvolvimento de agdes em equidade.
Assim, esse tipo de cooperagdo interinstitucional torna-se uma forma de
possibilitar a cooperacao para o desenvolvimento da educagao supetior
em um pais de propor¢oes continentais como o Brasil. Além disso, pode
propiciar e fortalecer as dinamicas de integracao entre grupos de
pesquisa, possibilitando aperfeicoamento profissional e pesquisas mais
amplas. Como aponta o edital CAPES/FAPITEC/SE N° 10/2016:

[..] e tem como objetivo a concessio de apoio financeiro para
proporcionar melhores condi¢oes na formacio de recursos huma-
nos e na cooperagio académica, na produgao e no aprofundamen-
to dos projetos de pesquisa desenvolvidos no ambito dos Progra-
mas de Pés-Graduagio stricto sensu académicos e profissionais
do Brasil recomendados pela CAPES [...] (CAPES, 2006, p. 1)

Nesse sentido, observa-se que o edital mencionado' reforca as
discussoes anteriormente feitas neste topico, pois a coopera¢ao entre as
institui¢des parceiras objetiva a promogao das condi¢oes de formagio
humana a partir do estreitamento de relagoes académicas. Representa,
dessa forma, um exemplo de cooperagao entre instituicdes de ensino
superior (do Sul Global, por analogia), materializando em agdo pratica a
busca por melhorias nos sistemas educacionais de paises potentes como
o Brasil. Assim, compreendemos que ¢é nesse contexto de um trabalho de
mobilidade académica, com intencdes de fortalecimento de programas de
pos-graduacdo e cooperagiao académica que o texto aqui apresentado se
desenvolve.

" O edital CAPES/FAPITEC/SE N° 10/2016 foi especificamente citado, pois o processo de
mobilidade aqui discutido se desenvolve a partir deste edital.
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Dado esse panorama amplo a respeito da mobilidade académica e
de como este capitulo se insere nesta discussdo, ¢ necessario falarmos
sobre a ideia de “escrevivéncia” que adotamos para construir a narrativa
mostrada neste trabalho. Como ja foi comentado, nos baseamos nas
ideias de Concei¢ao Evaristo para inspirar a escrita de nossas narrativas.

Demarcados anteriormente que nao somos audaciosos a0 ponto
de afirmar que produzimos uma escrevivéncia em esséncia como
Conceigao Evaristo, pois certamente serfamos reducionistas com a
amplitude do trabalho dessa destacada autora. Isso principalmente dado
ao carater subversivo na escrita dela, na qual percebe-se uma critica ao
apagamento de pessoas negras na literatura e a légica do que seria
considerada uma fonte valida de informagio na pesquisa. Pode-se
afirmar que o movimento evaristiano é uma contra-narrativa ao padrao
estabelecido, pois coloca mulheres negras em posicoes de centralidade na
obra literaria, assim como torna suas histérias fontes de denuncia social
rompendo com as narrativas unicas que nao discorrem sobre as vivéncias
das mulheres negras (SOARES; MACHADO, 2017).

Neste ponto, compreendemos que ha um distanciamento da
proposta de Concei¢ao Evaristo, pois niao exploramos esse locus das
vivencias de mulheres negras. Principalmente, porque esse espago deve
ser ocupado pelas narrativas destas mulheres, exaltando sua voz em
contraposicao as opressoes sofridas de maneira sistematica. Porém,
consideramos que a obra da autora tem poténcia também para inspirar
nossa narrativa e permitit um deslocamento de nossas posi¢oes
empiricas, permitindo um movimento de reflexao sobre o vivido.

Nesse sentido, Soares ¢ Machado (2017) discutem que em uma
escrevivéncia o autor(a/as/es) se coloca entre o fato e a invengao para
construir uma narrativa que aponte para o esclarecimento de uma
vivéncia coletiva. Nesse ponto, buscamos fazer uma construgao textual
que integre diferentes olhares e vivéncias para a melhor compreensao
sobre o processo de mobilidade académica vivenciado por nés. Buscou-
se agregar na escrita historias que demonstrassem o envolvimento de
diferentes atores neste processo de formagao profissional.

Ao produzir essa escrita com inspiracao no “escreviver”, busca-
mos acrescentar alguns elementos da narrativa para nos aproximarmos
dos objetivos de Concei¢ao Evaristo. Porém, reafirmamos que nos inspi-
ramos em suas ideias para construir nosso texto, em um humilde exerci-
cio de elaborar uma escrita que fosse representativa de uma experiéncia
académica assim como de um processo de tomada de consciéncia social.
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Contudo, no proximo tépico apresentamos a escrevivéncia
construida e em seguida ¢ apresentada a discussao da mesma a partir do
olhar da formacdo continuada de professores e de pesquisadores em
Ensino de Ciéncias. Compreendemos essas duas dimensoes da formagao
como distintas em seus objetivos, porém complementares quando
pensamos na formacao de sujeitos.

Escrevivéncia

(1) Aluisio, um jovem estudante recém-chegado na pos-
graduacao, estava sempre buscando oportunidades de construir novos
conhecimentos. Vivenciou desde cedo as possibilidades que o mundo
académico poderia fornecer para seu crescimento. Em virtude disso, nao
teve duvidas ao ser convidado pela sua orientadora Francisca, para
participar de um programa de mobilidade académica.

(2) Bom, existiam alguns possiveis lugares para onde Aluisio
poderia ser enviado como estudante em mobilidade. Porém, ao ser
informado que a UAAS era uma das opgdes, de alguma forma, Aluisio
sabia que aquela seria uma vivéncia singular para ele. Ele ja acompanhava
alguns movimentos que aconteciam naquela universidade, sentia afeigao
pelas discussoes e pautas que eram levantadas naqueles espagos.

(3) Aluisio sentia que essas discussoes que ele tentava estar atento
estavam distantes da sua educagao por algum motivo ainda nublado para
ele. Ele sentia atracdo por esse desconhecimento, enxergava aqueles
debates como oportunidades de preencher lacunas em seu processo de
formacdo, nio somente no ensino superior, mas sim em todo processo
de formagao enquanto cidadio.

(4) Até que a reunido na qual seriam definidos os lugares que
cada estudante seria enviado chegou! E a orientadora Francisca expods
sua decisdao: Alufsio iria para a UAAS! Uma breve euforia preencheu os
pensamentos de Aluisio, e de alguma forma ele entendeu que a sensagao
sobre aquela vivéncia precisar acontecer nao era um simples capricho.

(5) Entao o dia chegou. Aluisio e sua colega, Maria Clara, foram
viajar para a UAAS!

(6) Aluisio, em seu primeiro contato com o mundo,
anteriormente imaginado, daquela institui¢dao, encheu-se de expectativas
sobre aquela realidade que muito diferia da sua. Encontrou, entretanto, o
desafio de retirar-se de sua confortavel vivéncia e lancar-se em um
mundo de pensamentos que colocariam suas convicgdes em cheque.
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Experimentou o abandono das suas certezas construidas ao longo de
anos, e abracou o desconhecido como uma nova bussola.

(7) Ao por o primeiro pé na UAAS, Aluisio teve a sensagdao de
que a propria entrada naquele lugar ja lhe ensinara algo. Sentiu-se como
quem entrara pela primeira vez em uma instituicao de ensino superior,
vislumbrado com cada detalhe.

(8) Em seu primeiro contato com a UAAS, Aluisio e Maria Clara
foram ao laboratério de pesquisa que os iria receber como alunos de
mobilidade. Perceberam que aquele grupo possufa uma dinamica muito
particular, e que diferia da que eles estavam acostumados. Existiam
diversas pesquisas que estavam sendo desenvolvidas, e conhecer um
pouco sobre objetos de pesquisa que nao tinham familiaridade foi um
bom inicio na mobilidade. La eles tiveram algumas orientagdes de quais
programagoes poderiam acompanhar na universidade.

(9) Mais proximo da instituicdo e de suas dinamicas, Aluisio
conseguiu inteirar-se de algumas agendas. Teve a oportunidade de
frequentar algumas aulas indicadas pelo supervisor que o recepcionara,
entrou em algumas salas onde estavam apresentando trabalhos e viu
algumas exposigoes.

(10) Em uma determinada ocasido, Aluisio e Clara entraram em
uma sala onde estavam sendo apresentados trabalhos de pesquisa em um
evento interno da UAAS. A cada trabalho era um tsunami de novas
informagoes que chegavam até ele, mas um trabalho em especial
despertou a curiosidade de Aluisio, ele se sentiu afeito aquele debate em
particular. Ao iniciar a discussao daquele trabalho sobre educacio do
campo ele pensou: “E se um dia eu conseguir um pedago de terra, a base
de muito esfor¢o, e um grupo de pessoas o invadirem com a justificativa
de que precisam de terras para sobreviver?” Esse pensamento pairou na
mente de Aluisio quando ele comegou a ouvir as discussdes sobre o
Movimento Sem Terra (MST). Oral E nio seria 6bvior Afinal, ele
assistira aos jornais, via que essas pessoas entravam em terras alheias e
roubavam o que era construido a base de muitas lutas pessoais.

(11) E.. Aluisio teve sua mente chacoalhada por um baque
intelectual que, mesmo nao estando em contato direto com sua realidade,
foi proferido por pessoas que carregavam O sangue € O Suof em suas
palavras. Como nao sentir? Como ao menos nao ter vontade de saber
mais? Ao ouvir o relato da Professora Maria naquela tarde, mais um
muro de pretensas certezas se desfazia em po!

(12) Ao ouvir as discussdes, se deu conta que existe um
movimento que quer nos convencer que o MST se trata de bandidos sem
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causa. Aluisio nunca tinha ouvido falar sobre as conquistas do
movimento para a educagao do campo, sobre os direitos conquistados
para as pessoas que moravam em zonas rurais, e acima de tudo, nio
tinha consciéncia da resisténcia que o MST representava contra o avango
do agronegécio. Ao passo que Aluisio conhecia a problematica do uso de
agrotoxicos, da monocultura, da devastacio causada pela expansio
agricola, ainda faltava a ele o conhecimento de aspectos sociopoliticos
dessas questdes.

(13) Nao significa que Aluisio aprendeu tudo naquela tarde, mas
naquele momento ele se deu conta do que era necessario para sua
evolu¢do académica e cidada: Instrumentalizar-se para além das
referéncias bibliograficas das disciplinas e de sua dissertagao!

(14) Com o passar dos dias, a orientadora de Aluisio e Clara foi
encontra-los em UAAS. Juntos, foram prestigiar um encontro que
possufa como tematica “A mulher rural”. De uma maneira muito
sensivel, mulheres que praticavam atividades rurais foram convidadas
para a universidade com o objetivo de falar sobre suas vivéncias, rotinas
e vida. Nesse momento, foi possivel perceber como ¢ a vida de uma
mulher no campo, representada por mulheres que em suas palavras
carregavam as opressoes sofridas em suas historias.

(15) Uma em especial, a Dona Sonia, expressou em suas palavras
a carga que as mulheres carregam ao serem cobradas dos afazeres
domésticos, de criagao dos filhos e do cuidado com o campo. Dona
Sonia trouxe uma histéria de luta e, com uma colocagio de palavras
extremamente certeira, conseguiu demonstrar conceitos que até entao
eram abstratos para Alufsio: misoginia, patriarcado, exploracao do
campo. As vidas daquelas mulheres eram reflexos de luta e de resisténcia,
acima de tudo contra um sistema que insistia em coloca-las em um lugar
subalterno. As mulheres carregavam o campo nas costas!

(16) Essa situacao em especial, mostrou a Aluisio o quanto é
possivel aprender quando se ouve pessoas fora do ambiente académico
que tanto nos ensina que ¢é ld que existe conhecimento valido. Seria
mesmo? E valido pra quem? Questionou-se.

(17) Nesse contexto, aprendeu a partir da escuta dessas mulheres
a demonstracao do conceito de “demarcacao de saberes”. Entendendo a
importancia de localizar exatamente em quais contextos cada conheci-
mento ¢ valido. E acima de tudo, entendeu que as vezes os conhecimen-
tos mais transformadores talvez nao pudessem ser encontrados quando
nao se olha para os saberes populares.
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(18) Essas vivencias relatadas até aqui fizeram Aluisio dar-se
conta que todo seu processo até ali o ensinou o mais importante: Buscar
conhecimentos a partir da analise do contexto histérico-social que o
permeial E isso ndo se refere aos conhecimentos construidos na UAAS,
e sim toda sua jornada académica.

(19) “Analise do contexto histérico-social”, parecia algo tao
tedrico até entdo para Alufsio. Aquelas vivéncias serviram para que ele
construisse uma no¢ao muito clara em sua mente para isso: Que ¢é
impossivel interpretar plenamente um conhecimento considerando
apenas ele em sua forma crua, é necessario olhar todo o contexto que
permeia o momento histérico no qual aquele conhecimento surgiu.
Principalmente quando se fala de desigualdades sociais, ai é que se torna
ingenuidade achar que a ciéncia caminha sozinha, aquém do mundo que
o rodeia.

(20) A ciéncia simplesmente vai com sua lente de aumento e
descobre as coisas, que todos e todas simplesmente podem ter
descobertas maravilhosas uma vez que todos e todas sio iguais
intelectualmente. Que engodo do mérito! Encontra no intelecto do ser
humano uma justificativa para encobrir que as pessoas nao conseguem
lutar sem o minimo. Existe uma romantiza¢io do esfor¢o, que troca
sobrevivéncia com existéncia.

(21) A partir de reflexbes tao fortes para Aluisio, valorizou
especialmente a presenca da prof* Francisca naquela tarde. Ela que o
ensinou as bases da Historia da Quimica, repetindo incansavelmente: B
necessario analisar o contexto social, econémico, humano, ideolégico, do
momento histérico que cada conceito foi criado para conhecé-lo melhor.
Aluisio percebe ali, que ele s6 foi capaz de tecer tais relagdes a partir do
que ouvia, porque Francisca ja tinha fornecido os instrumentos que ele
precisava para agugar sua percepgao.

(22) Tantas vivéncias faziam Aluisio se desenvolver como
cidaddao e como estudante cada vez mais. Mas ainda faltava aquilo que o
acompanharia até a defesa do mestrado. Ao viajar para uma cidade
vizinha para conhecer outro grupo de pesquisa, Alufsio nao imaginou
que encontraria a peca que faltava para organizar todos os elementos da
sua pesquisa.

(23) Mais que um elemento tedrico em um trabalho académico, o
Design Educacional tornou-se parte da identidade de Aluisio enquanto
pesquisador. Aquilo passou a compor suas falas e seus olhares para
outros projetos de pesquisa. Observou o salto da sua seguranga ao
discutir sobre sua pesquisa. Principalmente, quando retornou para o seu
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grupo de pesquisa original e apresentou para seus colegas o0s
conhecimentos construidos. Naquele momento, Alufsio sentiu-se
contribuindo para o avango do grupo, aumentando seu sentimento de
pertencimento ao ambiente académico e aquele grupo em particular.

(24) Ao retornar da UAAS para sua universidade, Aluisio ja nao
tinha os mesmos olhos. Ja olhava aquele ambiente e sabia o quanto ¢
possivel ser academicamente diferente daquilo que estava acostumado.
Por algum motivo, Alufsio sentia que aquela vivéncia, naquele estado, de
alguma forma iria repercutir em sua vida em outros momentos. Uma
davida pairava na cabeca dele: sera que aquele lugar ainda te reservava
mais mudancas?

E Alufsio... nunca se sabe...

Reflexdes sobre formagdo de professores no dialogo com
a escrevivéncia

Antes de iniciar a discussio da escrevivéncia precisamos
compreender o fio condutor da discussao do texto construido. Vieira,
Tenreiro-Vieira e Martins (2011) apresentam um compilado de sete
Principios de Formacio de professores, para estes pesquisadores tais
principios seriam objetivos a ser alcancados na formacao de professores,
em sua esfera inicial e continuada.

Os principios apresentados pelos citados autores sao: (i) a articu-
lagao entre a formacao inicial e continuada no quadro de processos de
mudanga; (i) a ligacao entre a formagao de professores e o desenvolvi-
mento organizacional da escola; (iii) a melhoria do conhecimento peda-
gogico/didatico de conteudo; (iv) a integracao entre teoria e pratica; (v) a
articulagao entre a formacao recebida pelo professor e o que posterior-
mente lhe sera pedido que desenvolva; (vi) a consideragdo e resposta as
necessidades caracteristicas pessoais, cognitivas, contextuais e relacionais
de cada professor ou grupo de professores; e (vii) a criagao de oportuni-
dades para o professor em formacao questionar as suas proprias concep-
¢oes e praticas.

Nao objetivamos nesse texto desenvolver uma discussao
especifica sobre cada principio de formag¢ao. Aqui buscamos desenvolver
um debate que nos forneca elementos mais sélidos para debater a
contribui¢ao do processo de mobilidade aqui relatado. Nesse sentido,
selecionamos trés principios formativos para conduzir nossa discussao,
sao eles: (i) a articulagao entre a formacao inicial e continuada no quadro
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de processos de mudanca; (v) a articulagao entre a formagao recebida
pelo professor e o que posteriormente lhe serd pedido que desenvolva; e
(vii) a criagdo de oportunidades para o professor em formagio
questionar as suas proprias concepgoes e praticas.

Tais principios foram escolhidos pois possuem algumas relagoes
com o processo de mobilidade vivido. Niao intencionamos usar tais
principios como um referencial de analise em todo seu rigor, mas sim
como lentes de aumento que permitem expandir os debates sobre a
mobilidade, além de possibilitar a discussdes com outros autores.

A partir da escrita inspirada na escrevivéncia, mostrada no tépico
anterior, ¢ possivel desenvolver uma série de discussoes. Porém, tendo
em vista o objetivo do capitulo, optamos por desenvolver um debate
pautado na formacdo continuada de professores. Dessa forma, a seguir
mostramos uma discussao que foi dividida em func¢ao dos principios for-
mativos trazidos por Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2011), retomando
também o dialogo com alguns outros referenciais. Destacamos que a es-
crevivéncia foi enumerada em funcdo dos seus paragrafos para facilitar o
processo de discussiao e analise.

(I) Articulagdo entre a formagio inicial e a continuada no
quadro de processos de mudanga

Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2011) explicam que para existir
articulagao entre a formagao inicial e continuada é preciso envolver o
sujeito em processos que fornecam as ferramentas necessarias para que
cle desenvolva sua atuagdo profissional enquanto professor, mas que
também abra caminhos para a reflexdo sobre suas proprias
potencialidades e limitagdes, tanto do ponto de vista individual como
social.

Nesse sentido, argumentam os autores, nao basta simplesmente
informar o professor sobre formas de ensinar que se contraponham ao
ensino meramente transmissivo. Mas sim, que esse sujeito seja envolvido
em um processo de autoavaliagio de crengas subjacentes e de praticas
desenvolvidas de modo automitico, elaboradas ao longo de anos de
atuacdo ou até mesmo de um processo de formac¢ao que nao despertou a
habilidade para tecer esses debates internos.

Sobre este topico, destacamos o paragrafo 21, momento que o
protagonista da histéria se dia conta de que a sua formacao inicial,
apresentada na figura de sua orientadora Francisca, tinha fornecido
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elementos intelectuais para que ele pudesse desenvolver reflexdes sobre
suas vivencias. Certamente, nao queremos dizer com isso que toda a
formacdo inicial de um estudante se resume a um unico professor, mas
utilizamos a figura da orientadora no texto para corporificar um processo
de formacao, sob a alegoria de uma pessoa, e o reconhecimento da
importancia deste processo.

O paragrafo 21 representa a conclusio de um raciocinio que
Alufsio desenvolve a partir do discernimento de que a profunda reflexao
sobre aquela vivéncia s6 poderia ser alcancada a partir de alguns
conhecimentos anteriores que agugaram sua percep¢ao sobre as nuances
daquelas falas. Exalta a contribui¢ao do seu processo de formacao inicial
para a melhor vivéncia de um processo de formagao continuada, assim
como para seu desenvolvimento na pesquisa em ensino. Percebe-se
também que a experiéncia de formagao continuada s6 desencadeara esses
debates se for promotora de um processo de reflexdo sobre si, nesse
sentido, nota-se que a mobilidade académica aqui discutida possuiu
potencial para gerar tais processos.

Assim como afirmam Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2011), a
acao intelectual reflexiva que pode desencadear processos de
autorreflexao pode ser ensinada ao sujeito em seu percurso formativo. O
trabalho docente solicita ao professor que cumpram programas de
ensino, que tenham o “controle da turma”, que saibam muito de
conteudo, entre outras exigéncias que sao necessarias, mas que limitam o
docente a uma légica de trabalho mecanica e que nao promove a reflexao
de suas concepgoes.

Como aponta André (2007), os programas de pos-graduacao nao
devem repetir o erro, que comumente acontece na educagdo basica, de
atribuir as dificuldades dos estudantes ao nfvel anterior e deixar por
conta dele lidar com isso. A autora sugere que ¢é necessario criar
oportunidades e conformagoes curriculares para que os estudantes
avancem em suas limitagdes. Como aponta a autora, "Temos que superar
também a tendéncia de deixar a solugdo para iniciativas individuais dos
docentes e buscar construir propostas do curso ou do programa de pos-
graduacio.” (ANDRE, 2007, p. 49).

Nesse sentido, percebe-se que a mobilidade académica pode
constituir-se como um espago de constru¢io de novos conceitos,
individuais e sociais, a respeito da formac¢ao de professores na esfera
inicial e continuada.
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(V) Articulagdo entre a formagao recebida pelo professor
e o tipo de educagdo que posteriormente lhe sera pedido
que desenvolva

Esse principio formativo foi escolhido para discussao pois
apresenta um panorama a respeito desse contrassenso que ¢ a distancia
entre a formagao que um professor recebe em sua formagao inicial e
continuada e o trabalho que futuramente sera solicitado que desenvolva
nas escolas ou outro tipo de atuagiao profissional.

Segundo os autores referenciados, ¢ improvavel que um
professor simplesmente comece a utilizar uma nova abordagem se ele
somente ouvir falar sobre ela, sem que vivenciem alguma experiéncia que
os coloque na posicdo de aprendizes. Nesse sentido, a formacio
continuada nao deve ser vista como um espago de acumulo de
informagoes, e sim de constru¢ao de novos aprendizados e reflexGes
que, embora estejam voltados para a pratica, possuem uma profunda
dimensao autorreflexiva.

Sobre este ponto destacamos o paragrafo 16, onde Aluisio reflete
a respeito de aprendizagens que podem ocorrer fora dos moldes acadé-
micos convencionais ao participar de um evento que mulheres trabalha-
doras do campo foram convidadas para socializar suas experiéncias de
vida.

Essa reflexio de Aluisio se faz pertinente na discussao deste
topico, pois nesse momento das vivéncias Aluisio pode revisitar o
conceito de “demarcacdao de saberes” anteriormente aprendido e pensar
sobre suas proprias concepgoes. Baptista (2010) discute ideias sobre este
conceito, explicando que a ciéncia pode ser compreendida como um
fenémeno cultural, uma vez que ¢é desenvolvida por pessoas que
possuem identidades diferentes. Nesse sentido, avaliar uma cultura a
partir dos critérios de outra é sempre injusto, uma vez que cada cultura
possui seus critérios internos de validagao e de existéncia.

Ao estudar ciéncias, podemos ser facilmente levados a
compreender que o pensamento cientifico ¢ valido e as demais
manifestagoes de saber sao somente “outras” formas de pensar, nio
compartilhando do mesmo estatuto de validade. A reflexdo de Alufsio no
paragrafo 16, mostra a forma com que o conceito de “demarcagao de
saberes” adquire um outro nivel de significado para ele quando vivencia
uma experiéncia formativa. As falas das mulheres e em especial da Dona
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Sonia, corporificaram para Aluisio um conceito até entdo abstrato e
teorico para ele.

Ao viver a experiéncia relatada, os conceitos tedricos e praticos
se alinham para ele, adquirindo assim uma conforma¢io muito mais
palpavel e compreensivel. Nesse sentido, torna-se mais provavel que a
pratica docente de Aluisio seja alimentada por esse conceito apos essa
experiéncia. Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2011), colocam que a
formacdo de professores que integra teoria e pratica é um processo
complexo e dificil, muitas vezes improdutivo, pois existe uma resisténcia
dos professores em assumirem uma atitude reflexiva. Em virtude disso,
as experiéncias formativas devem fortalecer a consciéncia critica desse
docente em formacao a respeito de sua pratica pedagogica cotidiana.

A partir disso, podemos perceber que a mobilidade académica
pode representar um espago de aperfeicoamento de conceitos e saberes
aprendidos em outros momentos da formagao docente.

Destacamos ainda que Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2011)
sugerem algumas estratégias de acompanhamento que os professores
podem utilizar para potencializar a educagdo recebida na formagao e o
trabalho solicitado a ele, e aqui destacamos o papel da participagdo em
grupo de estudo.

No paragrafo 23, Alufsio relata um processo de retorno ao seu
grupo de pesquisa, e no paragrafo 8 comenta sobre o primeiro contato
com a institui¢do que o recebe, que foi com um grupo de pesquisa. Esses
dois paragrafos ressaltam a importancia de redes profissionais, que nao
s6 surgem como caminhos para novas experiéncias, mas também como
promotores de momentos de reflexdo sobre as experiéncias vividas.

E no seio de seu grupo de pesquisa que Aluisio encontra espago
para expressar os debates internos possibilitados pela mobilidade e
continuar construindo sua identidade enquanto professor e pesquisador.
André (2007), aponta que a inser¢ado em projetos coletivos onde seja
possivel compartilhar debates na area de educagio tende a melhorar as
producoes desenvolvidas por pos-graduandos. A pesquisadora continua,
e afirma que os intercambios entre institui¢des também apresentam um
importante mecanismo para que alunos e professores acessem outros
saberes, contribuindo para as proprias dinamicas dos grupos de pesquisa.

Moreira (2004) afirma que a formagdo de mais professores-
pesquisadores deve ser um objetivo a ser alcangado, pois a partir disso ¢
possivel que exista maior entrada na educacao basica de conhecimentos
desenvolvidos nos ambitos académicos. Assim, a formacao continuada
assume papel central nesse processo.
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(VII) A criagdo de oportunidades para o professor em
formagdo questionar as suas proprias concepgdes e
praticas

Neste principio formativo ¢ discutido que comumente 0s
docentes nao usufruem de uma formacao que permita que eles percebam
as inconsisténcias entre o que pensam fazer e o que fazem de fato.
Segundo os autores, os individuos nem sempre tém consciéncia de suas
teorias e nem de alternativas possiveis para estas. Com isso, torna-se
salutar proporcionar espagos de reflexdo que possibilitem a tomada de
consciéncia do fosso entre as concepgoes e as praticas docentes.

Essa distancia entre pensamento e acao docente, nao se estende
somente a assuntos relacionados a educagdo, mas sim ao proprio
conhecimento acerca do mundo. No paragrafo 10 e 11 Aluisio mostra-se
fortemente impactado com os debates que acompanhava sobre o
Movimento Sem Terra, pois eles iam de encontro ao que ouvia na midia
sobre o movimento social. Alufsio nao percebe nesse momento uma
lacuna na formacao docente, mas sim na sua formacao enquanto cidadao
do mundo, que ¢ atravessada por perspectivas até entao naturalizadas.

Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2011) discutem que ¢ impres-
cindivel que a formacao continuada fornega elementos que permitam aos
docentes irem além de suas concepgoes ja estabelecidas e desenvolvam
outras compreensoes. Nesse ponto, podemos perceber que a mobilidade
académica aparece como um elemento desencadeador de tais reflexdes.

Tamanha ¢ sua surpresa e as reflexdes que aquele momento
proporcionou a Aluisio, que ele se entende limitado na compreensio da
sociedade e das lutas que sao desenvolvidas por diferentes pessoas que
tentam existit no mundo. Aqui destacamos que este capitulo é escrito
durante o periodo pandémico, e essas reflexdes se tornam especialmente
importantes para informar as pessoas sobre os fossos sociais que foram
escancarados e ampliados com a pandemia da Covid-19.

Segundo dados do IBGE (Instituto Brasileito de Geografia e
Estatistica), entre maio e setembro de 2020, um total de 15,3 milhdes de
brasileiros nao procuraram trabalho por conta da pandemia ou por falta
de emprego em sua localidade®. Esse dado demonstra uma realidade
muito séria quando olhada de perto, pois revela que milhoes de familias
estdio com renda reduzida em um periodo da histéria mundial onde
investimentos extras em preven¢ao de contamina¢ao sao necessarios.

> Disponivel em: https://covid19.ibge.gov.bt/pnad-covid/trabalho.php. Acesso em:15/10/2021.
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Devemos lembrar que esses sao dados oficiais, e que a realidade vivida
pode revelar nimeros muito maiores.

Em seu livro “O futuro comega agora: Da pandemia a utopia”,
Boaventura de Souza Santos (2020) desenvolve um vasto debate sobre
os impactos da pandemia nas mais diversas formas de existir e de sobre-
viver no mundo. Ao analisar as diretrizes de seguranca pessoal da OMS
(Organizagao Mundial da Saude) o autor comenta: “As recomendagdes
da OMS parecem ter sido elaboradas pensando numa classe média mun-
dial que, afinal, ¢ uma pequenissima fracio da populagao mundial.”
(SANTOS, 2020, p. 100).

Pode-se perceber que embora a pandemia possa contaminar a
todos e todas, as condi¢des para combater o virus sao desiguais, seja no
ambito da prevencao ou do tratamento. A tragédia que ocorre no Brasil,
atualmente com mais de 500 mil vitimas, demonstra isso claramente. E
cruel pedir para uma familia que ja sobrevivia com o minimo para
continuarem vivos, que agora comprem alcool gel, usem mais sabao,
malis 4gua, tomem mais banhos, lavem mais roupa, trabalhem em casa,
entre outros cuidados necessarios durante o periodo de pandemia.

Buscamos com essa discussao, evidenciar que muitos conheci-
mentos cientificos possuem uma dimensao sociopolitica essencial para
sua compreensao. Porém, muitas vezes as aulas de ciéncias sio esvazia-
das dessas discussdes como se pertencessem a outro escopo. Defende-
mos aqui que a partir da reformulacdo de concepgoes e da construgao de
novos saberes é possivel construir novos olhares sobre a ciéncia em si, e
consequentemente sobre o ensino desta.

Oliveira (2020) nos apresenta uma profunda reflexdao sobre o en-
sino de ciéncias e os tempos pandémicos. O autor coloca: “Pensar direi-
tos humanos seria uma ciéncia humana, mas pensar sobre quimica, fisica,
biologia, seria uma ciéncia desumanar” (OLIVEIRA, 2020, p. 75). Ao fa-
zer esse questionamento, o autor nos propoe uma reflexao a respeito da
forma fragmentada que os conhecimentos sio pensados no ensino de
ciéncias, questionando se as demarcagdes “exatas” e “humanas” sio ex-
cludentes entre si. Podemos refletit que a compreensio do mundo nao
deve ser atravessada por essa dicotomizagao que, embora possua objeti-
vos didaticos, ndo podem ser vistos como uma forma de esvaziar o deba-
te sociopolitico em aulas de ciéncias.

Finalizamos aqui a discussdo da escrevivéncia, os leitores podem
perceber outras nuances que mereciam ser debatidas, porém, preferimos
nao alongar demasiadamente a analise e deixar que o leitor crie
compreensoes a respeito da narrativa apresentada. Buscamos langar um
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olhar a respeito da formagao de professores na escrevivéncia entre tantos
outros que seriam possiveis.

Consideragdes finais

As discussoes desenvolvidas no texto revelam que o processo de
mobilidade possibilitou diversos processos de reflexao, tanto na esfera
profissional como na esfera pessoal. Podemos destacar nas analises
desenvolvidas trés pontos de destaque quanto as contribuigdes deste
processo de mobilidade: 1) Reformulagao de concepgdes sobre conceitos
da area de educacdo em ciéncias; 2) Participagao em outras dinamicas de
pesquisa que ampliam os horizontes profissionais; 3) Reflexdo sobre
teorias pessoas a respeito do mundo, no ambito individual e social.

Nao buscamos aqui esgotar as discussdes que podem ser
desenvolvidas a partir desse relato, existem nuances que podem ser
compreendidas por cada leitor de uma forma. Buscamos aqui gerar uma
discussio que demonstre a influéncia que esse processo de mobilidade
pode ter gerado a luz de referenciais tedricos sobre formagio de
professores.

Ao adotarmos a escrevivéncia enquanto inspiragao para essa
escrita fomos surpreendidos com a gama de possibilidades que surgem.
Esse processo de escrita da narrativa se construiu como um processo de
reflexdo rico e transformador, que permitiu aos autores imergirem em
suas memorias e sentimentos vividos. Constituiu-se como uma forma de
acessar informagoes sobre a mobilidade com liberdade para preencher
lacunas em um processo criativo bastante satisfatério.

A escrevivencia produzida possui muitos elementos que foram
usados para sua construcdo, mas que ndao foram especificamente
destacados na discussao. O mestre em Ensino de Ciéncias que é um dos
autores que viveu o processo de mobilidade académica descrito,
atualmente é professor efetivo na Secretaria de Estado da Bahia, estado
para o qual ele fez mobilidade académica um ano antes. Especialmente
por isso que a escrevivencia finaliza: “serd que aquele lugar ainda te reservava
mais mudangas? ... F. Aluisio... nunca se sabe...”. As reticéncias significam
que aquele processo de mobilidade nao representou “apenas”’ um
processo de aprendizado e reformulacio de concepgdes, mas também
uma porta de entrada para uma nova vivéncia que ainda iria acontecer
em sua vida. Algumas passagens da narrativa apontavam para uma
intuicdo de Alufsio, representando uma sensagdo que possui um
pressagio de futuro em sua existéncia.
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Finalizamos indicando a potencialidade desse tipo de experiéncia,
que se efetiva como uma cooperacao de fato, na promocao de reflexdes
importantes para a formacido de educadores e, sobretudo, de
pesquisadores em educagao em ciéncias.
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I1

ESCREVIVENDO:
a estoria de maria em um processo de ressignificacao
profissional para educacao cidada-critica’

Thaynd Souza dos Santos Costa
Patricia Montanari Giraldi
Erivanildo Lopes da Silva

Introdugao

[-..] Escrever pode ser uma espécie de vinganga, ds vezes fico pensando sobre
isso. Nao sei se vinganga, talvez desafio, um modo de ferir o siléncio imposto,
on ainda, executar um gesto de teimosa esperanga. Gosto de dizer ainda que a
escrita € para mim o movimento de danga-canto que o men corpo nao executa,
¢ a senba pela qual en acesso o mundo. (E1VARISTO, 2005, p. 202)

Neste sentido, o movimento oportunizado pelas palavras que sao
escritas, faladas, ouvidas, lembradas e, por fim, definidas por aqueles a
quem fez sentir, ¢ o mesmo que pode leva-la a perceber onde devemos
ir, estar e ressignificar. Esse processo de percepcao da importancia de
mover-se para além de agao fisica, mas, académica, intelectual e cidada
foi sistematizado por um edital que incitou tal experiéncia, possibilitando
a participacio em uma mobilidade académica enquanto estudante de
mestrado no Programa de Pés-Graduacao em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPGECIMA) da Universidade Federal de Sergipe (UES)
para a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Fazer parte de uma mobilidade académica, apesar de nao ter sido
um ponto pré-estabelecido durante a selecao de mestrado, foi tio valioso
quanto participar das disciplinas curriculares do PPGECIMA, criando
assim, um movimento organizacional académico e pessoal. Estar entre os
autores de um livro que une as experiéncias daqueles que foram tocados
nao s6 pelas pesquisas que conheceram, mas pelas estorias que viveram,
evidencia a relevancia em se fazer pesquisa na e pela sociedade,
escreviver.

"DOI - 10.29388/978-65-81417-68-0-£.37-50
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E importante mencionar que Conceicio Evaristo (2018) define
escrevivéncia como uma forma de revelar, enaltecer e fortalecer uma luta
das mulheres negras e este trabalho nao tem finalidade de apropriagao,
mas sim, de partir da inspiragao possibilitada pela ideia de escrevivéncia e
ressignificar nossas estorias individuais refletidas pelo que foi sentido no
periodo de mobilidade. Escreviver, utilizando como inspiracao a ideia da
autora mencionada, ¢ a escrita que nasce do cotidiano, das lembrangas,
da experiéncia de vida individual e do outro, propiciando assim um
ambiente de reflexdo para promocao de sentidos sobre o vivido.

Nesta perspectiva, este capitulo tem como objetivo produzir uma
reflexdo e analise de aspectos formativos evidenciados sobre o que foi
vivenciado durante a mobilidade académica UFS/UFSC, tendo como
fonte inspiradora as “Escrevivencias” de Concei¢ao Evaristo.

Contextualizacdo tedrica: a reflexdo como via de
percepgao

-] [s]e a gente pensa a academia como espago de produgio de conbecimento,
uma das primeiras atitudes seria onvir [...J. (EVARISTO, 2018, p. 9)

O conhecimento incitado pela reflexividade pode ser visto como
ponto de partida de um processo emancipatério do saber, mas também
como parte de um todo, ou seja, aspecto principal que norteia as
intengoes e percepgoes de uma agao formativa ancorada na reflexao do
que sou e pretendo fazer no agora e como esse novo pensar interfere e
transforma o “eu” profissional e pessoal.

Dessa maneira, levando em considera¢ao a mobilidade académica
a qual este capitulo tenta descrever da forma intima, como uma
formacdo continuada, visto que esta aconteceu em um momento
posterior a formagao inicial e por um edital dentro de um programa de
mestrado, buscamos mostrar o estreitamento entre as vias formativas
que incitam o processo do conhecer como elemento formativo ancorado
em aspectos pessoais, cognitivos, contextuais e relacionais de cada
participante desta a¢ao. Notamos assim uma ligacio com o que Vieira,
Tenreiro-Vieira e Martins (2011) denominam de Principios Formativos
(PF’s) como mostra o quadro 1:
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Quadro 01: Principios para orientacdo de formagdes continuadas.

PRINCIPIOS FORMATIVOS
I Articulacido entre a formacio inicial ¢ a continuada;
II Ligagdo entre a formacio de professores e o desenvolvimento

organizacional da escola;

IT1 Melhorar o conhecimento pedagdgico / didatico de conteddo;
v Integragao teoria-pratica;
v Articulagio entre a formacio recebida pelo professor e o tipo de

educac¢io que posteriormente lhe serd pedido que desenvolva;

VI Exigéncia dos programas de formacdo responderem as
necessidades, caracteristicas pessoais, cognitivas, contextuais e
relacionais de cada professor ou grupo de professores;

VII Possibilidade de os professores questionarem as suas proprias
concepgdes e praticas.

Fonte: Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2011, p. 37)

O primeiro principio elenca a relagio existente entre formacgao
inicial e continuada no perfil do professor, sendo a primeira formagio
responsavel pelo desencadeamento de processos que levam a essa
constru¢do, que por muitas vezes encontram percalcos em seu
desenvolver, como, ansiedade, conflitos, medos e inseguranga.

No que tange o segundo principio, ligagiao entre a formagao de
professores e o desenvolvimento organizacional da escola, evidencia-se a
necessidade de uma formac¢ao que tenha como ponto de partida o con-
texto em que vivem os professores, iniciando um processo de transfor-
magao que proporcione a revelagao dos problemas sociais e que tenham
a Ciencia e Tecnologia como vertentes de origem social que podem ser
utilizadas como apoio para ajuda-la em seu desenvolver/melhorar, tendo
como objetivo promover uma cultura de trabalho colaborativo, podendo
contribuir para que a comunidade escolar: I. Tenha oportunidade para
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desenvolver o ensino verdadeiro em grupo, analisando retroativamente
sua pratica, por meio de seus amigos/pates ctiticos e II. Reflitam, deba-
tam e aprofundem suas praticas de ensino, teorizando-as em fungao das
mudangas que se desencadeiam no seu pensar e no seu fazer (CARVA-
LHO; GILPEREZ, 2006).

Neste sentido, ao pensar em investir na formacao continuada de
professores, deve-se principalmente levar em consideragdo como e para
que essa agdo sera gerenciada, partindo da consciéncia que estas devem
ser ancoradas no contexto da organizagao escolar, em que os que a
fazem devem participar, colaborar e investigar todas as areas desse
estudo, incluindo os reflexos desta na sociedade que a comunidade
escolar esta inclusa.

O terceiro Principio, melhorar o conhecimento pedagégico/di-
datico do contetido, mostra a importancia da articulacao e integracao dos
diferentes tipos de conhecimento necessarios para a constru¢ao do pen-
samento didatico-pedagogico, sendo esta uma amalgama entre pedagogia
e conteudo vertentes de dominio do professor e reflexo de sua com-
preensio profissional (MELLADO; GONZALEZ, 2000).

A integracdo teoria-pratica, ¢ um principio primordial para o
processo de reflexdo, dada a necessidade de refletir para agir,
evidenciando a precisao de uma agao reflexiva para percepe¢ao tanto de
professores quanto de seu aluno em se tornar agentes criticos, capazes de
elaborar saberes autonomos, a partir de posi¢cdes centradas, sobretudo na
pratica.

O quinto Principio, refere-se ao modo que as a¢Oes formativas
refletem nas praticas de ensino voltadas as instituicdes de ensino,
mostrando assim a relevancia de formagdes que objetivem a (re)
formulacées destas, pois ao perceber a necessidade de mudanga o
processo de reflexdo foi iniciado e para que este seja estimulado e leve a
autonomia didatico-pedagogica se ¢ necessario o fazer, ou seja, buscar
referenciais que auxiliem e/ou desencadeiem a (re) formulacio de suas
praticas, incitando assim, um ciclo de a¢bes, em que o professor se forma
baseado em suas proprias praticas de ensino e estas posteriormente
poderdo ser utilizadas como ferramenta de aprendizagem pra seu
alunado, isto ¢, a formar-se para formar.

A exigéncia de programas de formacio responderem as
necessidades, evidencia a necessidade de dar sentido 2o todo, vendo o
professor como participante de uma classe e nao isoladamente,
considerando-os como sujeitos de sua formagdo como também o
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levantamento de suas necessidades para participacio do planejamento a
execucao de atividades competentes.

O sétimo principio, talvez o mais importante se considerarmos o
professor participante do todo, oportuniza os envolvidos a refletir sobre
a pratica, podendo assim verificar os elementos formativos necessarios
para (trans) forma-la como também verificar e/ou avaliar o impacto
dessas percepgoes e (re) formulagdes para formagao do cidadao critico,
estimulado pelo processo de (re) existéncia profissional.

Dessa forma, verifica-se a importancia de despertar nos
professores a coragem em explanarem suas teorias pessoais, isto €, as
suas crengas, compreensoes e assungoes sobre o ensino e depois a
questionarem as mesmas, pois 0s professores muitas vezes nao
percebem as contradicbes entre o que ¢ teorizado e suas agoes,
possibilitando assim uma formacao consciente.

Nesta mesma perspectiva Abell e Brayan (1997), tecem relagoes
entre a reflexdo para agdo por meio de quatro contextos, denominado
Processo de Reflexao Orientada (PRO), como mostra a figura a seguir.

Figura 1: Os contextos do PRO.

refletirsobre si

mesmdg, Como
aprendiz de

cién

refletir refletir sobre

sobre S 55 de outras
“\ suapratica Wi praticas
docente orientada docentes

refletif sobre
opinigo de
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Fonte: Abell e Bryan (1997, p.155)
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No eixo vertical, encontram-se os contextos 1 e 3: C1- Reflexio
sobre si mesmo e C3- Reflexdao sobre opinides de especialistas, no
primeiro caso, o professor tem oportunidade de refletir a respeito das
teorias que norteiam o ensino e a aprendizagem de Ciéncias e sobre seus
conhecimentos em rela¢do aos contetidos cientificos, que aborda em sala
de aula; o segundo contexto oportuniza aportes tedricos que norteiam
aspectos da pratica. Ja no eixo horizontal, estao dispostos os contextos 2
e 4: C2- Reflexdo sobre outras praticas docentes e C4- Reflexdo sobre
sua propria pratica docente. Assim, experiéncias proprias e outras
experiéncias e situacbes de ensino sdao analisadas e confrontadas,
destacando, sobretudo, questdes sobre ensino e aprendizagem e suas
correlagdes com a sala de aula (ABELL; BRYAN, 1997).

As ideias trazidas pelos autores supracitados consideram como
ponto principal de percepcio da importancia do conhecimento, a
oportunidade de refletir sobre o que se quer conhecer, iniciar um estudo
sobre as teorias que regem o ensino de Ciéncias de maneira coletiva e
colaborativa para minimizar as lacunas observadas durante a reflexio
inicial, sistematizar o conhecimento adquirido subsidiado por confrontos
metodoldgicos entre pares.

Destarte, notamos as mobilidades académicas como um
movimento formativo que oportunizam duvidar do que esta sendo
praticado, estudar as teorias em uma outra perspectiva, partindo da
pesquisa do outro e assim ressignificar a sua proposta por meio da
interseccao entre as duvidas e incertezas evidenciadas durante o debate,
pois durante a agao reflexiva coletiva [...| “deve-se gerar duvidas em suas
certezas, gerar rupturas no pensamento, na a¢do, de modo que as
contradi¢oes gerem sinteses provisorias e provocativas de movimentos
de consciéncia” (PLACCO, 2002, p. 117).

Como forma de mostrar a relagio entre a formagio continuada
de professores e as experiéncias vividas em mobilidade académica por
uma jovem branca de vinte e cinco anos de idade, moradora de um
povoado localizado no agreste sergipano, apresentamos o texto

“O nome dELA' é Maria”, inspirado no que a autora Conceigio
Evaristo denomina de “escrevivéncia”.

"Tenta evidenciar o pronome pessoal, ela (3* pessoa do singular), como forma de enaltecer a pet-
sonagem principal do texto.
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Escrevivendo

O nome dela é Maria, nio Maria de Val, Maria de Pedro ou Maria
de Dona Maria, mas apenas Maria e ser Maria meu caro, minha cara, ¢é
estoria todo dia.

Maria era menina e ja sabia o que queria: “Um dia eu mudo
daqui”, mas ninguém a entendia. “Um dia eu subo os montes”, era tudo
o que ela queria, mas ninguém a entendia.

Maria era pra casar, sabia até cozinhar, mas ninguém percebia
que era independéncia que el.a”* queria.

Maria estudou e entao se formou. “Mas, ja esta bom Maria, nao
era um diploma que vocé queria?” Maria queria mudar dali, mas ninguém
a entendia, sé ela sabia.

Maria queria viver e em um processo de transicao entre perceber
e saber o que fazer, ela decidiu ser. Maria subiu os montes com muita
forca e dedicacao quando muitos diziam nao.

Maria cruzou o mundo, o mundo da educagdo, e descobriu que
pra sair dali ndo precisava muito nio, era s6 fincar o pé no chao e tomar
uma decisao. Maria queria ser e nao precisava de aprovacio.

Mas, o que Maria queria ser ja estava em seu coragao. Maria
precisava entender que o que ela desejava ser era Maria, filha de Josefina
e Joao, e que pela e com a educagdo poderia transformar o seu sertao.

Maria saiu dali, mas apenas para descobrir o que amava de
paixdo, a sua profissao e ser daquele chao.

Maria descobriu-se professora, nao apenas graduada nao,
participou de uma mobilidade académica que a fez ver de verdade toda
sua realidade, a terra vermelha que a consumia com toda sua rebeldia
revelou o que um dia ela pensou que era prisao.

Ser professora na verdade foi revelada pela saudade que envolvia
seu coragao. ELa onde Maria pensou que queria ficar, ela precisava
apenas estar para enxergar pelo prisma daquele mar o que refletia o seu
pensar, nos dias acinzentados, como a estéria pode contar.

No dia 1, dia da euforia, conhecer ela queria o que achava que
pretendia.

Entao, ela encontra jovens de um grupo de pesquisa que
buscavam fazer Ciéncia por meio da arte e da literatura que vinha do seu
chao. E Maria maravilhada pelo que ouvia se sentia embriagada pelo mar
de informagao.

*Trocadilho semantico entre ela (Maria, principal personagem da narrativa) e 1a (referindo-se a sua
cidade natal e ao local da mobilidade académica).
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Maria tinha receio de falar e ndo se enquadrar no olhar daquele
lugar onde sabia que queria ficar.

Ela resolveu mostrar o que trazia de sua historia e foi vista com
o olhar de quem sentia no seu falar toda a sua inspiragdo. E tudo que
falava delLa comegou a ecoar de forma a ressignificar a escolha pela
educacio.

O mar daquele lugar, delineado pelo asfalto onde ela queria
morar, s6 a fez notar que a questio nao era moradia, mas sim cidadania.

Formar-se para formar, esse era o dilema sistematizado durante
os trinta dias de Maria diante do mar. O olhar sob aquele lugar a levou a
encarar que a mudanga que ela queria estava na bagagem que ela podia
carregar e partilhar pelos caminhos que a inspirou um dia.

Maria volta para casa, nao apenas para ser Maria, mas para fazer
tudo que sonhou um dia e por muito tempo nao sabia, ser a professora
Maria.

A formagdo do professor pesquisador: para além da
reflexdo

A partir da inter-relagdo entre as teorias aqui descritas e o que foi
sentido durante a mobilidade académica UFS/UFSC e externalizado por
meio do texto “O nome dELA ¢é Maria”, podemos elencar trés
dimensdes que nos auxiliam no processo de entendimento e
interpretacdo de como a ag¢ao vivida pode ser vista como uma formacao
continuada promovida no desenrolar dos elementos percebidos e
vivenciados por seus participantes, sao elas: I. A reflexdo em ensino de
Ciéncias na formacdo continuada: o perceber; II. Perspectivas sobre as
necessidades pedagogicas e didaticas no ambito do ensino de Ciéncias: o
fazer; III. As praticas docentes como ferramenta de formacao basica e
continuada: o agir.

I. A reflexdio em ensino de Ciéncias na formacao
continuada: o perceber

[-..] Gosto de ouvir, mas nao sei se sou a hdbil conselheira. Ougo muito. Da
vog ontra, fago a minba, as historias também |[...]. (EVARISTO, 2016, p.
07)
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Fazer sua a histéria do outro, ouvir, oportunizar ao outro a expe-
riéncia da sua voz, fazer sentido e sentir as consequéncias de uma agao
conjunta pela educagdo critica revela que o professor pesquisador em
Ciéncias “[...] desde sua formagao deve estar relacionado ao contexto e as
praticas pedagodgicas e de ensino, entdo a acao reflexiva sobre a pratica
docente ¢ a importancia da utilizacdo da pesquisa para tal, terd um senti-
do.” (LIMA, 2007, p.9).

Compreender a Ciéncia apenas no grau cientifico, talvez, nao es-
teja satisfazendo o professor-pesquisador que acredita na possibilidade
de uma educagdo (trans) formadora, sendo imprescindivel perceber por
onde se deve ir e para onde se quer chegar e, além disso, entender o
quanto o contexto em que vive reflete na constru¢ao pessoal e profissio-
nal.

Nesta perspectiva o paragrafo “Maria descobriu-se professora,
nao apenas graduada nao, participou de uma mobilidade académica que a
fez ver de verdade toda sua realidade, a terra vermelha que a consumia
com toda sua rebeldia revelou o que um dia ela pensou que era prisao.’
evidencia que para perceber a necessidade de aperfeicoar-se enquanto
disseminador de uma Ciéncia para cidadania, se faz necessario, antes de
tudo, compreender sua propria historia, qual a participagao de suas ori-
gens no processo de significacao profissional. Mostrando também que
participar de uma mobilidade académica, estar em outro ambiente, possi-
bilita a valorizagao do local de onde partiu e esse mesmo movimento
pode ser considerado ao pensar em um processo (re)formulativo de
acoes para a sala de aula e/ou para a pesquisa em educacio em geral.

Assim como afirmam Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2011) e
Abell e Brayan (1997), ao falar em formacgées continuadas ancoradas no
contexto de seus participantes, em agdes conjuntas, em regime
colaborativo e reflexivo visando uma educacio critica.

)

II. Perspectivas sobre as necessidades pedagodgicas e
didaticas no ambito do ensino de Ciéncias: o fazer

[-..] em nossa fala, em nossa escrita, ha muito fazer-dizer, hd muita palavra-
acdo. Falamos para exorcizar o passado, arrumar o presente e predizer a
imagem de um futuro que gueremos. (E1ARISTO, 2009, p. 10)

A voz que se quer ouvir, algumas vezes ¢ espelho do que se

deseja falar, mas o medo, a ansiedade, inseguranca, trazidos pela vivéncia
em um lugar marginalizado e sequenciados por uma formagao inicial sem
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respaldo social enaltece emogdes que colaboram para a construgio de
um profissional que tem a Ciéncia como verdade absoluta, sem relagao
com o meio que a originou e a qual estuda.

Stanzani (2012) delega esses obstaculos a falta de integracdo entre
ensino, pesquisa e extensao e a nio utilizacao da pesquisa como forma-
¢do, semelhante ao que é posto no seguinte recorte, “[...] ella encontra
jovens de um grupo de pesquisa que buscavam fazer Ciéncia por meio da
arte e da literatura que vinha do seu chao. E Maria maravilhada pelo que
ouvia se sentia embriagada pelo mar de informagao.”

Comungando com o que Abell e Brayan denominam de “Refletir
sobre a pratica do outro”, percebemos que Maria se sente maravilhada
pelo novo “pelo mar de informagao”. Segundo os autores citados fazer
parte de agdes formativas que propiciem o falar e o ouvir, origina uma
linha de interseccao produtora de um novo conhecimento que parte da
reflexdo de sua propria pratica e da pratica do outro, evidenciando as
lacunas existentes no processo de ensino e aprendizagem promovidos
pela institui¢ao de suas atividades didatico-pedagogicas em sala de aula.

Nesta perspectiva, o paragrafo, “[...] eLa resolveu mostrar o que
trazia de sua histéria e foi vista com o olhar de quem sentia no seu falar
toda a sua inspiragdo. E tudo que falava del.a comegou a ecoar de forma
a ressignificar a escolha pela educagio.”, traz a tona a importancia de ser
consciente que a sua bagagem, apesar de necessitar estar em constante
(re) formulagao também ¢ fonte de conhecimento para o outro e assim
quanto mais significado esta carregar maior sera as percep¢oes do que se
deve melhorar.

A personagem Maria, levada pela fala que conseguiu externalizar,
entdo notou que, ser quem ela queria nao dependia de lugar, mas do
quanto as experiéncias que viveu “La” foram valorizadas e ressignifica-
das no lugar da mobilidade académica. As diferengas ambientais, cultu-
rais e agregacdo de conhecimento, em vez de afastd-la de suas origens,
trouxe um novo sentido em ser Maria, ‘O mar daquele lugar, delineado
pelo asfalto onde ela queria morar, s6 a fez notar que a questao nio era
moradia, mas sim cidadania.” A pesquisa em educacao anseia, dessa ma-
neira, a constru¢ao de um novo pensar visando assim um agir consciente,
responsavel e critico.
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ITI. As praticas docentes como ferramenta de formagio
basica e continuada: o agir

Um dia, agora ela ji sabia qual seria a sua ferramenta, a escrita. Um dia,
ela haveria de narrar, de fager soar, de soltar as vozes, os murmiirios, os
siléncios, o grito abafado que existia, que era de cada um ¢ de todos. Maria-
Nova um dia escreveria a fala de sen povo. (EVARISTO, 2017, p. 177)

A mobilidade académica que possibilitou a escrita desse texto,
pode ser vista como uma ferramenta de percepgao da necessidade em
orientar a formacao de professores como um processo (re) formulativo
da pratica docente e encarar essa acio como uma pesquisa dirigida por
suas proprias necessidades, “Formar-se para formar, esse era o dilema
sistematizado durante os trinta dias de Maria diante do mar”,
desmistificando a ideia do docente para “dar” aulas e sim “fazer” aula,
como exigéncia da atividade cidada e docente e nao apenas da prépria
pesquisa (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2006).

Dessa maneira, associar docéncia e pesquisa, levou Maria a
relembrar os motivos que levaram a fazer licenciatura, além de ter um
diploma, ser independente, autbnoma e proativa, “O olhar sob aquele
lugar a levou a encarar que a mudanga que ela queria estava na bagagem
que ela podia carregar e partilhar pelos caminhos que a inspirou um dia.”
Aprender, ensinar o que é aprendido, ¢ uma tarefa desafiadora, porém,
(re) construtora de pensamentos e espacos fisicos.

A educagio leva a liberdade, de criar, de transformar o que se ve,
do que é concreto por meio da sistematizacio do que se pretende “Ser”.

Maria decidiu ser professoral Agir como tal, é possivel em qual-
quer lugar que v4, mas o significado de promover educagao critica ¢ inci-
tado em um ambiente que possibilite uma constante reflexao/questiona-
mento sobre a pratica que esta sendo realizada.

Destarte, mover-se em dire¢dao ao novo pode gerar um confronto
de ideias individuais e coletivas que deve preceder uma agao reflexiva que
tende a originar uma formacao critica para instituicio de uma educagio
intencional e contextualizada.

Consideragdes finais
A ideia inicial como proposta para esse trabalho foi despertar o
que foi sentido durante uma mobilidade académica, aliar aos aspectos

formativos refletidos e aprimorados durante a experiéncia e externalizar
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esses aprendizados por meio de uma narrativa inspirada no que
Conceicao Evaristo denomina de “escrevivéncia”. Ou seja, servir-se do
texto literario, para compreensio da intencionalidade da acao formativa e
das consequéncias que sair do lugar de origem pode provocar e
promover na cidada que escolheu se formar.

O texto “O nome dELA ¢ Maria” tenta descrever de maneira
intima e sensfvel a estoria de varias Marias que se encontram em uma
unica via, o caminho da educagdo para acio critica e responsavel, para
ensinar e inspirar o povo do seu chao. Para tanto, foi necessario mencio-
nar os obstaculos pessoais e sua relacio com as escolhas profissionais da
personagem.

Dessa maneira, a narrativa, por meio de uma estoria de vida real
delineada pela ficgao que o tipo de escrita utilizado permite, oportunizou
a reflexdo sobre como uma agdo formativa possibilitada por uma
mobilidade académica interfere em um processo de identidade
profissional ancorado em quem realmente somos socialmente.

As reflexoes feitas no topico anterior evidenciaram que o proces-
so reflexivo incitado pelas a¢oes da mobilidade académica e que levam a
uma formacao continuada que considera os aspectos contextuais, emoci-
onais e cientificos, constituem um ciclo formativo continuo, em que seus
participantes se percebem enquanto disseminadores de uma Ciéncia pro-
duzida e revelada pela sociedade emergente, a partir dessa percepgao fa-
zem e/ou sistematizam atividades que intencionalmente tentam promo-
ver uma educagdo para cidadania e agem a favor do meio que a alavan-
cou, inserindo no espago escolar elementos que quando cultivados, pos-
sivelmente resultarao no entendimento do lugar que vivemos visando o
lugar que podemos fazer.
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IT1

ENCONTROS QUE MEXEM COM A GENTE:
transformacoes de duas pesquisas na area de ensino de
ciéncias durante uma mobilidade académica’

Raiza Padilha Scanavaca
Yonier Alexander Orozeo Marin

Introduzindo uma saudade inevitavel

Figura 1 - Dia 01, chegada em Aracaju.

Fonte: Acervo pessoal dos autores

Esse nosso sorriso na figura 1 resume muito bem nossas
sensacoes e emogdes durante o més de mobilidade académica que nos,
Raiza e Yonier, realizamos entre marco e abril de 2019 na cidade de
Aracajd, e outras cidades do estado de Sergipe pelo Programa de Pos-
graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica da Federal de Sergipe.
Raiza, uma paulista discente do mestrado no Programa de Pés-graduagao
em Educaciao Cientifica e Tecnolégica da Universidade Federal de Santa
Catarina, e Yonier, colombiano, discente do Doutorado do mesmo
Programa, relembramos hoje, dois anos depois, com muita saudade
dessas nossas vivéencias e aprendizagens durante esse periodo.

"DOI - 10.29388/978-65-81417-68-0-£.51-70

53



Mas essa saudade nao se trata de uma simples sensagao de dois
turistas em qualquer viagem, mas principalmente, do reconhecimento
que muitas das vivéncias, reflexdes e experiéncias vividas nessa
experiéncia mexeram muito conosco, com medos, certezas, com Nosso
ser, ¢ em termos talvez mais formais, com nossas pesquisas. Nossa
tentativa aqui nao ¢ fazer um roteiro turistico do que vivemos nessa
experiéncia. Mas especialmente, colocar algumas provocacdes que essa
mobilidade permitiu sobre ndés mesmos, e sobre os encaminhamentos de
nossos trabalhos académicos na educacao cientifica e como professores.
Porém, essas reflexdes foram encarnadas em encontros profundos e
ricos que tivemos com diversas pessoas, paisagens € contextos, que nao
podemos fugir de mencionar e descrever.

Seria incoerente nao mencionar que o sentimento de saudade nao
se deve unicamente a um relembrar esse passado, mas também, a uma
certa frustracdo e desanimo proprio da realidade dificil, e por que nio,
absurda que o Brasil esta atravessando. Um pais atingindo a marca de
quase 500.000 mortes pela péssima administracio governamental da
pandemia da COVID-19, um verdadeiro genocidio. Sobreviver e ter
sanidade mental ja parece um grande ato de resisténcia. A saudade
também floresce em nés porque estamos em tempos de ataques diretos a
educacdo, e ndo sabemos até que ponto, experiéncias como essas
mobilidades serao novamente possiveis no pais. Obviamente nao sé pelo
virus, mas principalmente, pelo projeto de desmonte da educacio que
esta afetando a sociedade como um todo. Hoje, dois anos depois, nio
sabemos quando essas trocas acontecerao de novo. Mas sabemos que
acontecerio, pois, 0 povo resiste, re-existe e luta! E o que temos!

Queremos aproveitar esta oportunidade de escrita, para escrever
sobre o que aprendemos para essa luta nesse periodo cheio de encontros,
amizades e convivéncias enriquecedoras. O que duas pessoas brancas,
estudando na regiao sul, ber¢o da branquitude e projetos histéricos de
discriminagdo racial no Brasil teriam aprendemos quando fomos
confrontados com a nossa branquitude em um territério como Sergipe?
Quanto dessas trocas foram importantes para nutrir nossas pesquisas na
educacio cientifica? Raiza focada no papel da educacgao cientifica na luta
antirracista e indigenista, trabalhando em uma comunidade Guarani
Mbya no Morro dos Cavalos na Palhoca em Santa Catarina. Yonier
focado no papel da educacio cientifica em formato decolonial para
propor, aplicar e sistematizar experiéncias didaticas em uma escola
colombiana. Talvez, em primeiro lugar, deverfamos reconhecer que esses
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encontros mudaram alguns rumos de nossas pesquisas, mas mudaram
também a nés mesmos.

Mesmo que nossas pesquisas estejam relacionadas, em maior ou
menor medida, com o marco teérico politico da decolonialidade, na qual
existem conceitos importantes como a descolonizagdo do ser
(MALDONADO-TORRES, 2007), ndo temos nos sentido tio a vontade
de colocar essas experiéncias sobre reflexdes profundas e transformagoes
de nosso ser em documentos oficiais, como artigos por exemplo. Pois,
qual o interesse que pode ter um campo tao cheio de verdade e
objetividade como a educagao cientifica na histéria de vida dos sujeitos e
das reflexdes sobre si mesmos? Talvez concordemos que na pesquisa da
area o comum ¢ falar de algo acontecendo fora, dos outros, das outras,
entrevistar outros sujeitos, caracterizar suas praticas e discursos. Mas
olhar para a gente? Ainda para falar de transformagdes e reflexdes
profundas sobre nés mesmos? Parece uma coisa pouco util para a area.

Entendemos a chamada e convite deste livro como uma oportu-
nidade para poder falar disso. Pensamos: “F aqui que esse papo vai ro-
lar”. Por isso, organizamos o texto da seguinte maneira: Primeiramente
apresentamos um percurso mais descritivo e cronolégico das trocas vi-
venciadas no processo, destacando também as aprendizagens desenvolvi-
das em cada um desses episodios. Seguidamente, Raiza apresenta algu-
mas reflexdes mais proprias e a relagdio com a sua pesquisa, € em um ter-
ceiro momento Yonier apresenta também suas reflexdes. Finalmente,
apresentamos algumas consideracées conjuntas sobre a importancia des-
ses processos de mobilidade para a pesquisa da educagao em ciéncias, e
para a reflexdo e transformacao profunda do ser.

Quanto cabe em trinta dias?

Na chegada, fomos recebidos na casa do professor Doutor
Edson José Wartha, com um maravilhoso almogo e receptividade de
todos de sua familia. Fomos convidados para ficar na sua casa, sem a
preocupagao de achar um aluguel mensal, surpreendidos por tamanho
acolhimento. O acolhimento foi o sentimento que nos acompanhou do
inicio ao fim dos dias em Sergipe.

No dia seguinte a chegada, um colega, que fez meses antes a
mobilidade em Florianépolis, nos apresentou o campus da Universidade
Federal de Sergipe e levou para o centro da cidade conhecer o mercado
publico e as paisagens locais. E nos primeiros dias tivemos encontros
com turmas da gradua¢ao de quimica, em que conversamos sobre nossos
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projetos de pesquisa, além de trocarmos informagbes das grades
curriculares e dimensOes profissionais das ciéncias da natureza. Porém,
foi a partir de uma reunido de planejamento, feita com varios professores
do programa de pés-graduacgao, que organizamos juntos o calendario de
atividades.

Neste calendario estavam as turmas que fomos convidados para
dar palestras, os lugares interessantes para conhecer em Sergipe, as datas
das reunides de grupos de pesquisa e os professores encarregados de
logisticas. Percebemos a enorme organizagao dos professores envolvidos
na mobilidade, ¢ a dedicacdo para qualificar a oportunidade da vivéncia
tanto para quem nos recebeu, quanto para nds. Foi a partir do
planejamento que comegou o turbilhdao de experiéncias. Parecem meses
em nossas memorias, mas foram apenas quatro semanas. Dias que
interagimos com muitas dimensoes da universidade, lugares de Sergipe e
também fomos para Salvador, na Bahia.

Entre as varias atividades, participamos de algumas aulas de
turmas da graduacdo e da pds-graduagdo em que apresentamos Nossos
projetos de pesquisa ¢ o campo tedrico decolonial nos estudos da
educacdao em ciéncias da natureza. Esses momentos da sala de aula com
docentes e discentes foram capazes de consolidar nossa convic¢ao de
que o sul do Brasil tem muito a aprender com o nordeste do pafs. A
sociabilidade e os jeitos de ser e expressar, ¢ a riqueza cultural e
epistémica nas salas de aula onde passamos foi surpreendente. Para nos,
essa riqueza fol nitida quando percebemos uma maior naturalidade na
relacao com as diferengas nas trocas que vivemos.

A visita que nos marcou profundamente foi na turma da
graduagdo da licenciatura em biologia regida pela Professora Doutora
Alice Pagan, era a aula final da disciplina e foi uma das aulas mais
emocionantes que tivemos a oportunidade de contemplar. A turma era
extremamente participativa, curiosa, afetuosa, e apaixonada pela
professora, que tratava os mesmos com atenc¢do, mas criava um clima
descontraido e de estimulo a trocas entre os estudantes. Conversamos
sobre nosso projeto de pesquisa, mas também sobre a educagio nos
estudos da vida. Assistimos uma professora inspiradora ensinando com
seu jeito, sua didatica, seu conteido e também com sua histoéria.

Uma das visitas diferentes em sala de aula foi a que fomos conhe-
cer o campus do municipio de Lagarto, interior do estado, onde ha cur-
sos voltados para a area da saude. Esse campus tem seu projeto pedagd-
gico diferente, e é estruturado na Aprendizagem Baseada em Problemas
e em Metodologias Ativas de Ensino. Existem disciplinas comuns aos
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cursos diferentes, e as aulas seguem uma metodologia distinta do modelo
palestra.

Conhecemos uma turma em que pessoas de varios cursos faziam
a disciplina. Foi riquissimo, assistimos a dinamica da aula, e ao final
conversamos sobre a avaliacdo dos estudantes com a formac¢ao incomum
aos padroes das universidades. Os estudantes apontaram inumeras
vantagens e alguns problemas. Percebemos que todos conversaram e
foram contribuindo uns com os outros nas analises sobre o modelo
educacional. Essa conversa nos mostrou que uma das possiveis grandes
vantagens da formagao no Campus Lagarto é o estimulo da comunica¢ao
e das elaboracdes coletivas.

_ Figura 2 - Aula no campus da UFS em Lag

Fonte: Acervo pessoal dos autores

Uma das grandes felicidades da mobilidade para nés foi conhecer
a Caatinga e as zonas de transicao com a Mata Atlantica. Uma vegetagao
muito bonita, com algumas espécies desconhecidas por nés, e um clima
agradavel. Fizemos uma viagem de algumas horas até a cidade de
Piranhas, municipio de Alagoas na divisa com Sergipe. Conhecemos,
entdo, o famoso rio Sdo Francisco. O conhecemos no dia em que os
noticiarios divulgaram a chegada da lama téxica do crime da barragem de
Brumadinho, 22 de mar¢o de 2019. Um clima de luto e indignagao
misturado com alegria e agradecimento de estar naquele lugar
maravilhoso.
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Figura 3 - N6s nos canions do rio Sao Francisco

Fonte: Acervo pessoal dos autores

Foram muitos os sentimentos vivenciados naquela pequena
cidade, cheia de histérias. O municipio é préximo de onde o Estado
matou Lampido e Maria Bonita. Foi nas escadarias da prefeitura antiga da
cidade de Piranhas que em 1938 ocorreu a exposicio das 11 cabegas
degoladas de cangaceiros. Entre eles Virgulino Ferreira da Silva, o
famoso LLampido e sua companheira Maria Gomes de Oliveira, a famosa
Maria Bonita. A cidade tem o museu do cangaco na antiga estacdo
ferroviaria, um lugar cheio de fotos, roupas, noticiarios de jornais
antigos, e narrativas contraditorias entre nogdes heroicas e pejorativas da
histéria do cangaco.

E importante lembrar que o cangago foi um fendémeno social
protagonizado por grupos armados que percorreram o sertio nordestino
entre as décadas de 1870 e 1930 fazendo saques em fazendas e cidades
como uma estratégia de luta e sobrevivéncia contra a desigualdade social
e pobreza causada pela enorme concentragdo de terras. Portanto, as
narrativas contra e a favor do cangago sio parte das nogoes ideologicas
sobre a propriedade privada, concentracao de terras, no¢oes de violéncia,
entre varias discussoes possibilitadas pela historia intrigante desses
guerrilheiros e guerrilheiras.

Pegamos um barco que atravessou o rio e nos levou a um lugar
onde havia restaurante e guias para trilhas. Fomos conhecer a grota do
angico, lugar em que a tropa de cangaceiros estava acampada quando foi
encontrada, e assim, assassinada. A guia, que era mulher, contou a hist6-
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ria da perseguicao do dia do assassinato e falou sobre no¢oes do canga-
¢o, inclusive sobre a entrada das mulheres e a importincia delas em pos-
sfveis mudangas no comportamento dos homens no cangaco.

Figura 4 - Grota do angico

i; . % 4 >~

Fonte: Acervo pessoal dos autores

Fazendo a trilha nas margens do rio Sdo Francisco, um clima
quente e uma vegetagdo muito peculiar, pensamos sobre os
conhecimentos da caatinga para a sobrevivéncia dos cangaceiros no
sertdo no século passado. Conhecimentos sobre frutos para coleta e
animais para caga, por exemplo. Imaginamos juntos, uma sequéncia
didatica com a tematica do cangago, que interage com a caatinga
partindo da sobrevivéncia e explorando varios conteudos da biologia e
outras disciplinas.

Em meio a ideias e paisagens maravilhosas um sentimento
estranho acompanhou nossa passagem pela cidade. Isso porque todos os
passeios eram bem pagos, o acesso para aquele turismo que explora,
principalmente, a histéria dos guerrilheiros anti-burgueses, ¢ muito
emblematico. Nos parecia que a branquitude rica ¢ o publico dos
passeios. E sio poucos os que lucram com o turismo local. A meméria
dessas pessoas sendo exploradas e contempladas dessa forma nos causou
incomodo. A possibilidade de um turismo de base comunitiria nos
pareceu massacrada por grandes empresarios.
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Fonte: Acervo pessoal dos autores

Outro contato forte com a vegetagdo de Sergipe foi conhecer o
Parque Nacional da Serra de Itabaiana no municipio de Itabaiana. Fomos
com uma turma de varios colegas da biologia e pos-graduacdo. Fizemos
horas de trilha em um dia cinzento e quente, com muitas quedas d ' agua
no caminho, momentos de felicidade coletiva em contemplar as
paisagens do parque.

Figura 6 - Conhecendo o Parque Nacional da Serra de
Itabaiana_com colegas

Fonte: Acervo pessoal dos autores
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Quase no final da nossa estadia em Aracaju, as maravilhosas
conversas sobre as questoes cientificas, nossos projetos e debates e as
dimensoes possiveis na ciéncia da vida nos motivaram a escrita de um
artigo junto com Professora Doutora Alice Pagan, na qual tivemos o
enorme privilégio de desfrutar indmeras conversas. A professora
convidou nossa orientadora, a professora Doutora Suzani Cassiani, para
a escrita coletiva que se tornou o capitulo de um livro posteriormente.

Com dias em Sergipe, 0os compromissos, 0s passeios, as inimeras
conversas entre nés, com os professores e com os colegas, fomos nos
encantando com o estado de Sergipe, sua historia, seu povo, e a
Universidade Federal. Foram muitas historias, vivéncias, lugares, e
reflexdes possibilitadas pela mobilidade na pds-graduacao.

Construir um mundo onde caibam muitos mundos:
Reflexdes de uma paulista do sul ao nordeste

Nao conhecia o estado de Sergipe, sou (Raiza) do interior de Sao
Paulo e a geografia da minha escola nunca me trouxe conhecimento
sobre as diferencas entre os estados do nordeste. Sabemos que Sio
Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Espirito Santo sio muito
diferentes apesar de ser tudo sudeste, mas parece que tem uma Nnog¢ao
uniforme de nordeste, assim como outras regides, mas talvez em maior
medida.

A verdade ¢ que o preconceito regional ¢ nitido em Sao Paulo, e
que a ideia do nordestino é atrelada a pobreza e de sulista a ideia da
beleza. Um parametro de um senso comum brasileiro atrelado ao
racismo e neoliberalismo. Dimensoes que podem ser explicadas com o
que autores do campo decolonial chamam de colonialismo interno, uma
tentativa de conceitualmente observar o desenvolvimento histérico da
questao colonial nos Estado-Nacionais do sul global, incluindo assim o
Brasil (GONZALEZ CASANOVA, 1969)

Penso na minha infincia, e lembro que a escola pode ser um
espaco que nao ajuda a valorizar e criar curiosidades sobre as diferencas.
Ao invés disso, fomenta uma padronizagdo de mentes, de valores, de
corpos podendo ser terrivel para saide mental a quem nao se encaixa
nos padroes indicados, grande parte das pessoas. Além disso, alguns
valores sio mutantes e ligados a ideia de consumir para ser. A
incapacidade de enxergar e valorizar a diversidade Vandana Shiva (2002)
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chama de monocultura das mentes, sendo uma ferramenta de poder para
controlar as vidas.

Fui aos dezoito anos estudar na capital de Santa Catarina que era,
ou talvez ainda seja, um sonho de muitos moradores da minha cidade.
Lembro de falas como “pessoas lindas naquele lugar” ou “melhor cidade
do Brasil”. Nao sei ao certo a escolha naquele momento, o curso de
biologia ¢ bem-conceituado, a cidade ¢ litoranea e conhecia poucas
pessoas na cidade, mas uma certa romantizagao, faz ter espaco para uma
autocritica profunda sobre os valores e ideias que criei dentro da minha
branquitude, e isso me tocou na ida para Sergipe.

A sorte é que meu senso classista permitiu uma dimensio dos
problemas raciais, patriarcais, coloniais e regionais no contexto brasileiro.
Nao pela sala de aula na graduacao ser diferente da escola, mas pelo uni-
verso de debates que cabem nos encontros, projetos, movimentos de
uma universidade. Morando em Floriandpolis e estudando na Universi-
dade Federal de Santa Catarina me aproximei da luta camponesa, me sur-
preendi com o afastamento dos movimentos camponeses com a luta in-
digena e quilombola no estado, assim, conheci e passei a contribuir na
luta pelas homologagdes de terras Guarani Mbya.

Uma parceria com a comunidade Guarani do Morro dos Cavalos
e a entrada no mestrado em Educacao Cientifica e Tecnoldgica me
motivaram a sonhar com uma ciéncia e uma escola diferente daquela que
conheci na infancia ou até mesmo na graduagao. Uma ciéncia e educagao
penetradas em valores pela vida, pela diversidade, pela biodiversidade, e
que valorize e aprenda com os povos originarios dessas terras, que hoje
chamamos de Brasil.

Porém, sio poucas as professoras e pesquisadoras que fazem
discussoes da educagao cientifica com a questdao indigena. A minha
orientadora me motivou e acreditou em minha maneira de pesquisar, e
me contou de uma Professora Doutora de educacio em ciéncias
engajada na luta indigena. Foi também por conta dela a minha
mobilidade para Sergipe.

A Professora Doutora Ednéia Tavares Lopes me recebeu e abriu
sua vida e histéria, sendo inspirador conhecé-la. Fui entdo ao encontro
do grupo de pesquisa, na qual todos seus orientandos apresentaram seus
projetos terminando em almogo coletivo. Uma frutifera reunido de
orientagdo, com muita conversa e sugestoes nos trabalhos uns dos
outros. Momento divisor de aguas para meu projeto e para conhecer
tantos colegas engajados em pesquisas criticas e atreladas a comunidades
originarias e tradicionais.
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Figura 7 - Reunido grupo de pesquisa

Fonte: Acervo pessoal dos autores

Uma outra vivéncia possibilitada pelo encontro com a professora
Ednéia, foi ir para o municipio Porto da Folha em atividade na terra
indigena do povo Xoké a beira do rio Sao Francisco. A atividade era
atrelada a um projeto de musicalidade do SENAC que estava marcada
fazia um tempo e tinha vagas para a professora Edneia e seu grupo de
pesquisa que foi convidado para acompanhar. Fomos com uma turma
em micro-o6nibus.

Conhecer o povo Xoké em sua terra homologada foi uma
experiencia que lembrou a maior luta do povo Guarani Mbya, as
homologagoes. Uma realidade que parece distante, mas que vem sendo
construida a cada passo e insisténcia. Foi muito interessante conseguir
inclusive conversar com liderancas sobre o Plano de Gestao Territorial e
Ambiental da terra Xokd, porque essa ferramenta estava sendo
construida por nés na terra indigena do Morro dos Cavalos em Santa
Catarina.

Toda a experiéncia me faz agradecer a possibilidade de
transformagoes profundas em valores, sentidos e pensamentos. Me sinto
hoje uma paulista que busca todos os dias quebrar preconceitos
internalizados, contribuit em diversidade, nas lutas territoriais, e
principalmente em uma educacao e uma ciéncia que construa um mundo
onde caibam muitos mundos.
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“Se montar’: reflexdes sobre medos profundos na
constitui¢gdo de uma pesquisa sobre género e sexualidade
no ensino de biologia

Hscrevo (Yonier) este texto como um exercicio de relato sobre
vivéncias e encontros que me geraram reflexdes profundas durante o
tempo da pesquisa de Doutorado sobre género e sexualidade no ensino
de biologia. Acontece que nesse processo nao consegui me limitar a
descrever um objeto ou situa¢do de pesquisa, mas percebi, talvez
tardiamente, que muita coisa estava acontecendo em mim. A pesquisa
estava mexendo comigo e com O que eu sou, muitas vezes com poucas
cetrtezas, mas, na verdade, me colocando diante de reflexdes incomodas e
que talvez sempre tinha evitado.

Um dos momentos mais frutiferos e desafiantes das reflexdes
que vivenciel neste processo, foram os dialogos, risadas, questionamen-
tos, debates, enfim, a2 amizade construida com a Professora Doutora Ali-
ce Pagan, pessoa que foi meu principal objetivo conhecer no més de mo-
bilidade académica que realizei na Universidade Federal de Sergipe, em
margo-abril 2019. Momentos e conversas geralmente também na com-
panhia da grande amiga Raiza, coautora deste texto. Meu objetivo, na-
quele momento, era poder me aproximar de discussoes e troca de ideias
com uma intelectual do campo de ensino de biologia, uma professora
trans que trabalha em uma universidade federal na formagao de profes-
soras ¢ professores de biologia, tentando estar atento ao que eu poderia
aprender, no meu lugar de pesquisador cis. Mas o que eu pensava que
poderia ser s6 uma troca académica, acabou ocasionando questionamen-
tos profundos sobre mim: Por que estou me perguntando algumas coisas
na pesquisa da pesquisa e nao outras? O que fazer com as insegurancas,
medos, de que alguns desses questionamentos me geram? Devo simples-
mente ignorar isso que me incomoda? “Deixar pra 1a”?

Pois bem, escolhi esta oportunidade de escrita deste capitulo
como o momento para me permitir refletir sobre esses momentos e
questionamentos. Pode parecer um assunto meramente pessoal, mas
adianto que essa reflexdo tem sido extremamente pertinente para
compreender melhor minha pesquisa, mas também minha formagio
politica e os desafios para superar desigualdades e opressdes na
sociedade. Vou me referir a dois momentos que gosto de chamar de
"episédios" que vivi durante essa mobilidade, e que me “perturbaram”.
Esses dois momentos sio:
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1. “Se montar”: Sobre um vestido nunca usado - Dou esse titulo a
um momento vivenciado durante a mobilidade académica na
Universidade Federal de Sergipe. Em uma das tantas conversas
com a profa Alice Pagan surgiu a sugestao de que eu deveria “me
montar” e sair um dia na rua “vestido de mulher” para sentir na
pele um pouco da realidade que atravessam os sujeitos
dissidentes das normas sexuais e de género, pessoas das quais
estava aprendendo na minha tese.

2. Queer ou trabalhador, escolhe ai, as duas nio da - Durante
quatro dias aproveitei a proximidade de Aracaju com a cidade de
Salvador (Bahia) para ir fazer um curso que seria ofertado na
UFBA e que tratava sobre “Antropologia gueer”. No meio desse
curso, achei pertinente questionar o lugar da lacragdo na politica
queer, ou a banalizacio de termos, como revolucao, para essa
teoria. Fiquei também muito perturbado quando em uma
conversa mais informal com o professor do curso, ele me falou
que outras bichas/maricas inscritas no curso tinham reclamado
de que eu tinha falado “coisas marxistas” e que ele nao tinha
feito nada para obstaculizar isso. Eu fiquei tipo “Ué! Como
assim? Mesmo se for verdade que eu trouxe marxismo, qual o
problema? Queer ndo pode dialogar com isso?”.

Ambos os episédios me deixaram com coceira no corpo e na
mente por muito tempo. Porém, ambos, mesmo com sua perturbacio,
foram muito importantes por condensar na minha vivéncia e
corporalidade reflexbes marcantes da minha pesquisa. Comecemos pelo
primeiro episodio.

“Se montar’’: Sobre um vestido nunca usado

Eu sou um marica que por muito tempo viveu no armario. E ndo
me julgo por isso, pois era aquilo que podia fazer para sobreviver no
meio de um contexto profundamente violento e homofébico no qual
cresci. Além disso, me faltaram referéncias sobre o que “eu era”. Nem na
minha familia, nem nas estradas, matos e plantagdes que cresci, € muito
menos, na escola. Embora, como muitas criancas e adolescentes, nio
sabia muito bem o que acontecia comigo, sempre soube que hetero nao
era, mesmo que por muito tempo me esforcei para performar uma
heteronormatividade. Nao me julgo por isso, me identifico no trabalho
de Oliveira (2017) quem destaca que o armario ¢ tempo de resisténcia,
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preparacdo e sobrevivéncia para muitas maricas, bichas e afeminadas.
Mas hoje ¢ diferente, e ja faz uns anos que entendo a necessidade nao sé
de ser aceito pela sociedade, mas principalmente, de ser valorizado pelo
que sou e pelo que posso contribuir. Somos poténcial

Mas ser, bicha, marica e inclusive afeminada nao implica que a
gente nao usufrui dos beneficios, ou privilégios, da cisgeneridade, de
ainda ter a possibilidade de ser reconhecido pela sociedade como sujeito
que respeita as normas e formas esperadas de alguém designado como
homem ao nascer, inclusive antes.

Trago esses trechos porque foi com essa bagagem que cheguei ao
momento de uma conversa informal com a profa Alice e a grande amiga
Raiza, no qual foi sugerido que eu deveria me montar, me vestir de
mulher e sair na rua para sentir na pele o que vivem as pessoas das quais
eu estava me dispondo a aprender. Inicialmente pensei “Boral Por que
nao", acho que vai ser uma experiéncia de muita aprendizagem. Mas logo
percebi que eu tinha ficado mais tranquilo porque o tema nao avangou
muito, nao foi definida uma data ou algo parecido em que isso ia
acontecer. Mas nem Raiza, nem Alice esqueceram. E eu segui o jogo,
enquanto ia ficando mais incomodado com essa ideia. Nunca me montei,
nem para carnaval. Aqui no Brasil pode até parecer até comum homens
cis se fantasiar (na brincadeira) de mulher para carnaval, mas na
Colombia, de onde eu venho, nao. Entao, isso era algo totalmente novo
para mim.

Nas conversas famos pensando o que precisaria ser feito. A
peruca, me maquiar, depilar as pernas, escolher uns sapatos, seriam altos
ou baixos? Mas eu ainda niao conseguia me sentir confortavel, muitas
emog¢des e pensamentos passavam por mim, a0 mesmo tempo me
perguntava, se eu for para a frente com isto, qual mulher eu gostaria de
ser? Espero que a leitora ou leitor entenda que estou falando de
pensamentos que me vinham na cabe¢a no meio dessa tensao, nao estou
dizendo com isso que ser mulher é uma fantasia. Eram interrogantes que
apareciam. Nao sentia coragem. Mesmo assim, enrolando (mas nio
muito) fui um dia com a Raiza em um breché e comprei o vestido com o
qual eu me sentiria mais confortavel. Mas ir comprar esse vestido
também nao foi nada confortavel. Eu s6 pensava "ndo vou ter coragem,
nao sou eu”. O vestido era violeta com algumas bolinhas brancas, eu
sentia que se ia ser para rolar, nao quetia parecer tao sexy, quetia ser mais
"simples", como sinto que sou dia a dia. S6 eu para achar que um vestido
morado de bolinhas brancas seria mais simples. Nesse processo eu
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também pensava “Por que nio consigo falar que nao quero fazer isto?
Por que nao me sinto confortavel?"

Gostaria de poder dar mais detalhes de como foi se dando o
processo, vou deixar vocés curiosos pela falta de espago aqui e pelo meu
conveniente esquecimento. Mas enfim, nunca rolou. Sem detalhes, direi
que até comecei a “montagem”, com a esperanca de inesperadamente me
sentir mais tranquilo. Mas nio foi assim, e finalmente com uma ajudinha
do tempo desse dia (chuva) e muita enrolagdo, ndo aconteceu. Voltei
para Floriandpolis sem ter passado pela experiéncia. Mas com muitas
perguntas e reflexoes.

Algumas perguntas que fazia e ainda faco para mim: Nao
conseguir me montar ¢é transfobia? Significa que ainda estou em um
armario? Se se vestir de mulher é nao ser transfébico os homens cis que
se fantasiam no carnaval nio sio transfébicos? Foi s covardia? Foi
rejeicao a feminilidade? Um pesquisador tem que necessariamente sentir
na pele as situagdes que atravessam as pessoas com as quais aprende? A
pesquisa fica melhor quando o sujeito passa por esses processos?

Muitas perguntas e ainda poucas respostas. Mas muita reflexao
inconclusa ainda me gera relembrar esse momento. Espero nio ter
passado a impressao de que Alice e Raiza estavam me obrigando a fazer
alguma coisa, para nada, essas duas manas incriveis me deram uns dos
melhores momentos da vida. Eu que nio tive a coragem de falar
explicitamente “Vamos parar, acho que nio vai dar”. Hoje, olho para
esse episdédio um pouco mais tranquilo, embora sem resposta definitiva,
tenho aprendido e entendido que esse homem que venho construindo
também nao apareceu do nada, e que foi todo um processo e luta me
aceitar como esse homem fofo, medroso, covarde, inseguro em algumas
coisas, mais disposto a fazer algumas coisas em espagos mais seguros
com as pessoas que me sinto muito bem, um homem que luta por se
conectar com seus sentimentos, coloca-los mais pra fora, superar o 6dio
que por muito tempo senti sobre mim mesmo. Talvez, porque apreender
me amar como sou me levou tanto tempo, nio consegui me sentir
confortavel fazendo algo que nao sou.

Mas esse momento “perturbador”, tem sido um dos momentos
mais lindos de reflexdo e de analise de mim mesmo que a vida me
presenteou. Embora esse vestido violeta de bolinhas brancas nunca
tenha sido usado, muito obrigado Alice e Raiza, pois nio me montei,
mas acabou vivendo essa experiéncia (ainda hoje), com todo o cotpo e a
alma.
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Figura 9 - O homem com medo a ‘e montar”

Fonte: Acervo pessoal dos autores

Qumeer ou trabalhador, escolhe ai, as duas niao da: Para esse
episédio me transporto para a cidade de Salvador. Eu nunca na vida tive
a chance de me encontrar com um acarajé, nem sei se posso chamar vida
a tudo antes disso. Mas 14 rolou, e amei!l Mas nio foi s6 isso. Mais uma
reflexdo profunda me esperou neste lugar. Sabendo que estaria em
Aracaju por um mes, fiquei sabendo de um curso na UFBA sobre
antropologia gueer, embora eu nio seja antropdlogo, e talvez nem gueer
(seja la o que esse termo possa significar exatamente), pensei que era um
espaco no qual poderia aprender elementos para minha pesquisa, ¢ para a
vida. Quatro horas de carro separam Aracaju de Salvador, entdo bora la.
A Raiza, parceira do rolé, embarcou nessa comigo, embora ela ndo tenha
participado do curso. Ela ficou com os B.O. dela em Salvador.
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Figura 10 - O trabalhador Quweer (?) em Salvador

Fonte: Acervo pessoal dos autores

Cheguei cedo no curso, eu gosto de chegar cedo nos lugares. Ao
entrar achei bem legal que me senti em casa, muitas pessoas legais, imagi-
no na sua grande maioria LGBTI+ e assumidas abertamente. O curso
comecou um pouco tedioso com uma exposi¢dao longa sobre os concei-
tos tedricos da teoria queer. Mas fiquei mais empolgado quando come-
¢ou uma discussdao sobre conceitos como revolugao, transgressao e lutas
individuais desde a perspectiva queer. Empolgado nao significa necessa-
riamente de maneira positiva. Talvez a melhor palavra seja instigado, in-
comodado, quando o termo revolugao se utilizava repetidamente para
acoes individuais, “minha masturbacio ¢é revolucionaria" cheguei a escu-
tar. Eu pensava, mas como pode ter uma revolu¢io em um pais com tan-
ta fome? O que minha masturbacdo poderia incidir sobre a realidade ma-
terial de genocidio do povo negro no Brasil? Sobre as perdas de territ6-
rios campesinos e indigenas? Sobre o deslocamento for¢ado pela violén-
cia por grupos armados que muitas pessoas na Colombia atravessam?
Entre elas minha familia e eu. Nao consegui ficar calado e soltei cada
uma dessas perguntas. E talvez o fogo veio quando mencionei “Até que
ponto pode ser conveniente que chamemos a lacracdo de revolugior".

Imagino que niao escolhi as melhores palavras, e teve varias répli-
cas e um debate acalorado e intenso. Mas até esse ponto considerei que
estava sendo produtivo, pois conseguimos discutir o que entendemos
por lacragio, sua funcionalidade para as lutas LGBTI+, a importancia
dos estudos de Judith Butler para entender esses debates, entre outras
coisas. Enfim, sentia que explicitar essas perguntas tinha contribuido a
levar um debate que tinha sido produtivo para uma troca e aprendizagem
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coletiva. Até ai "tudo bem”. Minha surpresa veio depois, quando termi-
nado o curso saimos para almogar com varias pessoas do curso, mas al-
gumas nao se juntaram, pensei que era coisa de outros compromissos.

O professor, se aproximou de mim para falar que uma grande
parte da turma tinha se aproximado a conversar com ele, lhe dizer que
estavam profundamente incomodados porque eu tinha trazido marxismo
para o curso para deslegitimar a teoria gueer, € que tinham ficado mais
indignados ainda porque o professor nao fez nada diante desse episédio
para me impedir. Que eu me lembre nem mencionei Marx na aula,
inclusive, porque para esse momento (admito com vergonha) nunca
tinha tido a chance de ler diretamente o Marx. Mas, pelo menos, esse
episoédio me serviu para ir atras e ler algumas obras dele e tentar entender
duas coisas:

*Porque questionar ou querer problematizar questes estruturais
como a situagao da classe trabalhadora, as perdas de territérios
por comunidades indigenas, a violéncia de grupos armados na
Colombia, entre outros, parece algo tao distante das discussdes na
teoria queer?

*Para poder incursionar em alguns fundamentos da teoria queer
para pensar minha pesquisa sobre género e sexualidade no ensino
de biologia eu deveria me esquecer da realidade que me cerca e
que cerca outras tantas pessoas, inclusive as popula¢oes LGBTI
racializadas e pobres?

Sio questionamentos que ainda me acompanham. Nesse
momento aquilo foi inesperado, mas logo percebi que de fato ha essa
tensao constante nos estudos de género e sexualidade no campo de
ensino. Estudos que tém sido estruturados especialmente desde teorias
da desconstrucao, das narrativas, discursivas, epistémicas, das linguagens.
Abordar questdes mais macro como modos de produgdo econdémica e
como esses modos organizam profundamente nossas existéncias parece
algo pouco discutido, inclusive, evitado. Com o movimento na minha
pesquisa em uma perspectiva anticolonial e decolonial (que implica
necessariamente assumir explicitamente o combate ao racismo na sua
dimensao estrutural e econdémica) essa tensio tem ido crescendo.
Evidentemente ainda nio consegui resolver esse B.O. mas gerar esse
questionamento, que ainda me persegue, foi uma coisa bem importante
da visita a Salvador. Como venho insistindo, terras para reflexdes
profundas.
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Consideragdes conjuntas.

Esses relatos sio uma pequena fracao da poténcia causada por
mobilidades académicas dentro dos programas de pds-graduagao, gosta-
rfamos de enfatizar essa poténcia visto que a cada dia investimentos em
ciéncia e educagdo sio cortados no pafs. Sao investimentos que deixam
de fazer as nossas pesquisas ficarem mais potentes para a realidade brasi-
leira. N6s enquanto trabalhadores da educagdo e pesquisadores dessa
area, precisamos da ampliacdo as discussoes realizadas em diversas partes
de um pafs em dimensdes continentais como o Brasil, por isso a mobili-
dade académica ¢é uma das formas que contribuem para a qualidade das
nossas pesquisas e nossa atuagao profissional.

Para n6s a mobilidade, mesmo que curta, foi capaz de ressoar
profundamente em nossa subjetividade. Foi capaz de nos colocar em
contato direto com as profissionais que travam discusses na area que
produzimos nossas pesquisas, qualificando nossas discussoes e amplian-
do nosso conhecimento. Obrigado Sergipelll Obrigado Nordeste!!!
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IV

A CONSTRUCAO DE SI E DO OUTRO EM UMA REDE
COLABORATIVA:
experiéncias nas interacoes entre professores e estudantes no
contexto da pesquisa educacional.”

Dadlia Melissa Conrado
Nei Nunes-Neto

Aprender algo e depois poder pratici-lo com regularidade, isso
ndo ¢é contentamentor Se amigos vém de lugares distantes, isso
também ndo ¢ uma alegria? (CONFUCIO, 2012, p. 2)

Introducgao

Como na epigrafe acima, nossa participacio no projeto PRO-
MOB foi assim: conseguimos perceber conexdes entre pratica e discurso;
conseguimos sentir afetos de nossos amigos, que nos receberam para
compartilharmos, juntos, diferentes aprendizados.

A possibilidade de participar do projeto com o grupo envolvido
neste livro surgiu de nosso contato com a Professora Alice, que
anteriormente havia participado de aulas que ministramos no Programa
de Po6s-Graduacio em FEnsino, Filosofia e Historia das Ciéncias
(UFBA/UEFS), na disciplina Questies sociocientificas ¢ argumentagio no ensino
de ciéncias, quando ainda viviamos em Salvador (Bahia).

Ali comecaram as nossas afinidades em torno de nossas
discussoes sobre um ensino mais ativo e participativo de ciéncias e
também mais contextualizado por questoes éticas, politicas, sociais e
ambientais. A partir do aprofundamento dessas afinidades, nos
envolvemos nesse projeto. Era (e foi) uma rica oportunidade de
aprendizagem para noés. Neste periodo, apds o inicio do projeto, ja
haviamos nos mudado para a cidade Dourados (no Mato Grosso do Sul),
onde Iniciamos nossas atuagdes, entdo, como professores da
Universidade Federal da Grande Dourados.

Para as atividades do projeto, viajamos, entdo, até Aracaju.
Inicialmente, quando chegamos a cidade, encontramos pessoas muito
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acolhedoras e afaveis, além, claro, da bela paisagem costeira, e da brisa
do mar. Tudo isso (e muito mais) nos fez sentir muita paz, alegria e
tranquilidade.

E realmente interessante sentir este contentamento, que nao
conseguimos explicar claramente com palavras, e nem podemos gerar a
partir, por exemplo, da posse de coisas. E cliché, mas sentimos como
verdadeiro: trata-se de ser e nio de ter. Nenhum bem material, nem
tampouco a busca desenfreada por prazeres sensoriais e cognitivos, nem
mesmo o reconhecimento de outros, como, por exemplo, na busca por
likes e curtidas (estas que parecem caracteristicas tdo marcantes em
nossas sociedades contemporineas) parecem gerar este contentamento
originado de uma conexio simples e profunda com o outro.

Entao de onde viria este contentamento, este mesmo de que nos
falou Confucio? Acreditamos que, como ja aludiam Conficio, Aristote-
les, Tomas de Aquino, entre outros amantes da Sabedoria, este contenta-
mento pode ser relacionado ao desenvolvimento do nosso potencial hu-
mano. Falemos, entdo, um pouco sobre o contentamento, o potencial
humano, e as relacdes disto com a educacio e a construcao de si e do ou-
tro em redes colaborativas. As experiéncias em Aracaju nos remetem a
isso...

Seguindo o raciocinio, a realizagio do potencial humano pode
resultar naquele contentamento de que falavamos... Mas, fica a questao:
como realizar o nosso potencial humano? Como diz Mario Sérgio
Cortella: Uma vida pequena é aquela que nega a vibracio da propria
existéncia. O que é uma vida banal, uma vida venal? E quando se vive de
maneira automatica, robdtica, sem uma reflexdo sobre o fato de
existirmos e sem consciéncia das razoes pelas quais fazemos o que
fazemos (CORTELLA, 2016, p. 11).

Reflexdo: atividade tio preciosa e a0 mesmo tempo gratuita, ao
acesso de todos. Apenas viver para completar um ciclo de nascimento,
desenvolvimento, envelhecimento e morte. Nao seria muito pouco? O
caminho da reflexdo, de certa forma, nos torna humanos, nos torna
diferentes e nos coloca sobre nossos ombros uma benciao e a0 mesmo
tempo uma carga: a da responsabilidade.

No dia a dia, muitas vezes, estamos no automatico: realizamos
colsas, mas nao nos perguntamos a razao de nossa existéncia. Somos
treinados a executar procedimentos e desenvolver habitos que a socieda-
de espera que facamos. Pensamos, planejamos, nos comunicamos, mui-
tas vezes, de forma inconsciente, sem questionar N0ssOs pensamentos,
sentimentos e acoes...
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[...] mas, de vez em quando, algo ocorre e interrompe a nossa so-
noléncia, nos obriga a pensar: e agora que faco? [...|distintas op-
¢Oes éticas nos exigem uma boa preparacdo mental, nos interpe-
lam para que raciocinemos até alcancar uma resposta deliberada;
temos que estar preparados para sermos protagonistas de nossa
vida [...] (SAVATER, 2012, p. 15)

Nesse contexto, um projeto de ensino, pesquisa e extensiao que
permitiu, a0 mesmo tempo, aproximar estudantes, professores e
pesquisadores, para debater experiéncias e aprendizados, para discutir
sob diferentes olhares nossas opgoes e razdes éticas e como estas
impactam a sociedade, foi o que nos enriqueceu durante nossas
interagoes. Isso porque sentimos que a convivéncia foi facilitada, neste
projeto, por lidarmos com pessoas responsaveis, abertas a reflexdo. A
atencdo nos detalhes daqueles que nos acompanharam durante a
execucgdo do projeto, o carinho que recebemos; por tudo isso, podemos
dizer que ficamos felizes, com verdadeiro contentamento, em fazer parte
e aprender, junto, com as pessoas desse grupo.

Assim, partindo do pressuposto sobre a existéncia do potencial
humano para se autotransformar e trabalhar coletivamente em dire¢ao ao
maior desenvolvimento e pratica de virtudes, e da importancia do
contexto educacional para promover esse processo, neste capitulo, em
um estilo mais informal, vamos colocar algumas percep¢oes sobre esse
potencial presente nas interagoes durante os encontros promovidos pelo
projeto, ressaltando a importancia da formacdo de redes colaborativas
para o compartilhamento de experiéncias, saberes e inspira¢des.

Escolhas humanas: oportunidade, liberdade e
responsabilidade

Para Rachels (2010, p. 62), “Os seres humanos sdo especiais. Sao
agentes morais, capazes de escolher o tipo de pessoa que serdo, e sio
responsaveis pelas suas escolhas. Sao capazes de desenvolver o amor e a
amizade, bem como de projectar e realizar grandes coisas.” NOs,
enquanto coletividade, neste projeto, escolhemos tracar caminhos e
acoes com base nas virtudes que buscamos desenvolver e que
entendemos que sao tao importantes para a manutencao de sociedades
sustentaveis. Nesse contexto, convergiram-se os diferentes grupos que
participaram neste projeto, com suas escolhas, seus valores e seus modos

de vida.
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Por sermos humanos, ainda comparamos, colocamos em caixi-
nhas, julgamos pessoas, situagdes e sentimentos. Logicamente, existem
contextos adequados para categorizar criticamente, aqui nao estamos nos
referindo ao trabalho académico, em especifico. Muitas vezes, aprende-
mos a fazer distin¢Oes e criticas no cotidiano, que possivelmente geram
conflitos e insatisfagdes. Todavia, do nosso ponto de vista, apesar dos di-
ferentes habitos e visdes de mundo, o que valeu para essa equipe nao foi
apenas um somat6rio de conhecimentos, diagndsticos e juizos de valor
sobre os problemas do mundo, sobre percepcdes de estudantes, educa-
dores e pesquisadores. Nos escolhemos priorizar a amizade, os afetos, e
a aten¢ao para cada vez mais buscar e promover convivéncias positivas,
com base no aperfeicoamento cognitivo e moral, individual e coletivo.
Dito de outro modo, nossas prioridades — assim sentimos — foram o
nosso desenvolvimento enquanto seres humanos, nao somente enquanto
profissionais da educacio.

Isto nos leva a questio do que nos torna humanos. Sem
pretender responder de forma cabal a esta questio milenar, com base na
filosofia moral, apenas colocamos uma perspectiva sobre ela. Em nosso
artigo: Ensinando ética NUNES NETO; CONRADO, 2021), discutimos
a diferencga entre contingéncia e necessidade, correlacionada aquela entre
ética e natureza, respectivamente. Nos, humanos, assim como todos os
animais, temos um lado necessario, herdado, limitado (necessirio no
sentido de seguir padrdes ou leis da natureza, descritos pelas ciéncias).
Mas, enquanto humanos, temos também um lado contingente, ou seja,
indeterminado, aberto, associado com nossas escolhas, sempre diante de
nbs, como uma consequéncia do nosso livre-arbitrio.

A ética é a pratica de refletir sobre o que vamos fazer e 0os motivos
pelos quais vamos fazer. E por que deveria eu raciocinar, viver
deliberadamente, preparar-me na ética? Ocorrem-me dois bons
motivos para ndo fazer vista grossa. O primeiro é que nao temos
mais remédio; ha uma série de aspectos na vida onde nio se pet-
mite raciocinar nem dar nossa opinido: nio depende de nés ter co-
ragdo fazer a digestdo respirar oxigénio [...| S3o atividades que me
veem impostas pela natureza, pelo coédigo genético, pelo desenho
da espécie. (SAVATER, 2012, p. 16)

Nossa condi¢ao humana nos permite a liberdade para pensar de
forma complexa, escolher entre diferentes caminhos e agir, gerando

transformagoes internas e externas, diferente de quaisquer outros
animais. Assim, segundo o autor (SAVATER, 2012, p. 18):
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[...] tenho que escolher o que vou fazer com minha vida, o que
vou aceitar e o que vou negar. Tenho que escrever meu papel na
funcio da vida. Tenho que escolher o que faco e justificar minha
decisdo. Se quero viver humanamente, e ndo como um animalzi-
nho, é bom que seja porque creio que me sera melhor fazer uma
coisa e ndo outra. As vezes, a explicacio é bem simples. Por
exemplo, se vivo no oitavo andar e quero descer a rua, posso op-
tar por entrar no elevador ou pular pela janela.

Para o autor, apesar das vantagens de sermos livres, nio somos
livres para renunciar essa liberdade; temos a obrigagao de assumir essa
responsabilidade por nossa liberdade. Ou, como disse Sartre: "estamos
condenados a liberdade". Nesse sentido, aproximando-nos do que
poderia parecer um paradoxo, a liberdade de escolha (caracteristica do
mundo contingente humano) pode ser entendida como uma necessidade
humana; “[...] ¢ uma caracteristica do ser humano e nao podemos deixa-
la, por sermos humanos. Estamos destinados a inventar nosso destino
sem segundas oportunidades.” (SAVATER, 2012, p. 18). Aqui,
acreditamos que, ao refletirmos mais, perceberemos que isso deve ser
comemorado: a natureza, as condi¢oes iniciais, as poténcias sio dadas,
mas temos capacidade de modificar: o que fazemos com o que temos ¢é
nossa responsabilidade (CHAUT, 2000). E, no espaco educativo, sempre
podemos explicitar essa liberdade de escolha entre diferentes caminhos
possiveis. Perceber essas diferentes opg¢des e nosso poder de agéncia
sobre elas ¢ parte do que chamamos de criticidade, superando um estado
pré-reflexivo de aceitagdo passiva de condi¢ées que, muitas vezes, nos
afastam de nossa liberdade de viver e assumir a responsabilidade sobre as
proprias escolhas.

Para Savater (2012), ha duas principais razGes para sermos éticos
e praticamos a ética: a primeira diz respeito a nossa condigao de ser
humano que, por um lado, tem liberdade e plasticidade para se
reinventar, transformar e ser mais; superar a sua natureza animal. Por
outro lado, temos a responsabilidade e a obrigacdo de assim sermos. A
segunda razdo é que ndo somos imortais; somos frageis e vulneraveis,
por isso, para sobreviver, precisamos viver em grupos.

[...] 2 nossa vida € irrepetivel e fragil, Gnica para cada um de nés,
protagonizada por seres vulneraveis que, a cada minuto, estdo em
perigo de morte. Ameagados ndo apenas pela morte fisica, mas
também por outras mortes: a morte social, a morte sentimental, a
morte da satde; tudo que se afasta e nos deixa abandonado; tudo
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que nos fere e nos deixa tristes, solitarios frustrados [...| entende-
mos a dor e a fragilidade alheia porque todos somos vulneraveis.
A reflexdo ética pretende nos ajudar a entender como podemos

ajudar uns aos outros a conviver melhor, a desfrutar da melhor
vida possivel. SAVATER, 2012, p. 22)

Considerando o contexto que vivenciamos no projeto, a vida
tornou-se melhor na presenca daquelas pessoas, naqueles momentos,
pois desde a escolha por participarmos do PROMOB,; até nossa reflexdo
final sobre ele, aprendemos a apreciar, a agradecer e a reconhecer a
importancia dos compartilhamentos, enquanto agrupamento humano,
em dire¢ao sempre ao aprimoramento individual e coletivo, a partir da
educacdo. Nesse sentido, pudemos sentir o quanto nossas vidas e
existéncias sao preciosas, que nao se repetirdo, e que, a cada sorriso e
olhar trocados, estabelecemos e cultivamos caminhos e condi¢des para
boas afinidades e bons relacionamentos.

Autenticidade e outras virtudes

No contexto da ética, de que temos falado aqui, um aspecto
importante é o das virtudes. Como sugere Comte-Sponville (2009), ja
nao atribuimos importancia tio grande e central as virtudes, e, por vezes,
pode parecer algo fora de moda, ou ligado a tradi¢des obsoletas das
religides. Mesmo que pareca fora de moda, as virtudes (estas exceléncias,
que todos nés temos em poténcia) nunca sairdo de moda. “E melhor ser
alegre que ser triste”, como diria a cangao. E melhor a sabedoria do que
a ignorancia. E melhor a tolerincia e a misericrdia a raiva. E melhor
doar ao outro do que querer tudo para si. Dificil nao ver as virtudes
como boas. “A virtude de um ser é o que constitui seu valor, em outras
palavras, sua exceléncia propria [...] a virtude de um homem ¢ o que o faz
humano, ou antes, ¢ o poder especifico que tem o homem de afirmar sua
exceléncia propria, isto ¢, sua humanidade.” (COMTE-SPONVILLE,
2009, p. 8). E se ha calamidades e tragédias no mundo (e, com certeza,
elas sio muitas), elas nao sao intensificadas pelas virtudes, mas sim pela
falta delas. E se, tendo o potencial de manifestar as virtudes, elas nos
faltam, como podemos superar esta falta? Como podemos transformar
em realizagdo as virtudes que temos em poténcia? Aqui, talvez, as pistas
de pessoas sabias do passado possam nos ajudar. Essas pessoas possuem
uma caracteristica essencial: autenticidade.
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Durante o projeto, discutimos a importancia de haver a
correspondéncia entre o discurso e a pratica. Pensamos que essa
coeréncia é um ponto central para nosso desenvolvimento enquanto
individuo e enquanto comunidade. Precisamos ser aquilo que pregamos,
de modo a sermos auténticos: “[...] [a]gir conforme aquilo que se fala,
alinhar discurso e pratica, além de ser uma postura ética, ¢ um sinal de
autenticidade. Uma pessoa auténtica, no sentido etimoldgico, é aquela
que coincide com ela mesma.” (CORTELLA, 2015, p. 65).

Nesse sentido, o ser humano auténtico tem coeréncia entre o que
faz e diz, entre o que ¢é e aparenta ser. Para isso, ¢ necessario criticidade e
reflexdo sobre a propria forma de viver, pensar e agir. Essa reflexdo, por
vezes, pode ter gerado em nos algum desconforto, nos didlogos com os
estudantes, uma vez que temos muitas contradi¢bes que nem queremos
petrceber ou transparecer. “Uma das coisas que apequenam a vida é o
sofrimento originado pela incapacidade de a pessoa fazer coincidir aquilo
que é com aquilo que pensa de si mesma.” (CORTELLA, 2015, p. 66). A
fim de evitar esse sofrimento, por vezes, desviamos o foco, apontando
os problemas e responsabilidades de outros. No campo educacional,
lembramos, ao discutir o texto de Bearzi (2009, p. 1, tradu¢dao nossa), que
¢ facil detectar a falha no outro, mas e quando nds estamos “cegos’ para
nossos erros e insuficiéncias?

Noés pensamos em nés mesmos como profissionais que sdo cons-
cientes dos problemas ambientais e que trabalham duro para re-
solvé-los, mas nds prestamos pouca aten¢dao ao que noés fazemos,
compramos e consumimos. [...] Nés nos perguntamos como po-
demos parar de contribuir para os problemas globais e finalmente
nos tornarmos parte da solu¢do a0 menos nas areas em que SOMOS
mais apaixonados e preocupados. Isso implicaria desistir de pa-
droes de vida confortaveis? [...] Sem questionar, nés preferirfamos
que 0s NOssos governos tomassem conta das questdes ambientais
e éticas ao invés de termos de enfrentar, nés mesmos, escolhas di-
ficeis.

Por isso, a relevancia de uma educagao critica para além da
capacidade de obter e avaliar conhecimentos, reproduzir técnicas e
dominar tecnologias, que permita o reconhecimento dos interesses e
valores que orientam nossas decisoes ¢ a discussio do que queremos
para a sociedade em que vivemos e como podemos realizar mudangcas
para nos aproximarmos dessa sociedade ideal (CONRADO; NUNES-
NETO, 2018; BENCZE et al., 2019). Aqui, a educagiao é chave: “Ser
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responsavel pela formagao de pessoas ¢ assumir com honestidade de
propositos aquilo que se pratica.” (CORTELLA, 2015, p. 22), uma vez
que a educagio é também um processo continuo de aprimoramento do
carater pessoal para conviver no contexto social e o docente se torna um
modelo de valores e praticas para os discentes.

Neste sentido, podemos tomar a ideia de sermos modelos uns
para os outros. Valorizar a¢Ges virtuosas — mais do que buscar por idolos
perfeitos — significa acreditar no potencial humano para praticar virtudes.
Os cuidados que nossos anfitrides tiveram para que pudéssemos ter
excelentes momentos para juntos compartilhar nossas experiéncias, por
exemplo, foram inspiragoes para nés. Com certeza, a manifestagio destas
virtudes, por parte de nossos anfitrides e colegas, nos inspira e nos
remete, imediatamente, a nossa responsabilidade, de também sermos, na
medida do possivel, um modelo a inspirar outros. E isto, de buscar ser
exemplo de virtudes para outros, pela propria pratica dedicada, nos
parece que é uma chave na formagao e na manutencao bem-sucedida de
grupos colaborativos. Isso mostra, a0 mesmo tempo, a importancia de
vermos a manifestacao de virtudes no outro, como também refletirmos
em nos mesmos se estamos desenvolvendo essas virtudes. E contribuir
com a constru¢ao de uma sociedade virtuosa parece um bom proposito
para se comprometer.

“A ideia de consciéncia sobre os propositos esta ligada a nogao
de valores. [...] O campo ético ¢ decisivo porque lida com os valores que
me permitem ter uma conduta na vida.” (CORTELLA, 2016, p. 91). Para
Singer (2002, p. 349), sociopatas “[...] levam seu egocentrismo ao
maximo: nada lhes interessa, nem as outras pessoas.”; assim, a vida nao
tem sentido para eles. “Nao tem sentido porque se volta para os prazeres
do momento, sem buscar alguma coisa a longo prazo, ou um objetivo
mais abrangente [que nao a satisfacao unica de seus proprios desejos|.”
(SINGER, 2002, p. 350). Pelo contrario, uma vida com objetivos mais
abrangentes, considerando nossas conexoes com o todo, com a vida em
coletividade, aumenta nossa capacidade de manifestar virtudes: “[...] é
como um organismo vivo, cujos diferentes membros estao intimamente
ligados uns aos outros, de tal forma que, quando um deles ¢é afetado,
todo o conjunto sofre com ele.” (COMPARATO, 2016, p. 582). Essa é
uma das bases da solidariedade:

O substantivo solidum, em latim, significa totalidade de uma
soma; solidus tem o sentido de inteiro ou completo. A solidarieda-
de nio diz respeito, portanto, a humanidade isolada, nem hd uma
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proporgio entre duas ou mais unidades, mas a relagdo de todas as
partes de um todo entre si e cada uma perante o conjunto de to-
das elas. (COMPARATO, 2016, p. 581)

Particularmente, quando pensamos sobre esses valores que
orientam nossas agoes em dire¢ao a realizagdo de um proposito,

[...] a0 prevalecer o altrufsmo, intensifica-se a identidade comum
que, sem apagar as diferencas, predispoe ajuda mutua e gera senti-
mentos de afeto e fraternidade. Aprender a conviver é edificar a
ética da alteridade, uma ética relacional preocupada em criar vin-
culos entre as pessoas: uma alter ética. Como temos dito, aprender
a conviver pressupde estabelecer vinculos pessoais baseados na
abertura e na compreensio, é proceder a descoberta do outro que
permite tratd-lo humanamente. (PUIG, 2007, p. 70)

Durante as reunides e palestras que participamos, percebemos,
nas interagoes com os colegas e principalmente com os jovens, um misto
de entusiasmo com interesse e engajamento para aprender mais, para
realizar as transformagdes tdo necessarias e urgentes, visando melhorias
nos processos envolvidos na educagao.

Percebemos a superacao de diferengas entre os participantes do
grupo para a construcio coletiva de projetos comuns, tornando a
convivéncia e as discussoes fluidas e interessantes e voltadas para o
alcance de um proposito relevante para todos: aprender a sermos
humanos melhores. Como disse Puig (2007, p. 71):

Por outro lado, aprender a conviver também supSe comprometer-
se a colaborar em projetos comuns. Nio se trata apenas de chegar
a entender cognitivamente o outro, mas também de se aproximar
dele pelo caminho da acio conjunta. Uma das melhores maneiras
de incrementar a compreensio e o reconhecimento do outro é
compartilhar projetos de acdo que aproximem os objetivos dos
participantes e os convidem a realizar tarefas comuns. Além disso,
a realizacdo de projetos de colaborac¢io é a demonstracdo mais cla-
ra de que se chegou a um alto nivel de convivéncia. A antitese da
separacdo e do isolamento é o compromisso num trabalho com-
partilhado. Atualmente, podemos afirmar que trabalhar em grupo
e colaborar em projetos transformou-se no valor ético educativo e
economico de primeira magnitude.
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Nesse sentido, com a execugao colaborativa de projetos em co-
mum, no PROMOB foi possivel desenvolver habilidades em diferentes
nfveis: instrumentais, durante os seminarios e discussoes; interpessoais,
durante as reunides dentro e fora da sala de aula; sistémicas, durante as
agoes e os processos de elaboragao de produtos do projeto (VILLA; PO-
BLETE, 2009).

Pensamos em redes, quando compartilhamos conhecimentos,
percepgdes, valores, interesses, modos de pensar e agir. Para Latour
(2012), crencas, valores, contradices e conflitos influenciam movimen-
tos constantes de agrupamento e desagrupamento, entrelacando hist6-
rias, ideologias e afinidades dos atores sociais envolvidos, que se trans-
formam nesses processos, permitindo que todos possam crescer, agir e
transformar essa rede (SCHLIECK; BORGES, 2018; SILVA; TONET-
T1, 2019).

Durante as reunioes, tivemos oportunidades de visualizar dife-
rentes caminhos e participar da construgao de diversos modos de a¢ao,
em visdes que contribuiram para nossa propria transformacao. Isso nos
leva a um ponto relevante: o das redes, que nos conectam por afinidades
que permitem influéncias e inspiracées de uns sobre outros, transfor-
mando a propria rede. Nesta rede, refletimos diferentes caminhos e pos-
sibilidades de a¢ao, e que fornecem chances e abertura para transforma-
¢oes tanto pessoais, quanto sociais (MELO, 2011).

Concluindo: aprofundamento da sabedoria em redes

O modo como fazemos nosso trabalho e como estabelecemos
relagdes com outros influenciam no desenvolvimento maior ou menor
de algumas habilidades e competéncias, contribuindo para nossa
identidade nio s6 profissional como também pessoal (CORTELLA,
2010).

Encontros como esses foram e sao oportunidades de desenvol-
ver o potencial de cada um e de todos os participantes, mediante diferen-
tes situagdes, como divergéncias de opinides, imprevistos, alegrias, com-
partilhamentos. Nossas interagdes foram muito tranquilas; nesse sentido,
como realizar o treinamento quando nao ha aparente dificuldade na con-
vivéencia? Mesmo escolhendo uma profissio ou um trabalho de que gos-
tamos, ha dias e tarefas mais dificeis; ha situagdes e etapas nao tao agra-
daveis ou prazerosas, o que pode gerar desconfortos (CORTELLA,
2016). Mesmo convivendo com pessoas das quais gostamos, geralmente
ndo concordamos exatamente com tudo o que elas fazem.
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No ambito pessoal, o caminho para o desenvolvimento do agen-
te virtuoso nao ¢ facil; ha desgastes, sacrificios, e algumas vezes desani-
mos. Se nao houver sentido naquilo que fazemos, entio a vida é desper-
dicada rapidamente. “Mas, se existit um objetivo adiante, um proposito
maior, esse desgaste sera compensado pelo resultado.” (CORTELLA,
2016, p. 86). Esse resultado nem sempre ¢ visivel, ou contabilizavel. Nes-
se contexto, pensamos que, se 0 PROMOB desenvolveu e gerou cresci-
mento interno para cada um de nods, e acreditamos que gerou, em dire¢ao
a maior reflexdo e pratica de virtudes e a pratica de agdes sustentaveis,
entdo valeu a pena. Refletimos que, apesar das diferencas na forma de
nos manifestar, temos um propoésito em comum: contribuir individual e
coletivamente para uma vida melhor para todos os seres, humanos e
nao-humanos, atuais e futuros (SINGER, 2002; RACHELS, 2010).

“A grande matéria-prima de nossa identidade sdo as referéncias
que recorremos para tomar decisdes.” (COEN; BARROS FILHO, 2018,
p. 52). Algumas pessoas foram consideradas grandes referéncias e mode-
los de exemplo; usamos esses modelos para pensar: 0 que uma pessoa
como ela faria? Em momentos dificeis, pensamos: qual seria a decisao de
uma pessoa justa, numa situacao desafiadora como essa? Nesse projeto,
tomamos varios atores sociais como referéncia para servir de exemplo de
virtudes: a cortesia e o carinho de alguns; a tolerancia e a compreensao
de outros; a responsabilidade e a benevoléncia de muitos. As virtudes
manifestadas por pessoas, tao humanas como nés, nos fornece forga
para enfrentar o mundo imperfeito como é, nos empurrando para nosso
aprimoramento. Portanto, nossos defeitos (sejam individuais ou coleti-
vos) aparecem na convivéncia social (atualmente em redes cada vez mais
entrelacadas), sendo interpretados, por nés, como desafios a se superar.
E, nesse processo, aprender e crescer.

Num mundo ‘perfeito’ ndo existiriam problemas para superar e,
assim, ndo existiriam oportunidades para desenvolver o caracter
moral. Ndo poderia haver algo como a coragem, pois ndo existiri-
am perigos para enfrentar. Nao poderia haver algo como a presta-
bilidade ou a generosidade, j4 que ninguém precisaria de ajuda.
Todas as outras virtudes — como a benevoléncia, a compaixio, a
perseveranga e a criatividade — também ficariam esquecidas, pois
s6 desenvolvemos estas qualidades quando nos esforgamos por li-
dar com a adversidade. Se vivéssemos num ambiente petfeito, nao
haveria trabalho para fazer. Seriamos lesmas — lesmas que desfru-
tariam a vida, mas lesmas. (RACHELS, 2010, p. 65)
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Como educadores, sabemos que o processo de aprendizagem ¢
continuo e interminavel, sendo essencial haver sempre disponibilidade e
disposi¢ao para aprender mais. Mediante aos problemas socioambientais
que enfrentamos: “[..] quando desejamos edificar uma convivéncia
decente, requer de nds a urgéncia de nos prepararmos ainda mais para os
desafios éticos.” (CORTELLA, 2015, p. 21).

Todas as vivéncias no projeto foram oportunidades de
refletirmos um pouco mais sobre nosso papel como educadores,
influenciadores, e modelos para nés mesmos e para outros. Lembramos
que a vida docente nao ¢ facil, mas ¢, sobretudo, uma escolha, permeada
por valores:

[...] toda escolha implica atribui¢ao de valor entre varias candidatu-
ras, entre varias possibilidades, para identificacdo da possibilidade
ou da alternativa de maior valor [..] quem escolhe ser professor
[...] conta muita coisa que lhe é muito importante, que tem, para si,
muito valor. (COEN; BARROS FILHO, 2018, p. 53)

O que percebemos, entre os participantes, foi uma paixdo pela
profissio: um engajamento para aprender, em multiplos sentidos.
Sabendo das dificuldades e limitagGes pessoais, sociais e institucionais,
sabendo da importancia do esforco: “Para as coisas acontecerem, ¢
preciso esfor¢o.” (CORTELLA, 2016, p. 85), mas lembrando também da
amizade, da lealdade, da unido e das alegrias desenvolvidas nesse projeto,
podemos concluir que valeu mesmo a pena; o trabalho educacional foi e
sempre sera arduo, mas “Que o trabalho nao impede que se curta a
existéncia” (CORTELLA, 2016, p. 93).
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TRAJETORIAS DO GRUPO DE PESQUISA DiCiTE:
contribuicoes a educacio em ciéncias”

Suzani Cassiani
Patricia Montanari Giraldi
Irlan von Linsingen

Introducgao

O presente texto tem como objetivo, descrever a trajetoria tedri-
ca do grupo de pesquisa DiCiTE e seus entrelagamentos no desenvolvi-
mento de projetos e cooperacoes dentro e fora do Brasil, bem como as
contribui¢bes para a formagao de pesquisadores e a educag¢do em ciéncias
de um modo geral. Em nossa analise sobre essa historia, identificamos a
Anilise de Discurso franco-brasileira como estruturante fundamental de
nossa compreensao sobre a linguagem, que perpassa nossos projetos de
pesquisa, ensino e extensao. Com os avangos tebricos trazidos por ou-
tros referenciais tedricos, como os estudos sociais da ciéncia e tecnologia
e os estudos decoloniais, identificamos mudangas significativas em nos-
sos modos de produzir conhecimento. Consideramos que essas articula-
¢coOes tedricas sao fundamentais em nosso trabalho e trazem diferentes
possibilidades de contribui¢ao para as pesquisas em educa¢ao em cién-
cias, bem como os demais trabalhos que desenvolvemos no contexto
desse coletivo de investigacao.

Caminhos do Grupo DiCiTE

A pesquisa ¢ fundamental na vida de professores universitarios.
Ela nos movimenta, nos ajuda a entender nosso processo no papel de
professoras e professores e nossa inser¢ao no mundo. O ingresso na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e no Programa de Poés-
Graduagao em Educacio Cientifica e Tecnolégica (PPGECT) foram
momentos muito especiais em nossas trajetorias profissionais, vivencia-
das em tempos distintos. O Programa, por ter um histérico que comega
em 1992 com professores pioneiros que atuavam num programa de PG
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em Educagdo, acabou fortalecido ao migrar para a area de Ensino da
CAPES, culminando com a fundacio do PPGECT em 2002.

Nessas atividades junto ao PPGECT, em 2004, o grupo DiCiTe
(Discursos da Ciéncia e Tecnologia em Educagao) foi iniciado e creden-
ciado junto ao CNPq. Comegamos o trabalho com as pesquisas em trés
vertentes: Andlise de Discurso de linha francesa, Educacao CTS Latino-
americana e Formacio de Professores de Ciéncias. Como reflexdes do
grupo, aprofundamos discussoes sobre que ciéncia e tecnologia ensinar,
o siléncio sobre a epistemologia da tecnologia, a invisibilidade da leitura e
escrita no ensino de ciéncias, as condi¢oes de producao dos estagios su-
pervisionados, os discursos sobre ciéncia e tecnologia em diferentes es-
pacos, o funcionamento da linguagem tanto em interages discursivas
orais quanto em imagéticas, escritas, gestuais, entre outras, na divulgagao
e circulagao de sentidos sobre ciéncia e tecnologia na educacio formal,
nao formal e informal, entre outros (CASSIANI ez al., 2014).

Além disso, da aprendizagem constante com os pos-graduandos
no desenvolvimento de seus projetos, produziam desafios de ensinar e
aprofundar estudos, ou seja, continuidades e rupturas de nossos proprios
estudos, a participagdo em encontros € congressos que permitem trocas e
aprendizados, a produ¢ao de conhecimento em livros, capitulos, videos
etc.

Assim, temos como objetivo neste texto, descrever a trajetOria
tedrica do grupo de pesquisa e seus entrelagamentos no desenvolvimento
de projetos e cooperagoes dentro e fora do Brasil, bem como as
contribui¢bes para a formagao de pesquisadores e a educagiao em ciéncias
de um modo geral.

Dos caminhos teéricos e a formagao de pesquisadores

Nesses anos de existéncia do grupo, o DiCiTe nos fez crescer no
afeto e amizades, nas teorias que desenvolvemos, nas formagoes de cada
um e cada uma e desse coletivo. Nessa fase, a produgdo bibliografica dos
integrantes do grupo teve um crescimento razoavel, tanto em termos de
trabalhos de pesquisa apresentados em congressos e publicados em anais
de eventos, como de artigos em coautoria com os estudantes do PP-
GECT. Em parceria, os quatro colegas que integram o grupo atualmente
como orientadores, Suzani Cassiani, Irlan von Linsingen, Mariana Brasil
Ramos e Patricia Montanari Giraldi, ja formaram cerca de 54 mestres, 17
doutores, cinco pos-doutores e 12 Trabalhos de Conclusao de Curso, to-
talizando uma formacao de 86 pesquisadores e professores.
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A grande maioria dos doutores formados no grupo estao
efetivados em instituicbes publicas, em varias regides do Brasil, na
Colombia e na Argentina. Dos dez doutores formados pela primeira
autora, trés sao professoras no Sudeste: Bethania Medeiros Geremias na
Universidade Federal de Vicosa, Cristhiane Cunha Flor na Universidade
Federal de Juiz de Fora, Tatiana Galieta na Universidade Estadual do Rio
de Janeiro; sete professores no Sul: Patricia Montanari Giraldi, Gisele
Souza, José Carlos Silveira na UFSC, Daniela Tomio na Fundag¢ao
Universitaria de Blumenau e Patricia Barbosa Pereira na Universidade
Federal do Parana, Raquel Folmer no Instituto Federal Farroupilha, além
do doutorando Victor Bianchetti que esta no Instituto Federal de Santa
Catarina. A professora Fatima Suely Ribeiro Cunha no Instituto Federal
Goiano, na regiao centro oeste. O Prof. Alessandro Tomaz Barbosa estd
na regido Norte, na Universidade Federal de Tocantins. Varios dos
mestres formados sdo professores da rede publica, inclusive alguns sdo
de Timor-Leste. Essa dispersio tem sido interessante, pois varios
egressos construiram seus espagos, criando seus proprios grupos e
continuam mantendo saudavel interacio académica conosco, bem como
lacos de amizade.

E bom ressaltar que as areas de conhecimento dos estudantes sio
bastante variadas, pois além das Ciéncias da Natureza, temos estudantes
das engenharias, ciéncias sociais, design, geografia, comunicagao,
filosofia, entre outras. Isso é interessante porque a presenca de um
engenheiro com doutorado em Educagao, o prof. Irlan von Linsingen,
contribui enormemente para essa interacio multidisciplinar. Conforme
apontamos na figura 1 que segue logo abaixo, nossos marcos teéricos
foram principalmente baseados em trés vertentes:

* Anilise de Discurso (AD), nao apenas como uma metodologia
de pesquisa, mas sim como um referencial tedrico e sua
importancia na educagdao. Ela é uma disciplina que envolve
muitos conceitos e autores que promovem outras formas de
olhar a linguagem, a partir de, pelo menos, trés campos de
conhecimento como: a linguistica, o marxismo e a psicanalise.

*  Educagao CTS (ECTS) numa perspectiva discursiva ou ECTS
latino-americana, a partir de uma perspectiva do Pensamento
Latino-Americano de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

* Estudos de curriculo, Politicas Linguisticas, Interculturalidade e
Estudos Decoloniais a partir de nossa coordenagiao junto ao

89



Programa de Qualificagio de Docentes e Ensino de Lingua
Portuguesa (PQLP), de Timor-Leste, a partir de 2009.

Figura 1 - Marcos teéricos e linha do tempo do DiCITE
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Literaciéncios- Estudos de
literaturas e educacdo
em ciéncias (periféricao,

2% o o s T mulheres, escrevivéncias)
A <
%ﬁ"@’i @“w“ ?&""\ c&"" 6°"d Gesex - Questdes
0-‘4\{‘ i e \“‘B:‘p"-’og de género e
< Ensino de ciéncia

(epistemologias
ferministas)

GEECITE - Ensine de

e | ciéncias E Tecnologia
v em Timor-Leste -

| UNTL

Andlise de Discurso Franco - Brasileira

Fonte: as autoras, 2020.

Em nossas a¢oes de pesquisa, ensino e extensio apontamos na
Figura 1, em paralelo aos marcos tedricos, o desenvolvimento de varios
projetos como o Observatério da Educagiao, em Ciéncias, que visava
aproximagoes entre universidade e escola, e do Programa Pré-Mobilida-
de Académica Internacional com uma parceria entre Brasil/Timor-Leste,
que apoia ag¢oes de educagao em Timor-Leste e foi um desdobramento
de nossa participagio no Programa de Qualificagdo Docente e Lingua
Portuguesa, do qual falaremos detalhadamente mais adiante. Nesse con-
texto, as preocupagdes e temas de pesquisa em Educagao CTS passam
também a considerar, além da América Latina, sociedades e culturas da
Asia e da Africa em um universo multicultural e plurilingue (GIRALDI,
CASSIANI e LINSINGEN, 2020).

Costumamos dizer que foi o trabalho com Timor-Leste que nos
permitiu a constru¢ao de um olhar menos colonizado sobre a educagao
em ciéncias, permitiu nosso giro decolonial. Consideramos esse trabalho
um marco em nossas trajetorias pessoais e do proprio grupo de pesquisa.
Nesse movimento, a articulacio entre AD e CTS se materializaram mui-
to concretamente em agoes de pesquisa € no ensino, que posteriormente
ganham densidade com os estudos da colonialidade. Assim, por sua im-
portancia e abrangéncia, citamos aqui a nossa participagao na coordena-
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¢do académica, durante o periodo que se estende de 2009 a 2016, do
Programa de Qualificacao de Docentes e Ensino de Lingua Portuguesa -
PQLP, no ambito do Acordo de Cooperagio Internacional Brasil/Ti-
mor-Leste, administrado pela CAPES (PEREIRA; CASSIANI; LINSIN-
GEN, 2015).

Esse historico de agdes do grupo também se consolida a partir de
parcerias em projetos nacionais, como foi o caso do projeto Pluralismo
epistemoligico e as tecnologias de avaliagio do desempenho escolar em ciéncias: um
estudo multidisciplinar (Programa de Estimulo a Mobilidade e ao Aumento
da Cooperagao Académica da Pés-Graduacdo em Sergipe), proposto por
uma equipe de pesquisadores vinculados ao Programa de Pés Graduagao
em Ensino de Ciéncias e Educacio Matematica da Universidade Federal
de Sergipe e contou com financiamento CAPES e FAPITEC. O projeto
envolveu diferentes instituicbes no pafs e teve como objetivo geral
formar uma rede de colaboracdo para o fortalecimento do Programa de
Pés-graduagao em Ensino de Ciéncias e FEducagio Matematica
(PPGECIMA) através da produ¢ao de tecnologias educacionais. Como
resultados desse trabalho, temos produgdes académicas, mobilidade de
mestrandos e doutorandos, além do rico debate desenvolvido pela
equipe em participagdes em bancas examinadoras, palestras e seminarios.
Além disso, como fruto desse processo de colaboragio, alguns dos
docentes envolvidos naquele projeto, compode atualmente o projeto de
extensao [elbo Chico e correlacies possiveis entre ciéncia, literatura e conbecimentos
locais para construgao de propostas diditicas no ensino de Ciéncias, que se constitui
como um projeto em rede que tem como um de seus pontos principais,
além da formagao de pesquisadores, o trabalho na formacao continuada
de professores da Educagio Basica nos Estados de Sergipe, Ceara e
Babhia.

Lembramos aqui que o PPGECT ¢ um programa que tem se for-
talecido e ja é uma referéncia no campo educacional brasileiro e no exte-
rior, em decorréncia de sua abrangéncia tematica e envolvimento do cor-
po docente. Uma das consequéncias desse envolvimento foi o aumento
da nota do programa, que passou para 6 na avaliacao trienal da CAPES
desde 2013. Tecemos aqui esse comentario por uma razao particular.
Das diversas contribui¢ées das atividades realizadas pelo PPGECT para
essa avaliagdo positiva da CAPES, incluindo os MINTER e DINTER
(integragdao e coopera¢ao com outros programas e centros de pesquisa e
desenvolvimento profissional relacionados a area de conhecimento do
programa, com vistas ao desenvolvimento da pesquisa e da pds-gradua-
¢a0) e a producao intelectual, uma delas foi a inser¢do internacional do
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programa que incluiu a nossa participagao naquele programa de coopera-
¢ao educacional e a coordena¢ao do Projeto do Observatério da Educa-
¢io/CAPES.

Ao longo dos anos fomos contemplados com seis Projetos Cole-
tivos financiados, dos quais quatro eram ou sao internacionais, a exem-
plo do atual Projeto de Internacionalizagao Repositério de Praticas Inter-
culturais, ligado ao PPGECT e parte do Programa de Internacionaliza-
¢ao (PRINT) da UFSC com financiamento da CAPES e do CNPq.

Apontamos também que alguns aprofundamentos culminaram
em desdobramentos, tanto tedricos quanto na constituicdo de outros
grupos de pesquisa, inspirados no DiCiTE, como o Literaciéncias
coordenado pela Profa. Patricia M. Giraldi, o Gesex, coordenado pela
Profa Mariana Brasil Ramos e o Geecite em Timor-Leste, coordenado
pelo Prof. Gaspar Varela da Universidade Nacional de Timor Lorosa'e.

Como se pode observar, com o passar dos anos, outros temas de
pesquisa, bem como abordagens tedricas, foram sendo incorporados ao
nosso trabalho. No entanto, destacamos a relevancia e consolidag¢io da
perspectiva tedrica da Analise de Discurso como balizadora de nossas
relagdes com a linguagem em nossas diferentes frentes de atuagao.

Inspirados por essas ideias, em nosso grupo, varios estudos fo-
ram dedicados ao funcionamento da linguagem em aulas de ciéncias, a
leitura e esctita como algo a ser desnaturalizado/problematizado/propo-
sitivo em nossa educagao em ciéncias. Para tanto as seguintes sinteses fo-

ram preconizadas (CASSIANI; GIRALDI; VON LINSINGEN, 2012):

* permitir uma relagio menos ingénua com a linguagem;

* questionar as possibilidades de sentidos de um texto e, por
consequéncia, com os textos analisados., principalmente, como
este pode produzir sentidos diferenciados;

* buscar as condi¢oes de producao do texto, o que permite uma
analise mais aprofundada da relagao entre o texto, a historia e os
sujeitos-leitores;

* encontrar possibilidades de intervencao na histéria de leitura dos
sujeitos;

* entender que forma e conteido ndo se separam e, portanto,
textos alternativos ao livro didatico nao garantem uma leitura
diferenciada;

* Refletir sobre o que ¢ a leitura na escola e que tipos de leitores
somos, possibilitando o repensar de nossos proprios processos.
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Portanto, ao trabalhar com essa perspectiva em processos de
ensino, nao se tratava de ensinar os estudantes a fazerem anilise do
discurso, mas, sim, refletir sobre essas questoes de leitura e escrita, as
quais muito contribuiram para um avan¢o em diferentes dimensdes - de
ensino e de pesquisa, focando nas contribuicdes da AD para a educagao
em ciéncias. A figura 2 mostra as influéncias da AD em nossos grupos.

Figura 2 - A influéncia da Andlise de Discurso Franco Brasileira nos
grupos

INFLUENCIAS DA AD EM NOSSOS GRUPOS

o Objetos de estudo: Dimensao da pesquisa:

Como entrevistar levando em conta o
mecanismo de antecipacao?

Leitura e escrita prazerosa em aulas de ciéncias

Formagé&o de professores e funcionamento da
linguagem

Como organizar o corpus analitico? (dados
nao estédo dados)

Divulgagéo cientifica

Como nao separar forma e contetido?
Sentidos produzidos na construgdo da ciéncia

Gestos de interpretagao/Construgdo de Sentidos e do ensino

Curriculos e transnacionalizacdo

Como perceber a ndo transparéncia da
linguagem? Como lidar com a parafrase e a
A polissemia nas aulas polissemia do discurso?

Aliteratura como resisténcia

Propostas Pedagogicas de intervengao

Como superar apenas uma postura
contemplativa de levantamento de problemas?

As interseccionalidades

Fonte: as autoras
Encontros com a Analise de Discurso

Nesse topico, com o objetivo de resgatar as histérias de nosso
grupo com a perspectiva discursiva de linguagem, enfocamos alguns de
nossos encontros com a AD e ilustramos o modo como compreende-
mos as contribui¢Ges dessa disciplina em nossa atua¢ao de pesquisado-
res.

Por Suzani

O primeiro encontro da primeira autora deste capitulo com a me-
taforizagao da linguagem, foi a docéncia numa escola EJA, o qual veio
posteriormente a se tornar seu objeto de estudo no Mestrado (CASSIA-
NI, 1995) na Faculdade de Educagao da Unicamp, inspirando também o
doutorado (CASSIANI DE SOUZA, 2000). Essa escola era um tipo de
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educacdo a distancia, com moédulos escritos durante a ditadura militar,
portanto um material didatico com varios silenciamentos, bem como
voltado para uma educagio tecnicista. Para sua surpresa nesses oito anos
de docéncia, percebeu que, ao dar abertura aos estudantes para se expres-
sarem por escrito ou oralmente, eles traziam interessantes questoes, por
exemplo: "Se uma cobra nao venenosa se alimenta de outra venenosa,
como fica a situacao em relacao a outra nao devorada? Se a vacina ¢ fa-
bricada para prote¢ao contra microorganismos, por que a mesma contém
microorganismos?" Encantada com as leituras diferentes daquelas espe-
radas, pode iniciar refletindo sobre o funcionamento da linguagem em
aulas de ciéncias e a polissemia encontrada na leitura de textos escritos.

A partir dai, no seu doutorado, iniciado em 1996, perseguindo
essas problematicas do mestrado sobre as diferentes interpretagdes
produzidas durante a leitura, seu foco foi efetivamente a leitura ¢ a
escrita no ensino de ciéncias. A tematica era relativamente nova na area
de educagdo em ciéncias, pois havia visto algo somente em alguns artigos
estrangeiros. Ao mesmo tempo, nas suas andangas como professora
pairava a ideia de que ler e escrever era um problema somente da area de
Lingua Portuguesa.

Foi uma década muito especial em que passei a compreender a
importancia da mediagao da linguagem nos processos de aprendizagem,
tanto do ponto de vista dos russos, o sociointeracionismo de Vygostky e
Baktin pelas maos da Profa. Ana Luiza Smolka e Cecilia Gées, quanto ao
circulo de Michel Pécheux e a Anilise de Discurso Francesa, com a Pro-
fa. Eni Orlandi do Instituto de Estudos Linguisticos (IEL) da Unicamp.
Essas aproximagoes da area da linguistica com a educacdao em ciéncias
foram responsaveis por muitos desdobramentos no Grupo de Estudos e
Pesquisas em Ciéncia e Ensino (GEPCE) da Faculdade de Educagao da
UNICAMP, sob a coordenagao da Profa. Maria José P. M. de Almeida,
do qual eu fazia parte como estudante. Essa constru¢ao aconteceu de di-
versas formas, por exemplo, a participagao da Profa. Eni Orlandi em mi-
nha banca de doutorado, as disciplinas cursadas no IEL, a organizagao
de livros, a proposi¢ao de encontros nos Encontros de Ensino de Cién-
cias dentro do Congresso de Leitura (COLE) da Unicamp e a idealizagao
e o lancamento do Jornal “Ciéncia & Ensino”. Essa aproximagiao, produ-
ziu aprofundamentos das areas de educagao e linguagem e muitos frutos.
A tese de doutorado, intitulada “Leitura e fotossintese: proposta de ensi-
no numa abordagem cultural” (CASSIANI DE SOUZA, 2000), visou
compreender processos discursivos, principalmente relacionados a leitura
e escrita no ensino de ciéncias, tendo como foco a fotossintese na 8a
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série. Esse tema foi trabalhado em aulas de Ciéncias dentro do Projeto
Escola Publica, financiado pela FAPESP, coordenado pela Profa. Maria
José de Almeida, o qual teve como pano de fundo a tematica Energia.

Por Patricia

Minha histéria profissional e académica esteve até hoje bastante
atrelada a pesquisa. Ocupo o lugar de professora e pesquisadora na area
de educagao em ciéncias, preocupada com questdes de linguagem. A
leitura e a escrita fizeram parte de minhas reflexdes tedricas desde muito
cedo nessa trajetoria. O ingresso no curso superior em Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal de Santa Maria (RS), veio carregado
de modos de leitura e de escrita bastante especificos: relatorios, extensos
livros texto, protocolos de laboratério, chaves de classificagao biolégica.
O primeiro resultado de escrita de relatério para uma aula de quimica
geral, na primeira fase do curso, foi catastréfico. Era preciso aprender a
escrever aquele tipo de texto. Além disso, também era parte importante
da aprendizagem de um curso de Ciéncias Bioldgicas, a leitura das
imagens microscopicas. Recordo que em algumas aulas sobre algas
unicelulares meus relatérios com os desenhos do que havia visualizado
no microscopio 6ptico voltavam com interrogagdes sobre estar segura de
que realmente tinha visto no aparelho aquilo que estava desenhado. Mais
tarde, ja como professora de praticas de laboratorio no Instituto Estadual
de Educacio, em Florianépolis, tive a oportunidade de vivenciar essa
nao evidéncia no trabalho com imagens produzidas via microscépio.
Muitas vezes ouvi dos estudantes a pergunta: “Professora, o que é para
verr” Pergunta interessante, primeiramente porque explicita um efeito da
leitura, como a entendemos, a possibilidade de ler(ver) outra coisa. O
que nos coloca diante da questio de que é preciso também aprender a
olhar, isso nao sé na Biologia. E, em segundo lugar, porque aponta para
o modo como a leitura ¢ colocada em jogo na escola, indicando a
necessidade de adequacio do olhar. Algumas vezes, presenciava a
decepgao por parte dos estudantes diante da expectativa frustrada de ver
as células coloridas do livto didatico, ao visualizarem células no
microscopio.

Essas experiéncias sao narradas por mim com frequéncia aos es-
tudantes do curso de Ciéncias Biologicas onde atuo e servem como pro-
vocagao para desnaturalizarmos nossos modos de ler e ver o mundo ho-
mogeneizantes. Do ponto de vista tedrico, apesar de eu atuar em um
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projeto que envolvia questdes de linguagem desde 1999, foi contato
com os estudos da Analise de Discurso, a partir de meu ingresso no mes-
trado em Educacao Cientifica e Tecnolégica da UFSC em 2003, sob ori-
entagao da professora Suzani, com quem compartilho esta escrita, que
permitiu aprofundar essas reflexdes. Conceitos como formagao discursi-
va, memoria, autoria, interdiscurso, passaram a povoar meus esctitos e
estudos a partir de leituras dos livros de Eni Orlandi e Michel Pécheux,
um dos fundadores dessa linha francesa de estudos do discurso. A partir
dessas leituras posso dizer que ndo foram somente as minhas questdes
de pesquisa que foram se modificando, meu proprio modo de encarar o
processo de investigacao, de ver as relagdes que se estabelecem entre os
sujeitos e sua forma de produzir sentidos sobre o mundo por meio da
linguagem, as minhas concepgoes sobre o processo de ensino, foram sig-
nificativamente modificadas. Passei a olhar com curiosidade e desconfi-
anga a linguagem, cotidiana, corriqueira, académica, midiatica, didatica...
A constitui¢ao do grupo de estudos e pesquisa Discursos da Ciéncia e
Tecnologia na Educacio, inicialmente um grupo de estudos formado por
mestrandas, doutorandas e professores (Irlan e Suzani), permitiu a cons-
trucao de um espaco de didlogo fundamental para a compreensio da
perspectiva da nao transparéncia da linguagem, de pensar a mesma como
permeada por relagdes de poder, repleta de siléncios e de outros possi-
veis sentidos. A op¢io pelo referencial tedrico permitiu pensar em como
a linguagem contribui para a produgiao de determinados sentidos sobre
ciéncias na escola, e mais particularmente nas aulas de ciéncias. Na tese
intitulada Leitura e escrita no ensino de ciéncias: espagos para produgao de antoria,
investiguei como a leitura e escrita sio colocadas em funcionamento em
um processo de ensino, que leituras e que escritas se fazem presentes nas
relagoes pedagogicas cotidianas e quais os possiveis efeitos para a forma-
¢ao de sujeitos (leitores) autores em ciéncias.

Creio que, ao fazer uso de alguns elementos da AD francesa,
construo um olhar para a educagdo em ciéncias escolar que considera a
complexidade e subjetividades envolvidas no processo de ensinar e
aprender ciéncias, a partit do que ¢é possivel pensar a linguagem nao
como um instrumento de comunica¢do, mas como estruturante dos sen-
tidos e dos sujeitos.

Certamente essas experiéncias trouxeram elementos significativos
na composicao da minha identidade docente/pesquisadora, enquanto

' Projeto “Linguagem e Formagio de Conceitos: Implicagdes para o Ensino de Ciéncias Natu-
rais”, coordenado pelo professor Eduardo Terrazzan, junto ao Nucleo de Educagio em Ciéncias
da Universidade Federal de Santa Maria.
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egressa da educagao publica, contribuindo para minha atuagdo na
formacdo de professores e pesquisadores que percebem no espago da
escola publica possibilidade de interlocu¢io e potencialidades.

Encontros com o campo dos estudos sociais da ciéncia e
da tecnologia na América Latina

Como ja indicamos, o aprofundamento nos debates sobre educa-
¢ao e Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, foram basilares na constru¢ao do
coletivo de pesquisa, bem como nos caminhos futuros tomados pelo
grupo. Nesse topico ¢ descrita parte dessa historia e seus desdobramen-
tos para nosso trabalho no DiCiTE.

Por Irlan

Minha inser¢do no campo dos Estudos Sociais da Ciéncia e da
Tecnologia latino-americanos, ou Estudos CTS, teve um inicio nao pro-
gramado. Fui instado por um colega da UFSC a substitui-lo no II En-
contro Latino-Americano de Jovens Investigadores em Ciéncia, Tecnolo-
gia e Sociedade realizado na FURB em Blumenau em 2005. O encontro
havia sido organizado pela Fundagao Universidade Regional de Blume-
nau FURB, Universidad Auténoma de México - UAM e Universidad
Nacional de Quilmes — UNQ.

Nagquele encontro em Blumenau, fui convidado pelo Prof. Rena-
to Dagnino do DPCT/IG da UNICAMP a participar da reunidao do co-
mité organizador das VI Jornadas Latinoamericanas de Estudios Sociales
de la Ciencia y la Tecnologia — ESOCITE, que seria realizada em Bogota
em 2006.

As jornadas ESOCITE acontecem a cada dois anos em
diferentes pafses da America Latina e, no intersticio entre as jornadas,
eram realizados Encontros de Jovens investigadores em CTS.

A T Escola Doutoral Ibero-Americana em Estudos Sociais da
Ciencia e da Tecnologia ocorreu simultaneamente ao IV Encontro de
Jovens Investigadores, em 2009 na cidade de Caracas/Venezuela. A
finalidade desses encontros é reunir um grupo de doutorandos de
diferentes paises e seus orientadores para discutir as pesquisas em estado
avanc¢ado de elaboragido, de tal modo que todos os participantes possam
contribuir para as teses em andamento.
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Nessa primeira reuniao do comité em Blumenau, ao se discutir os
eixos estruturantes do evento de Bogota, sugeri que fosse incluido um
eixo de Educacio CTS, considerando ser esse um dos focos do
movimento CTS internacional. O comité concordou que o tema era
importante, mas decidiu que o tema seria incluido num eixo que foi
intitulado por Reflexividad en los estudios sobre la ciencia, la tecnologia y la
educacion CTS.

Iniciava ai a minha participagdio mais efetiva no campo dos
Estudos CTS Latino-Americanos. A partit do VI ESOCITE - 2006
passei a integrar os comités organizadores dos eventos subsequentes. Em
todos eles tenho organizado e coordenado GTs que tratam do tema
Educagao CTS e suas articulagbes com os Estudos CTS. A presenga
continua do tema e a crescente participagao de pesquisadores latino-
americanos nesses GTs é um indicativo da consolida¢io do campo
educacional no contexto dos Estudos CTS latino-americanos. Uma
consequéncia importante é uma maior integracdo de pesquisadores
latino-americanos do campo da educagao CTS, envolvendo de forma
significativa os poés-graduandos das linhas de pesquisa em que atuo no
PPGECT.

Por conta desse envolvimento, desde 2007 venho participando
da organizagao, coordenagao de GTs e mesas tematicas, além do comité
cientifico de eventos nacionais e internacionais. Na Argentina, no I e II
Congreso Argentino de Estudios Sociales de la Ciencia y la Tecnologia (2007 e
2016). No Brasil, de varias edi¢des do Simpdsio Nacional de Ciéncia e Tecno-
logia — TECSOC, promovido pelo Programa de Pés-Graduagao em Tec-
nologia — PPGTE — da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.
Desde 2011, os TECSOC sao feitos em parceria com a Associagdao Brasi-
leira de Estudos Sociais das Ciéncias e das Tecnologias (ESOCITE.BR).

A partir de 2010, passei a integrar o Conselho Consultivo da
Associacion Latinoamericana de Estudios Sociales de la Ciencia y la Tecnologia —
ESOCITE, em eleicao realizada para a escolha da nova diretoria da
associacio, durante o VIII ESOCITE em Buenos Aires.

No encerramento do IV TECSOC/2011 foi ctriada a Associacio
Brasileira de Estudos Sociais das Ciéncias e das Tecnologias - ESOCITE.BR, da
qual sou so6cio fundador e membro do Conselho Deliberativo para os
biénios 2012/2013, 2014/2015 ¢ 2016/2017.

Em 2011 foi realizado em San José da Costa Rica o V Encontro
de Jovens Investigadores e 11 Escola Doutoral em CTS. Minha participa-
¢ao neste evento se deu por conta do aceite do trabalho de doutoramen-
to do meu orientando Edson Jacinski, professor da UTFPR, que apre-
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sentou a tese intitulada “Sentidos da interacdo entre Tecnologia e Socie-
dade na formacao de engenheiros: limites e possibilidades para repensar
a Educacido Tecnologica”.

Na reunido final do comité organizador do evento, fui convidado
a organizar o evento seguinte. Assim, de 2 a 5 de julho de 2013 foi reali-
zado na UFSC/Florian6polis, o VI Encontro de Jovens Pesquisadores
(IIT Escola Doutoral Ibero-Americana) de Estudos Sociais e Politicos so-
bre Ciéncia e Tecnologia, sob os auspicios da Rede CYTED (Programa
Ibero-Americano de Ciéncia e Tecnologia para o Desenvolvimento), da
ESOCITE (Sociedade Latino-Americana de Estudos CTS) e da Univer-
sidade Federal de Santa Catarina, contando também com apoio da CA-
PES e, em grande e fundamental medida, com a participacio dos inte-
grantes do DiCiTe .

Desse evento resultou o livto Conbecer para Transformar II:
investigagoes sobre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade na América Latina, que organizei
juntamente com minha orientanda de doutorado Raquel Folmer Corréa,
e que foi publicado em 2014 pelo Nucleo de Publica¢oes - NUP/UFSC.

Também por conta desse envolvimento com o ESOCITE, em
2014 participei, com um capitulo intitulado Uw olhar para a educacio
cientifica e tecnolggica a partir dos estudos sociais da ciéncia e da tecnologia: abrindo
novas janelas para a edncagao, do livro Perspectivas latinoamericanas en el estudio
social de la ciencia, la tecnologia y la sociedade organizado por Pablo Kreimer,
Hebe Vessuri, I.éa Velho e Antonio Arellano e publicado pela Siglo XXI
no México.

No ano de 2017, submeti e foi aprovada uma proposta de GT
intitulada Tecnologias para incluir e democracia sociotécnica: desafios a formagao de
engenheiros ¢ tecndlogos ao VII ECOCITE.BR/TECSOC que aconteceu em
outubro na Universidade de Brasilia.

Minha participa¢ao na confluéncia dos campos dos Estudos CTS
e da Educacao CTS, latino-americanos e ibero-americanos, nao se reduz
ao comentado aqui.

Sobre a Analise de Discurso enquanto referencial teérico-
metodolégico

Essa disciplina é desenvolvida em diferentes regides do mundo

com suas diferentes tradicbes de estudos e pesquisas sobre o discurso.
Podemos falar em analise de discurso germanica, americana, inglesa,
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italiana, brasileira, francesa etc. Aqui focaremos na AD franco-brasileira,
pois traremos seus desdobramentos no Brasil.

E bom ressaltar inicialmente que muito frequentemente ha
questionamentos quanto as aproximagoes entre Analise de Discurso e a
Analise de Conteudo. Pontuamos que na AD se considera a linguagem
como nao transparente. Assim, podemos questionar, como atravessar o
texto para encontrar um sentido do outro lado? A Analise de Conteddo
esta preocupada em responder a questao o que o texto quer dizer, e, nao
como lidar com as diferentes interpretagdes. Portanto, ha uma diferenca
basica nessas duas vertentes e que estdao ligadas a propria compreensao
de linguagem e de sujeito

Como ja dissemos, a AD nido ¢é apenas uma ferramenta de
analise, mas também um potente referencial teérico. Ela nos da a
capacidade de compreensao do funcionamento da linguagem e do
entendimento de como o material produz sentidos. Como seu proprio
nome indica, ela ndo trata da lingua e nem da gramatica, embora todas
essas coisas lhe interessem. Ela trata do Discurso (ORLANDI, 2012). A
propria palavra discurso pode ter diferentes sentidos, pois ela também ¢
polissémica, ou melhor, toda palavra pode ter diferentes sentidos porque
depende de quem interpreta, onde este sujeito esta inserido, as relagoes
de poder e a ideologia, j4 que pode significar a fala de alguém, de um
politico, de um professor ou de um padre, uma exposi¢ao de ideias em
publico ou mesmo uma maneira de se expressar.

Apesar da polissemia comum ao termo, para a AD a palavra s6
se torna discurso quando ha uma interlocugao, ou seja, é o processo de
interpretacao produzido na interacdo entre diferentes sujeitos, imersos na
cultura, na ideologia, em dado momento histérico. Por exemplo, a
palavra evolucio pode ter sentidos diferentes, se estou falando na
formacdo discursiva da biologia, ela nao vai significar progresso. Usando
um exemplo de nosso atual contexto histérico, se estou falando do
avango da Covid-19 sem a vacina, essa palavra (evolugao) pode significar
aumento do numero de casos e de mortes. Assim, discurso significa
"palavra em movimento" e ¢é definida por Pécheux (1995, p. 89) como
“[...] efeito de sentidos entre intetlocutores |[...]".

A Analise do Discurso (AD) da linha franco-brasileira tem como
referéncia tedrica principal Michel Pécheux e no Brasil, a autora Eni
Orlandi, principal tradutora de suas obras e autora de muitas outras que
contribuiram para a teoria. AD nessa perspectiva comegou a ser
estabelecida no final da década de 1960, trazendo trés areas disciplinares:
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1. Linguistica: Consiste na afirmacdo da nao transparéncia da lin-
guagem: materialidade da lingua.

2. Marxismo: Enfatiza o materialismo histérico, salientando que
nao ¢é transparente.

3. DPsicanalise: Enfatiza a nao transparéncia do assunto. O sujeito
trabalha para o inconsciente: a opacidade do sujeito.

E uma teoria que busca compreender como a linguagem faz
sentido, junto ao simbodlico e politico. Esse tipo de analise busca
conhecer os seres humanos em sua historia levando em conta a situacao
(relagoes de poder) em que o discurso ocorre. Para a AD, a fala ndo é
uma simples transmissio direta de informacdes e a linguagem nao ¢é
apenas um cédigo. Por compreender a linguagem como inscrita historica
e socialmente, compreende-se também sua dimensao enquanto politica.

Nas problematizacdes produzidas teoricamente pela AD esta a
ideia de interpretagdo. Para a AD, as interpretacSes sdo "leituras", sejam
de textos escritos, orais ou imagéticos e até mesmo gestuais, pois sempre
ha interpretacao. Assim:

* Toda leitura se constitui como interpretagdo e nao somente
decodificacio;

*  Asleituras podem ter sentidos diferentes;

* Os sentidos nao estdao dados, para serem apenas decodificados,
mas sao construidos no ato do discurso.

Com essas breves reflexdes tedricas, colocada a compreensao de
linguagem da AD, partimos para uma discussao do referencial teérico na
inten¢ao de que o texto contribua ndo somente na producao académica,
mas também para reflexdes sobre como funcionam esses processos na
sala de aula.

Como ja dissemos, essa teoria de discurso pressupoe que Os
sentidos sdo construidos e, considerando sua inscricio na histéria, o
sujeito ¢ parte constitutiva da interpretagao que produz. Conforme nos
esclarece Orlandi (1996, p. 22),

...] o espaco da interpretacio, é o espaco do possivel, da falha, do
efeito metaférico, do equivoco, em suma: do trabalho da historia e
do significante, em outras palavras, do trabalho do syjeito.
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Partimos do pressuposto de que as construgoes de sentidos que
fazemos sobre os mais diversos assuntos levam em conta as nossas
historias de vida e leituras, os conhecimentos construidos em nossas
trajetérias (por exemplo, a formacdo discursiva na biologia, ou religiosa,
ou esportiva), as expectativas ou mecanismos de antecipac¢ao de sentidos,
entre outros aspectos que constituem as condi¢des em que se estd
interpretando.

As experiéncias perceptivas nao sao iguais para todos e, portanto,
trabalhamos na perspectiva de que o “a priori” nao esta dado e é preciso
perceber essa sutileza da ndo transparéncia da linguagem. Pessoas fazem
interpretaces sobre os mais diversos aspectos e a escola ndo é um local
diferente. Dessa forma, é pertinente pensar que os efeitos de sentidos,
que se manifestam através do jogo da polissemia e da parafrase em
determinadas condi¢oes de produgao desses sentidos, sio fenémenos da
lingua, ou seja, faz parte da natureza da linguagem diferentes producées
de sentidos, em dados contextos, mesmo que imaginemos que Os
sentidos sao fixos.

Quando pensamos sobre educacao nao podemos esquecer que 0s
sujeitos interagem com as diferentes informag¢oes em que estdo imersos e
produzem seus proprios textos®, nio necessatiamente decodificando ou
apreendendo o sentido que os autores intencionavam efetivamente a
determinado texto. Ressaltamos que o que funciona no discurso nao sao
os locutores empiricos nem situagoes fisicas, mas sim as suas projegoes.
Por exemplo, o(a) professor(a) de ciéncias pode assumir um discurso de
cientista ao falar com seus e suas estudantes sobre a ciéncia, sem
perceber isso. Ou no exemplo abaixo mais engracado (ou tragico), o
operario pode falar do ponto de vista do patrio, ou o empregado
(vendedor/atendente) de uma loja falar “seja bem-vindo ao nosso
estabelecimento”.

* Textos tem varios sentidos para a AD. Eles podem ser orais, imagéticos, gestuais, esctitos, entre
outros.
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Figura 3 - Posicoes de sujeito

Vocé detém os meios
de Producdo?
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N&o. N&o...
o

467 = 529

Fonte: https://tita-ferreira.tumblr.com/page/84. Acesso em abril de 2021.

A imagem acima nos remete a ideia de que ndo siao os sujeitos
empiricos nem os seus lugares fisicos que significam o discurso, mas ¢
como estao inscritos na sociedade. Portanto, o discurso nio ¢ algo que se
transmita linearmente numa mensagem: alguém fala, ouvimos e entende-
mos linearmente o que se quis dizer. Nao ha essa separagdo entre emis-
sor e receptor (primeiro um fala e depois o outro decodifica). Portanto,
lembramos que o discurso ¢ efeito de sentidos entre interlocutores.

Quais sentidos podem ser mobilizados para esse discurso? Sera
que as construg¢oes de sentidos sobre os discursos sao semelhantes para
todos os leitores?

Em tentativas de compreensio do funcionamento desses
discursos, lembramos o que Orlandi (1996) diz sobre o passado mudar e
a0 mesmo tempo permanecer. Olhando para o passado, vemos, nessas
ultimas geracdes. No Brasil, por exemplo, temos o siléncio timido dos
governos populares sobre a histéria e as condi¢ées de produgio de
sentidos da ditadura militar a partir de 1964, a memoria sem arquivo,
certamente contribuiram para que a populacao caisse numa armadilha.
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Se focarmos somente em um pequeno trecho de discursos que
circulam amplamente na atualidade, de carater supostamente nacionalis-
ta, como “Brasil acima de tudo”, podemos identificar que produz uma
interpretacao saudosista de um tempo em que o siléncio era a ordem. Al-
gumas questoes que podemos colocar a respeito dele nos permitem per-
guntar: qual Brasil esta acima de tudo? Existe um unico Brasil? Ele ¢ de
todos?

Com a crise sanitaria da magnitude que estamos vivendo hoje
com a COVID-19, vemos que esse discurso se esvazia de sentidos quan-
do pensado do ponto de vista mais amplo. Obviamente existe um Brasil
empirico (um pais localizado na América Latina e de costas para ela),
mas quando perguntamos a qual Brasil esse discurso se refere estamos
problematizando a possibilidade de compreender que as posi¢oes de su-
jeito sdo distintas nos discursos e que essa palavra “Brasil” quando dita
por um pequeno agricultor, por uma professora, por alguém que habita
as periferias desse pafs, implica em uma compreensio radicalmente dis-
tinta de Brasil, daquela apresentada por um politico pouco comprometi-
do com mudangas sociais ou com as dores de uma populagao que sofre
cotidianamente os efeitos de seu governo. Lembramos aqui dos mais de
500 mil brasileiros mortos por uma doenga para a qual ja existe (existia)
vacina eficaz. Vemos agora a Comissao Parlamentar de Inquérito denun-
ciar que haviam outros motivos, como o desvio de dinheiro na compra
das vacinas. Nao era apenas negacionismo. Eram negociatas.

Retomamos assim a ideia de que a finalidade do analista do
discurso ndo ¢é somente interpretar, mas compreender como um texto
funciona, ou seja, como um texto produz sentidos. Isto ¢ possibilitado
pela analise das condi¢gdes de produgdo dos sentidos (o que, para
quem, por que, como, onde ¢ dito).

Além desses conceitos mencionados acima como a produgao de
sentidos, a nao transparéncia da linguagem e o efeito metaférico, a
relacdo parafrase/polissemia, posicio do sujeito, gestos de interpretagao,
o mecanismo de antecipagao, outros também podem ser levados em
conta e sao importantes para a AD, como a ideia de incompletude,
autoria e siléncios.

Numa tentativa de sintese, focando para o percurso do analista
de discurso, o quadro abaixo tenta indicar trés etapas: a construgao do
corpus de analise; a desuperficializacao da linguagem; e a compreensao
do processo discursivo.
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Dispositivo analitico: o que o analista deve buscar?

Numa tentativa de sintese, focando para o percurso do analista
de discurso, o quadro abaixo tenta indicar trés etapas: a superficie
linguistica; o objeto discursivo e o processo discursivo.

Figura 4 - Etapas do processo discursivo.

SISTEMATIZACAO PARA CONSTRUCAO DO

_ DISPOSITIVO ANALITICO
0 Construgiio do corpus de anilise

* Construgio da pergunta de pesquisa
* Dependende do material: Selegio dos textos ou

construgio dos objetos discursivos. \
Dispositivo

[ Passagem do texto para discurso Tedrico:
+ Condigles de produgBes ampla ¢ estrita (o que se diz.  Mobilizagio
coma diz, quem diz € em que circunstincia). / de conceitos
AAD

0 Nivel de compreensio demanda um

* Elucidar as relagdes do sujeito e a ideologia, buscando Azt
compreender como se constituem os senfidos no dizer | constante
(Processo discursivo), gestos de interpretagio. entre teoria,

+ Compreender nio € atribuir um sentido, mas conhecer 0s | consulta ao
mecanismos pelos quais se pde em jogo um determinado corpus e
processo de significagio no contexto de situagdio, anilise (p.

67).

Fonte: autoria de Alessandro Tomaz Barbosa, 2014.

Para a analise propriamente dita, ¢ preciso teorizar € nao somente
reconhecer a sua propria interpretacio e sim aprofundar, compreender
sobre como o texto funciona. Isto significa que para compreendermos
precisamos construir um dispositivo teérico e um dispositivo analitico de
interpreta¢ao para mediar nossa relagao com os sentidos. Isso faz relagao
com os diferentes niveis de leitura apontados por Orlandi (2015):

*  Decodificagao — INTELEGIBILIDADE (BASTA SABER A
LINGUA)

* Interpretagdo - fazemos de nossa posi¢ao sujeito, determinados
pela ideologia, nos reconhecemos nos sentidos que interpretamos

* Compreensaio  —  Olhar  para as  DIFERENTES
POSSIBILIDADES DE INTERPRETACOES.
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Nesse primeiro nivel de leitura haveria uma relacio direta entre
um simbolo e sua codificacio, bastando, por exemplo, alguém ser
alfabetizado em lingua portuguesa para realizar interpretacdes de
qualquer texto escrito nessa lingua. Sabemos que essa afirmacio tem
inameros limites, uma vez que as formagdes discursivas as quais estamos
imersos condicionam nossas possibilidades de leitura. Por exemplo, para
compreender uma publicagdo cientifica sobre a eficacia das vacinas ¢é
necessario mais do que estar alfabetizado, mesmo que a publicagio seja
em uma revista nacional. O segundo nivel, da interpretagao, traz a
relacao com a formagao discursiva e permite compreendermos que as
interpretacées sao produzidas nesse espago, sob certas condi¢oes e
ligadas a discursos especificos, cientifico, religioso, educacional etc. Ou
seja, as interpretagcdes produzidas por um sujeito diante de um texto
guardam essa relagdo com a formacao discursiva na qual ele se filia ao
dizer. Ja o nivel da compreensao traz um avango em relacio a leitura, em
especial quando pensamos em um processo de analise. F no nivel da
compreensao que se espera chegar em um processo analitico. Nesse nivel
¢ possivel compreender como um discurso funciona produzindo
sentidos que podem ser diferentes, mesmo sobre um mesmo texto, a
depender das inser¢bes do sujeito que interpreta e sua filiagdio as
formacdes discursivas especificas. Assim, compreender é vislumbrar a
possibilidade de diferentes interpretacoes.

Orlandi (2012) enfatiza que quando estamos pensando em cons-
truir um dispositivo analitico estamos nos referindo a um dispositivo te-
orico ja “individualizado” pelo analista em uma analise especifica. Para
essa autora, o dispositivo analitico é construido a partir da natureza do
material analisado, da questao de pesquisa e dos conceitos que o analista
mobilizou para a interpretagao e descri¢io. Sendo assim, uma analise nao
¢ igual a outra porque mobiliza conceitos diferentes e isso tem resultados
cruciais na descricao do material.

A construgao de um dispositivo analitico permite ao analista uma
leitura menos subjetiva possivel, mediada pela teoria e pelos mecanismos
analiticos. Nao dizemos da analise que ela é objetiva ou neutra, mas que
ela deve ser o menos subjetiva possivel, explicitando o modo de
produgido de sentidos do objeto em observagao.

Os procedimentos da analise buscam evidenciar: a opacidade da
linguagem; a determinagao dos sentidos pela ideologia e pelo inconscien-
te; que um enunciado é sempre suscetivel de se tornar outro (a ruptura, a
resisténcia).
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A AD nao procura o sentido “verdadeiro”, mas o real do sentido
em sua materialidade linguistica e histérica. A Analise de Discurso tem
como caracteristica ouvir no que ¢é dito o que ¢ dito ali ou em outro
lugar, o que nao ¢é dito e o que deve ser ouvido por sua auséncia
necessaria. A AD nos coloca em estado de reflexdo, sem cairmos na
ilusao de sermos conscientes de tudo.

Algumas Consideragdes

Indicamos em nosso texto que ao longo dos anos, os interesses
de pesquisa, ensino e extensao do grupo vao se relacionando aos Estu-
dos Sociais da Ciéncia e da Tecnologia, incorporando ainda abordagens
das Epistemologias do Sul e dos estudos de Colonialidade do sabet/po-
der como subsidios para compreendermos diferencas socioculturais, ét-
nicas e de género que interessam para uma educagao cientifica e tecnolo-
gica critica e atenta as especificidades, interesses e resisténcias locais. So-
bre as questoes de linguagem que envolvem Ciéncia e Tecnologia, reco-
nhecemos sua constituicio e consolidagao através de discursos hege-
monicos legitimados, inscritos em um contexto socio-historico-ideoldgi-
co. E ¢ nesse sentido que pensamos em possibilidades de resisténcia e
formas de apropriacao de conhecimentos pelos sujeitos e socioculturas, a
partir do entendimento sobre o funcionamento dos discursos dominan-
tes. Ao buscarmos articulacdo entre Educacdo e Estudos CTS propomos
pensar a educa¢do de maneira mais problematizadora e critica, com com-
preensGes menos ingénuas e naturalizadas de e sobre Ciéncia e Tecnolo-
gia, o que tem sido proficuo para a Educacio CTS. Nossas praticas de
pesquisa, ensino e extensao sao interligadas e convergentes. As pesqui-
sas, materializadas em teses e dissertagOes, possuem diferentes enfoques,
que provém da diversidade de nossas areas (humanas, naturais, exatas) e
de nossa interlocugao com diferentes atores em paises da América Latina
e, na Asia, com o Timor-Leste.

Pensando a educagdo em ciéncias, apontamos que a discussao de
questoes de linguagem contribuiu de forma significativa para descons-
truir uma visao naturalizada sobre os processos de produgao de interpre-
tacOes e conhecimentos cientificos pela mediacao dos textos (escritos,
imagéticos ou orais). Essa compreensao reflete aspectos relacionados a
polissemia da linguagem e a possibilidade de diferentes modos de leitura
por diferentes sujeitos.
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Uma outra potencial contribuicao do trabalho nessa perspectiva
de linguagem na educacdao em ciéncias, seja nas pesquisas ou via cursos
de formacio continuada, e na formacdo inicial de professores é a
possibilidade de contribui¢ao para a inscricao dos sujeitos no dizer. O
distanciamento da linguagem das ciéncias e a linguagem cotidiana,
rotineira, pode levar a um processo de interdi¢ao do dizer, como parte
do funcionamento da linguagem. Vemos na atualidade o crescimento de
discursos negacionistas quanto ao uso de vacinas e mesmo a ciéncia de
forma geral, como efeito dessa interdi¢ao. Ja na escola esse processo de
interdicao pode, em ultima instancia, levar os estudantes a entrarem em
um jogo que fica na repeticio. No entanto, a (re)producao dessas
repeti¢oes nao ¢ suficiente para que os estudantes passem a significar seu
mundo, repleto de discursos e objetos tecnocientificos, de forma mais
critica, menos ingénua, de modo que em suas relagdes sociais sejam
também autorizadas a dizer, o que implica em tomada de posicdo diante
desses discursos.
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VI

CARAVANA DA DIVERSIDADE DONDE QUI VEM
ESTE TREM? SAO FI DE QUEM?

Fabio Augnsto Rodrigues e Silva

Porque se chamava mog¢o/ Também se chamava estrada/Viagem
de ventania/ Nem se lembra se olhou pra tris/ Ao primeiro pas-
$0, ass0, ass0/ Asso, asso, asso, asso, asso, asso/ Porque se cha-
mavam homens/ Também se chamavam sonhos/E sonhos nio
envelhecem (“Clube da Esquina 27, L6 Borges, Marcio Borges e
Milton Nascimento, 1972)

Nao se assombre com o meu jeito de falar sobre mim e sobre
meus amigos. Nao quero fazer deste capitulo uma conversa de boteco,
apesar de que esta histéria tem a sua origem e foi desenvolvida em varios
desses estabelecimentos e foi regada a varios mililitros de cerveja e
chope. A minha linguagem ¢é marcada por expressdes como trem, uai,
arreda, a minha fala é entrecortada por encurtamento de palavras' e a
minha pratica como professor, pesquisador e divulgador da Biologia ¢é
marcada pela prosa, pela contagdao de causos. Bom, e 14 vem o meu lado
académico: afinal, serd que os nao mineiros sabem o que é um “causo’?
Entao, s6, o causo pode ser entendido como uma forma de se contar
histérias, mas inovando o que ja dito (OLIVEIRA, 2006). Os causos

[...] Se aproximam da comédia, do chiste, da brincadeira, do absut-
do, revelando-se quase sempre, hipérbole das hipérboles, posto
que, como afirmam os préprios contadores de causos, contador
nio mente, ndo mente em um causo, sO exagera um bucadim.

(OLIVEIRA, 2006, p. 4)

Cheguei aqui para contar um causo sobre um projeto de pesquisa
desenvolvido por bidlogos e bidlogas licenciados e licenciadas de
diversas regioes de seu pais. Professores e professoras de universidades

"DOI - 10.29388/978-65-81417-68-0-£.109-124

" E olha, pesquisando para fazer este texto, fiquei sabendo que este encurtamento é chamado de
“reducio fonoldgica”, que, muitas vezes, ¢ acompanhada por haplologia, que consiste em “[...]
cancelamento de uma silaba ou parte dela, e, simultaneamente, a unido de duas palavras adjacen -
tes, sem que elas percam sua fungdo morfossintatica.” (MENDES, 2009, p. 25). Nossa, chique
demais, so...
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federais, que se uniram pelo amor ao ensino, a formagao de professores
e a sociobiodiversidade brasileira. Mas, calma, porque preciso ainda
preparar todo um cenario para contar sobre o projeto em si.

Entao, para mim, esta histéria come¢a em 2011, em um concurso
de professores na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). E como
dizem os poetas do Clube da Esquina, inicia-se com “mocos” — sejam
gentis na interpretacio de nossa juventude — em busca de insercdo
profissional em uma universidade publica e pela possibilidade de atuar
com autonomia na formacao docente. Naquela semana de marco, tio
desafiante, sofrida, fiz amizade com o Danilo Kato, um candidato vindo
de Ribeirdo Preto. Fomos aprovados! Eu fui chamado para a UFOP,
para compor o Departamento de Biodiversidade, Evolucio e Meio
Ambiente (DEBIO); e, algum tempo depois, o Danilo passou em outro
concurso, agora na Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM),
e foi lotado no Departamento de Educagdo em Ciéncias da Natureza,
Matematica e Tecnologias (DECMT).

Ao longo do tempo, mantivemos contato por e-mail ou por apli-
cativos de comunicacdo. Talvez, o Danilo tenha sido o precursor dos
podeasts, audios enormes enviados com ideias efervescentes e com grande
potencial, que eu escutava e contribufa fazendo sugestdes ou criticas.
Mas, voltando aos nossos poetas e musicos mineiros, a estrada era um
importante elemento de nossos dialogos. Passamos a ser vistos juntos,
em encontros e congressos, como os Encontros Nacionais de Ensino de
Biologia (ENEBIO) e/ou os Encontros Nacionais de Pesquisa em Ensi-
no de Ciéncias (ENPEC), sempre confabulando sobre os nossos sonhos
e ideias profissionais. Nesses momentos, Danilo trazia um aliado ou uma
aliada para essa rede® de amizade. E quando nos demos conta, ja éramos
seis® eu; Danilo; Welton Oda, da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM); Mariana Valle, da Universidade Federal do Maranhao (UFMA);
Alice Apagan, da Universidade Federal do Sergipe (UFS); e Marilisa
Hoffman, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Cal-
ma, Regiani Yamazaki, da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), ainda chegara a sua vez de ser personagem desta histéria, tal-
vez nao neste capitulo.

% Ressalto que o meu vocabuldrio se assenta em minha leitura e minhas pesquisas fundamentadas
na Teoria Ator-Rede (LATOUR, 2012). Prometo que nio sera utilizada como pedantismo, mas
para ilustrar como, no momento, penso e analiso o mundo.

? Ja peco desculpas 2 Maria José Dupté, mas ndo resisti ao trocadilho e referéncia.
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Como falei anteriormente, como professores de cursos de licen-
ciatura em Ciéncias Bioldgicas, alguns atendendo cursos “regulares”, ou-
tros associados a educagdao do campo ou intercultural indigena, tinhamos
muitos interesses e expectativas em comum. Entretanto, o que nos uniu
e nos tornou cada vez mais interessantes uns para outros foram os nos-
sos distanciamentos geograficos e territoriais. Minas Gerais, Sergipe,
Amazonas, Rio Grande do Sul, Maranhao, Mato Grosso do Sul e mais
Ouro Preto, Uberaba, Manaus, Porto Alegre, Aracaju, Dourados e ou-
tros municipios e localidades passaram a ser compreendidos como terri-
torios nao apenas onde os nossos licenciandos estudam, mas como am-
bientes nos quais esses sujeitos interagem com diferentes formas de vida
e podem desenvolver diversas formas de se conhecer a vida. Ambientes
em que podiamos suscitar escutas e investigagdes sobre a sociobiodiver-
sidade que nos rodeia e nos completa. E, ainda, poderfamos produzir co-
nhecimentos e promover processos de autoria “incorporada”, que legiti-
mam diferentes saberes e nos permitiriam expandir o que pensamos so-
bre educacgao, Biologia, vida e formagao de professores.

Produzindo sobre a biodiversidade da Regido dos
Inconfidentes

Eu vejo um novo comego de era/ De gente fina, elegante e since-
ra/ Com habilidade pra dizer mais sim que ndo (“Tempos Modet-
nos”. Lulu Santos, 1982).

Um episédio importante da minha histéria neste projeto ocorreu
em 2014, quando fui convidado para ser suplente em uma banca de
concurso na UFTM. Lembro que, quando recebi o convite, avisei:
“Olha, estou quebrando um galho me oferecendo para a supléncia. Tem
certeza que nao serei chamador Eu nao posso me ausentar da UFOP.”
Ledo engano. E quando menos esperava, recebi as informagdes sobre a
minha inclusdao na bendita banca. E 12 vou eu para Uberaba. O lado bom
das bancas na UFTM é que somos muito bem tratados: almogo, jantar,
conhecer pessoas, lugares e restaurantes etc. Sao varios eventos em que
somos conduzidos por uma equipe de professores pelos quais tenho
muito apreco. Muita gente boa, interessante, elegante e sincera.

Chegando a Uberaba, a banca era composta por mim, Mariana e
Alice. Comegamos o nosso trabalho de maneira responsavel, competen-
te, conforme se é determinado para conduzir um processo tio meticulo-
SO e que exige tanta aten¢do e compromisso. Mas, na quarta, as 15 horas,
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ja estavamos livres das obrigagdes profissionais e fomos para uma cho-
peria em um shopping. Saimos de 1a as 23 horas. E pelo que fui informado
posteriormente, nesse intervalo de tempo, alinhamos uma proposta de
projeto nos envolvendo e com a possibilidade de contar com Welton e
Marilisa. Uma equipe, um coletivo disposto a inaugurar uma nova era em
nossas atividades profissionais. Mais um sim que dissemos para 0 n0sso
ideal de trazer mais vida para as aulas de Biologia.

O Danilo ficou de construir a base de nosso projeto e cada um
de nés contribuiria com as suas ideias, criticas e agoes em seus territd-
rios. Em 2016, a proposta “ProfBD — Observatério da Educacao para
Biodiversidade” ficou pronta e foi submetida ao Edital Universal do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico do
Ministério de Ciéncias, Tecnologias e Inovagdes (CNPq/MCTT). Apro-
vado, fomos contemplados com recursos para subsidiar as nossas acoes
de pesquisas. Bons tempos quando existia alguma verba para o desenvol-
vimento das pesquisas no Brasil. Ao longo dos ultimos anos, temos so-
frido com uma politica de estrangulamento das instituicGes de pesquisa e
dos pesquisadores, principalmente a nossa grande area das Ciéncias Hu-
manas. Somos inferiorizados, estigmatizados e, pior, alijados dos recur-
sos financeiros tio necessarios para o desenvolvimento de nossos traba-
lhos.

Pela lideranca de nosso afroninja-capoeirista-paulista, Danilo
Kato, foi construido um projeto que lembra aquelas colchas de retalhos
feitas por avozinha mineira. Saudades da minha avé Mariana. Pelas linhas
das nossas experiéncias, leituras, desejos e expectativas, tecemos e
costuramos temas, como: biodiversidade, conservacio e educacio,
controvérsias sociocientificas, formacao de professores, abordagem
freiriana, estudos do discurso, interculturalidade e decolonidade. Isso nos
permitiu propor o seguinte objetivo de pesquisa: investigar 0s processos
de ensino e aprendizagem do conceito de biodiversidade para a formacio
inicial de professores de Ciéncias e Biologia em seis institui¢des publicas
de ensino superior localizadas em diferentes biomas brasileiros (IKATO,
2020).

Enquanto isso, voltando para a minha Ouro Preto, provocado
pelas nossas discussdes e pelo meu compromisso com o projeto, ja no
proximo semestre, estabeleci que o tema “biodiversidade local” seria
central para o desenvolvimento das produgdes de meus alunos na minha
disciplina de estagio. E, ai, tem um ponto que preciso esclarecer antes de
prosseguir com a nossa histéria: 0 meu novo comego de era e que, para
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minha alegria, os meus alunos e alunas também disseram: mais sim do
que naol!!

Na disciplina de estagio supervisionado para o ensino médio que
leciono na UFOP, sempre privilegio uma atividade de produc¢ao de mate-
rial didatico por parte dos licenciandos. A ideia ¢ que, ao longo da disci-
plina, os futuros professores produzam unidades tematicas (SANTOS,
2007), isto é, recursos educacionais que devem ser elaborados com inten-
¢ao de abordar temas contextuais, ou seja, que se aproximam da realida-
de ou vivéncia dos alunos da educacio basica. As unidades tematicas de-
veriam conter textos acompanhados por atividades de interpretacio e
que também estimulariam os alunos do ensino médio a dialogar, pesqui-
sat e produzir respostas e/ou textos individuais ou em grupo.

Eu apostava nessa estratégia de formagao, pois acredito que a
autoria ¢ uma necessidade para o desenvolvimento de professores mais
autonomos e mais reflexivos algo que encontrava suporte na literatura,
mas também percebia nas falas dos meus alunos e alunas quando me
procuravam para orientacdes ou quando apresentavam as suas
producoes (SANTOS; RODRIGUES E SILVA, 2015).

Ap6s a minha viagem a Uberaba e nossas conversas, quando
iniciei a disciplina, estipulei que as unidades tematicas deveriam ter como
tema a “biodiversidade local”. Entio, os meus alunos e alunas voltaram
as suas pesquisas para elementos da biodiversidade da Regiao dos
Inconfidentes. Isso atendia a minha necessidade de contribuir com o
projeto, principalmente com um dos nossos objetivos especificos:
produzir, aplicar e avaliar sequéncias didaticas sobre os diferentes biomas
¢ a biodiversidade de cada regiao.

Outro catalisador dessa minha preocupag¢ao e empenho para mo-
bilizar os olhares dos meus alunos para a nossa regiao foi o crime socio-
ambiental da Samarco com o rompimento da Barragem de Fundao no
distrito de Bento Rodrigues em 2015 (REIS, 2018; CELESTINO, 2019).
Tenho falado que o tsunami de lama de rejeitos da Samarco varreu vidas,
histérias, ambientes etc. Eu, que sempre me aproximei da Biologia, em
busca de entender a vida, tanto que a minha dissertacdo foi sobre o con-
ceito de vida, passo a perceber que os recorrentes desastres socioambien-
tais me exigem mobilizar a morte como um tema para entender a nossa
existéncia e essencial em uma formagao de professores mais situada em
tempos de tragédias e crimes (RODRIGUES E SILVA; VIANA, 2021).
A lama da Samarco também me levou para o contato com uma realidade
de pobreza, minerodependéncia, morte, vulnerabilidade, marginalizacao
(RODRIGUES E SILVA, 2018), auséncia de politicas publicas, abando-
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no de comunidades (PAIXAQO, 2019), racismo ambiental e epistemicidio
(MOREIRA, 2020), elementos que acompanham as atividades de mine-
racao no estado de Minas Gerais.

A partir desse momento, foram mobilizados diferentes seres vi-
vos e lugares. Passaram a frequentar as nossas aulas e produgoes de uni-
dades tematicas: o broto de samambaia; o ora-pro-nobis; a taioba; orqui-
deas; a pedra-sabao; o Parque do Itacolomy; o Parque das Andorinhas e
suas samambaias; o Epiperipatus acacioi — um invertebrado endémico de
Ouro Preto, indico que pesquisem agora sobre esse animal, pode parar a
leitura, mas depois volte; o ribeirdao do Carmo; e a producao de cachaga
entre outros temas. Uma pergunta recorrente que os licenciandos me fa-
ziam: “Mas, eu posso falar sobre esse bicho/planta/lugar/ambiente/
modo de produg¢ao?”

Eu devia ter desconfiado, pois eu ja pensava: “Tem algo errado
nessa postura de pedir béngao ao professor, para fazer e falar sobre algo
que se relaciona a sua vida e/ou ao seu territério em um curso de
formacdo de professores de Biologia”. Isso me incomodava muito,
muito mesmo! Por mais que eu apresentasse a atividade como
oportunidade de expressio mais livre por parte dos licenciandos, eles
queriam mais diretrizes com receio de estarem fazendo algo errado. Ou,
ainda, incomodavam-se e diziam: “Mas este tipo de material e assunto
nunca vai ser trabalhado em sala de aulal O curriculo ja esta cheio de
conteudos que os professores precisam ensinar e os alunos precisam
aprender”. Na proxima se¢ao, eu falarei mais sobre isso.

Uma das produgdes que mais nos chamou a aten¢ao foi uma
unidade tematica sobre a pimenta biquinho, escrita por trés licenciandas
— Beatriz, Pamela e Maria Cristina — em 2018. Elas sio alunas que
nasceram em Ouro Preto e Mariana, e propuseram um material que
apresenta a diversidade de pimentas que cultivamos e consumimos em
nossa regido e nos conduzem a pimenta biquinho, que tem se tornado
um elemento presente na culinaria mineira. Um cultivar nativo do
sudoeste de nosso Pais e que foi escolhido pela comunidade de Bento
Rodrigues, particularmente pelas mulheres do distrito, para a produg¢ao
de uma geleia em uma cooperativa, como uma forma de busca de renda
e autonomia financeira (SILVA; SILVA; PEREIRA, 2020). Em
novembro de 2015, essa produgao e a possibilidade de um presente e um
futuro dignos foram soterradas pela lama da Samarco, mais uma das
muitas consequéncias de um crime continuado. Chegamos a 2021 sem
puni¢oes aos responsaveis e nem a reparagao dos varios danos causados
por uma atividade tdo predatéria como essa mineracao, que destréi o
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nosso ambiente e as nossas formas de viver nos mais diferentes
territorios do estado de Minas Gerais (RODRIGUES E SILVA, 2019)*.

Em meio a esse turbilhdo de ag¢oes e produgoes dos meus alunos
e alunas, eu recebo um convite para uma nova viagem, que me levou a
um lugar do meu Brasil que sempre foi meu sonho conhecer: Manaus...
hora de arrumar as malas para reencontrar os meus parceiros para uma
acao do projeto.

A caravana que se forma no movimento

Eu nio sei dizet/ Nada por dizer/ Entdo eu escuto/ Se vocé dis-
ser/ Tudo o que quiser/ Entao eu escuto/ Fala/ L4, 14, 14, 14, 14,
14, 14,14, 14/ Fala/ Se eu nio entender/ Nio vou responder/ Se eu
ndo entender/ Nio vou tesponder/ Entio eu escuto/ Eu s6 vou
falar/ Na hora de falar/ Entdo eu escuto (“Fala”. Jodo Ricardo e
Luhli, 1970).

Nossa, como ¢ bom encontrar quem amamos e admiramos, e em
uma capital que sempre quis visitar! Conhecer o norte do Brasil sempre
foi um desejo! Em agosto de 2018, na quinta, estavamos na casa do
nosso Welton Indiana Oda’, alegres, exultantes por nossa primeira
atividade conjunta, ja chamada de Caravana de Pesquisa. N6s nem
sabfamos como este termo “caravana’ seria tao importante para a nossa
trajetoria. Confesso que eu estava menos empolgado, pois parte do
grupo iria continuar as andangas e, apés Manaus, seguiria para Santarém
e, depois, Belém, o que, segundo os viajantes, gerou uma experiéncia
sensacional. Eu, devido aos meus compromissos profissionais na UFOP,
teria que voltar para Ouro Preto e, sé depois, seguiria para Belém, a fim
de encontrar a turma no Encontro Nacional de Ensino de Biologia (VII
ENEBIO).

* Muito do meu temor e da minha preocupacio de introduzir “mineracio” como tema socioam-
biental nas aulas de Ciéncias e Biologia se relacionavam ao fato de que novos rompimentos de
batragem de rejeitos de minério poderiam acontecer em Minas Gerais. Estruturas de contengio
de rejeitos irregulares e instaveis, estrutura e processos de fiscalizagio deficientes, exploragio ex-
cessiva de jazidas, cooptacdo de comunidades, liderancas e politicos eram elencados como causas
para o colapso da barragem de Fundio em Bento Rodrigues, o que permitiu qualifici-lo como
um crime (SERRA, 2018). Em janeiro de 2019, infelizmente, as minhas previsoes se confirmaram
com um novo rompimento de barragem da VALE S.A., agora em Brumadinho, e com mais mor-
tes entre trabalhadores, residentes e turistas (LASCHESFSI, 2020). Cotpos sido procurados até
hoje.

> O nosso outro afroninja-capoeitista, que sobe e desce as corredeiras dos rios amazonicos em
prol da educacio cientifica e do dialogo intercultural.
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Na sexta pela manha, no dia 24 de agosto, rumamos para o cam-
pus da UFAM — que lugar bonito! — e fomos encontrar uma turma de li-
cenciandos e profissionais da educagao basica. No primeiro momento da
manha, fizemos uma apresentacao geral do projeto e das acbes e expec-
tativas de cada um dos pesquisadores. Apresentamos o protétipo de uma
plataforma digital sobre recursos educacionais e narrativas digitais, que
iria se constituir em nosso repositério de produgdes de licenciandos e
professores. Uma plataforma de acesso livre aos interessados em produ-
¢des que buscam estabelecer didlogos com conhecimentos tradicionais
proprios dos territérios de seus autores.

Posteriormente, comegaram as apresentagdes de cada um dos
mediadores. O combinado era que cada um teria dez minutos de fala.
Observe a organizagao:

Welton fala sobre a perspectiva do curriculo pds-feito na licencia-
tura intercultural indigena; Alice fala sobre afetividade e autoco-
nhecimento na relagdo com a natureza: elementos para a formacio
de professores; Marilisa fala sobre as questdes sociocientificas e
controversas na mobilizagdo de situagdes de aprendizagens. Mari-
ana fala sobre as tipologias de discurso em espagos néo formais e
sobre a formacdo de professores com questio da construcio da
identidade docente. Fabio fala sobre a producido de materiais di-
daticos com licenciandos a partir dos saberes sobre a biodiversida-
de local (e-mail de organizacao do grupo).

Como sempre acontece, eu fiquei por dltimo. E como sempre, os
colegas falaram, falaram, falaram. Ao final, eu tinha dois minutos para
apresentar o que eu tinha preparado, pois, apesar de a galera ter atacado
a mesa do café, ja estava com fome. Deixo aqui o meu protesto! Isso tem
sido uma pratica recorrente neste grupo!l Ainda bem que, como
escorpiano, eu nao guardo magoas!

Para a parte da tarde, nés planejamos que aconteceriam o que
chamamos de grupos de discussio com o objetivo de que estes
construissem recursos educacionais abertos (REA). Um grupo ficou com
Alice, Mariana e Welton. O outro, com Danilo, Marilisa e eu. Irfamos
reunir os grupos na ultima atividade do dia. Lembra quando eu falei que
ficava incomodado quando os meus alunos e alunas pediam autorizagao
para abordar algum tema ou fazer algum tipo de texto na unidade
tematicar Pois é, fica comigo nesta historia.
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Comegamos a nossa interacao com o nosso grupo de participan-
tes fazendo varias questoes. O nosso objetivo era que os professores e li-
cenciandos se abrissem, falassem do seu territorio, das contradicdes entre
a Biologia que ¢é ensinada e aquela que ¢ vivida. Eu, Danilo e Marilisa fa-
zfamos perguntas e parecia que eu estava conversando com minha filha
de 12 anos. Sabe aquela conversa: “Como foi a aula hoje, Julia?” “Boa”,
“legal”, “interessante”. Nao estavamos sendo felizes em criar um ambi-
ente dialégico. A minha impressdao é que os participantes estavam prepa-
rados para escutar um monte de académicos vindos de outras partes do
Brasil para dizer: “Esta tudo errado! Facam assim!” Ou seja, aquela tradi-
cional formagdo padronizada e hierarquizada (FRANCO, 2012), que
condena a educag¢ao publica e os seus profissionais e desconhece os pro-
fessores como produtores de saberes (TARDIF, 2002) como ja estavam
acostumados ou até certo ponto “adestrados”. Como o eu lirico da can-
¢do, eles ndo entendiam a proposta e estavam prontos para escutar, para
nao falar ou apenas para falar quando fosse a hora que nds autorizasse-
mos que falassem.

Enquanto o calor aumentava, o amazonico e o do nosso corpo,
por pensar: “Eita, ndo esta dando certo! Fala gente...”, os nossos olhares
se cruzavam demonstrando o nosso incomodo e sensagao de impoténcia,
um de noés percebeu que, na roda de conversa, passava, de mao em mao,
um pacote com algo de comer. Quando percebemos isso, comegamos a
perguntar acerca desse produto, que até a gente estava comendo, mas
ainda estava invisivel aos equipamentos teoricos, reflexivos e metodolo-
gicos, os quais tinhamos trazido para a nossa proposta de formagao de
professores. Fomos informados que era a farinha do Uarini, um tipo de
farinha de mandioca produzida nesse municipio, formada por graos em
formato de ovinhos. Ao passar aos nossos questionamentos sobre o pro-
duto e o seu processo de produc¢ao, chegamos a mandioca, a vida intetio-
rana e aos contrastes com os problemas urbanos. E, a partir desse mo-
mento, deu-se a luz, ou melhor, os sons, as vozes, o vozerio, a polifo-
nia... Opal Empolguei mesmo. E passamos a pensar e a dialogar sobre a
producio da farinha como um assunto ou tema para se produzir um re-
curso educacional aberto, que poderia ser usado em aulas de Ciéncias e
Biologia e que seria chamado de “Um ano para fazer farinha”.

As bocas, que até aquele momento se abriam para respostas lacu-
nares e para comer a farinha do Uarini, passaram a expressar vozes ¢ a
preencher o nosso ambiente com historias cheias de vida, que atravessa-
vam as casas de farinha do interior do Amazonas e chegavam a capital
para enfrentar um novo cenario. Histérias repletas de estranhamentos,
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resisténcias, dores, exclusoes e, principalmente, muito preconceito e dis-
criminagao. Desse momento tao revelador, lembro que, mesmo trazendo
lembrancas dolorosas para alguns, os sujeitos do grupo demonstravam
alegria por terem um ambiente para apresentar elementos de sua historia,
cultura e territérios. E ainda viriam mais surpresas nesse dia.

O grupo conduzido por Alice, Mariana e Oda também estava em
uma experiéncia unica e iria compartilhar conosco. Acompanhem. As
conversas desse grupo se relacionaram mais com as questoes urbanas, o
transporte coletivo e as condi¢cGes para se estudar na universidade.
Quando entramos na sala onde estava esse grupo, encontramos um
desenho de um ser humano, repleto de palavras, o que indicava que
havia acontecido um processo de constru¢ao de uma personagem. Pelo
que nos contaram, essa personagem ganhou um nome: Diana Tainara,
licencianda do curso de Ciéncias Biolégicas. Ela esta terminando o curso,
gosta de rock e tem vergonha de suas origens ribeirinhas e medo da
violéncia urbana e de expressar a sua orientagao sexual, os seus desejos e
0S seus amores.

Quando o dialogo foi aberto para a nossa sintese, a medida que o
nosso grupo foi detalhando as nossas discussoes, trazendo as historias e
vivéncias que faziam referéncias aos conhecimentos tradicionais e sua
desvalorizacao de tudo que se remete a identidade interiorana ou ribeiri-
nha, parece que os grupos foram percebendo como falavam de situagoes
que os aproximavam e os identificavam. Uma identificagdo que permitiu
que alguns participantes dessa caravana, posteriormente, na disciplina de
Instrumentacao a Pratica de ensino de Biologia, se dedicassem a personi-
ficacio da Diana Tainara (MAGALHAES; SOUZA; SANTOS, 2020),
uma personagem que reflete sobre as contradi¢des e conflitos e que bus-
ca desenvolver um ensino de Biologia diferente:

No decorrer do estagio, pude ter mais contato com os alunos, de-
cidi entdo realizar um questionario de sondagem, e ao analisar as
respostas, percebi quantos deles tinham problemas de aceitacio,
quantos deles nio se sentiam bem com o que eles carregavam em
suas origens. Era o momento de colocar em pratica tudo o que eu
havia aprendido e estava aprendendo no curso. Optei por realizar
o projeto com algo voltado a cultura amazonense, visando a pro-
dugio de farinha, uma vez que é produto em nossa regiao e de di-
versas formas. O objetivo do projeto foi incentivar o respeito as
diferencas dos alunos nascidos na cidade e daqueles vindos do in-
terior, utilizando os processos de fabricagdao de farinha como fer-
ramenta para desenvolver os conteudos de Biologia do Ensino
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Médio, ressignificando o processo de fabricacdo da farinha para os
oriundos do interior e agregando significado para os alunos da ci-
dade.

Intitulei o projeto como ‘Um ano para fazer farinha’. O intuito era
associar os conteudos disciplinares com o processo de fazer a fari-
nha de mandioca. O projeto foi realizado em duas etapas, uma de-
las era uma aula de campo em ambiente ndo formal, onde levei os
alunos para uma casa de farinha, para que os mesmos visualizas-
sem na pratica como funciona uma casa de farinha e, assim, evi-
denciasse os conteudos de Biologia e de outras disciplinas nesse
processo para serem trabalhados posteriormente no ano letivo
dentro de sala de aula, utilizando registros fotograficos e videos
feitos pelos alunos na aula pratica, o que entdo seria a segunda eta-

pa do projeto. MAGALHAES; SOUZA; SANTOS, 2020, p. 56)

Quando trago o meu olhar latouriano para esta historia
(LATOUR, 1994, 2012), vislumbro os mais diferentes humanos e nao
humanos se adentrando nas praticas e atividades da Biologia. Uma
composi¢ao sociomaterial heterogénea e, portanto, mais hibridizada, que
expande as salas de aulas para outros ambientes e para outros saberes.
Um processo de ensino e aprendizagem, que tem potencial para se
movimentar para as casas e vidas dos licenciandos e dos seus futuros
alunos e alunas, abarcando histérias, experiéncias, vivéncias, praticas,
seres vivos e objetos, que, muitas vezes, sdo interditados por um discurso
colonizado e excludente.

Quanto ao processo de formacio de professores, tivemos uma
experiéncia que também expande os horizontes de uma escola imaginada
(VENANCIO; VIANA; RODRIGUES E SILVA, 2020) e nio
contingencia tanto as nossas agoes. Ela amplia as nossas reflexdes e
agoes sobre o nosso processo de construgao da identidade docente, o
que nos possibilita ainda atuar nas fissuras oferecidas pelos curriculos de
Ciéncias e de Biologia e por uma politica de formagao de professores,
que busca homogeneizar o nosso fazer por meio da Base Nacional
Curricular Comum (BRASIL, 2018). Constituimos um ambiente onde o
sujeito fala...

Diana Tainara gerou também outros rebentos. Comegamos a
perceber que a sua génese: o planejamento da agao, a ida de todos para
Manaus, as rodas de conversas — hoje chamadas de oficinas de formacio
intercultural —, a escuta interessada e os didlogos sobre a vida dos
amazonenses, isso tudo se constitufa em uma metodologia de formacio
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de educadores que buscivamos e nao sabiamos como engendrar: A
Caravana da Diversidade (KATO, 2020). Ao longo do processo,
percebemos que Diana Tainara e outras produgdes textuais, narrativas
digitais produzidas pelos nossos participantes que continham abordagens
alternativas para o ensino de Biologia em uma perspectiva intercultural,
poderiam ser chamadas de Bionarrativas Sociais (BIONAS). Um tipo de
recurso educacional aberto (REA), que propicia a autoria e favorece a
emergéncia da subjetividade, que rompe com os silenciamentos sociais e
a oportunidade de se posicionarem diante da alteridade.

E em Ouro Preto, como eu volto?

E me fala de coisas bonitas/ Que eu acredito/ Que nio deixario
de existit/ Amizade, palavra, respeito/ Cariter, bondade, alegtia e
amor/ Pois ndo posso/ Nio devo/ Nio quero/ Viver como toda
essa gente/ Insiste em viver/ E ndo posso aceitar sossegado/
Qualquer sacanagem ser coisa normal (“Bola de meia, bola de
gude”. Luis Carlos S4 e Sérgio Magrio, 1988).

E voltando as minhas Gerais, voltei empolgado e novas unidades
tematicas foram produzidas em 2018 na disciplina de estagio. Mas, em
outubro de 2019, a Caravana da Diversidade chegou a Ouro Preto, ndo
todos os componentes, ¢ me impactou e os meus alunos também. B
interessante como foi preciso ser parte do grupo de ouvintes e abrir mao
de certas amarras para dar aquela liberdade que eu achava que oferecia
aos meus alunos e alunas.

Vieram Danilo e Michael, um orientando do nosso ninja, aluno
do Programa de Mestrado da UFTM. Eles trouxeram também, para as
aulas de estagio do curso de Ciéncias Biologicas, as produgdes de outras
caravanas que aconteceram em Santarém, Florianépolis, Porto Alegre,
Axixa, Sao Cristovao, Macei6 e Santana do Ipanema. Esses REA falavam
de outros territorios: da Serra da Barriga ou do Rio Guaiba e de seres
vivos que desconhecfamos, como o tuco-tuco. Eles nos trouxeram vozes
do sertao, dos ribeirinhos, dos homossexuais, algo tio pouco comum em
nossas aulas de Biologia. Além disso, os REA apresentados trouxeram
novas possibilidades de construir os trabalhos propostos. E claro,
trouxeram também uma forma de destruir o meu planejamento inicial.
Nao irfamos mais nos limitar as unidades tematicas!
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Apbs a passagem da Caravana da Diversidade em Ouro Preto, os
alunos e alunas passaram a se arriscar por diferentes formas de contarem
as suas histérias ou de trazerem as suas pesquisas acerca dos diferentes
saberes que circulam e sio atualizados em nosso territério. Em suas
BIONAS, apenas uma manteve a proposta original e elaborou uma
unidade tematica. Aos poucos, foram sendo desenvolvidos: infografico,
conto, histéria infantil, poema e revista digital. Produgdes, que me
inebriavam com imagens e textos, as quais despertavam aquela minha
criancga interior, que acreditava na vida e lutava contra a morte em cada
ato de toda a sua existéncia.

E por que tudo isso é importante para o meu causo? O meu
discurso, como formador de professores de Ciéncias e Biologia, é que
falta vida nas aulas da educagao basica e do ensino superior. Faltam
Cerrado, Mata Atlantica, Campos Rupestres, lobo-guara, orquideas,
queijos, rios e lagoas. Faltam culinaria, fogao a lenha, causos e musica.
Faltam elementos que nos fazem nos entendermos como mineiros.
Elementos que poderiam nos identificar como seres deste territério tao
rico em 4guas, em minerais, em diversidades bioldgica e sociocultural.
Faltam vozes que nao aceitam injusti¢as e que nos “desassoguem” contra
a exploragdo predatoria, que, trazida pelos primeiros colonizadores
europeus, foi se redesenhando, inovando, mas persistindo na exaustao
dos recursos, na manutenc¢ao da légica de cooptaciao e manipulacio das
populagdes e no envenenamento do nosso ar, do nosso solo e das nossas
aguas.

Hoje, em 2021, aos poucos, percebo que as BIONAS produzidas
pelos meus alunos e alunas, na graduagdo e pds-graduacio aqui na
UFOP, me trazem certo alento para continuar achando que sou uma
pessoa abengoada e que consigo fazer mais um trabalho, o qual me torna
diferente e um diferencial na vida de tantos licenciandos/licenciandas e
de outros profissionais da educagao. Uma vez, fomos perguntados se
estes nossos trabalhos ndo esvaziavam o ensino de Ciéncias e Biologia,
trazendo ideias pouco relacionadas ao contexto cientifico. E uma
pergunta que me causa estranheza, pois sempre penso que estamos
ampliando as formas de se estudar, perceber e nos aproximarmos da
biodiversidade. Portanto, nio estamos esvaziando, mas estamos
preenchendo os nossos REA com carater, bondade, alegria e amor...
Estamos aproveitando as fissuras do curriculo para falar de identidade,
opressao, discriminacao, politica etc. Estamos nos afastando de toda
gente que insiste achando que toda essa sacanagem ¢é coisa normal.
Como isso pode ser considerado prejudicial ao ensino?
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Sou uma pessoa abengoada também, porque, em meio a tanta
dor, morte e violéncia que permeiam as nossas existéncias no Brasil, a
minha histéria me permitiu participar de uma nova familia com tantos
sobrenomes diferentes: Oda, Kato, Valle, Hoffmann, Apagan, Yamasaki
e, claro, um Silva. Uma famfilia, cujos lagos nao se fazem pelo sangue,
mas pelos sonhos e pela luta por uma educagiao publica, de qualidade,
justa, na vida e pela vida.

Ah, e o que é a Caravana da Diversidade? E um processo, uma
histéria que esta sendo vivida e contada. E somos filhos de quem? De
uma América Latina.

Soy lo que me ensefié mi padre/ El que no quiere a su patria, no
quiere a su madre/ Soy América Latina/ Un pueblo sin piernas,
pero que camina, joye! (“Latnoamérica”. Rafa Arcaute, René Pérez
e Eduardo Cabra, 2011).

Referéncias

BRASIL.. Ministério da Educacio. Secretaria de Educacio Basica. Base
Nacional Comum. Brasilia: MEC, SEB, 2018.

CELESTINO, M. S. Uma sequéncia didatica investigativa sobre
impactos da mineragao: uma proposta com enfoque CTSA e da Teoria
Ator-Rede. 2019. Dissertagao (Mestrado em Ensino de Ciéncias) —
Instituto de Ciéncias Exatas e Bioldgicas, Universidade Federal de Ouro
Preto, Ouro Preto, 2019.

FRANCO, M. A. S. Pesquisa-acao e pratica docente: articulagoes
possiveis. In: PIMENTA, S. G.; FRANCO, M. A. S. Pesquisa em
educagao: possibilidades formativas da pesquisa-a¢ao. 2. ed. Sao Paulo:
Loyola, 2012. p. 103-138.

KATO, D. S. Bionas para a formagao de professores de Biologia:
Experiéncias no observatério da educagao para a biodiversidade. 1. ed.
Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2020.

LASCHESFSI, K. A. Rompimento de barragens em Mariana e
Brumadinho (MG): Desastres como meio de acumula¢io por

despossessio. Ambientes: Revista de Geografia e Ecologia Politica,
v. 2, n. 1, p. 98-143, 2020.

124



LATOUR, B. Jamais Fomos Modernos. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1994.

LATOUR, B. Reagregando o Social: uma introdugao a teoria do Ator-
Rede. Bauru, SP: EDUSC, 2012.

MAGALHAES, F. F. C.; SOUZA, T. W. D. de; SANTOS, A. A. P.P. O
que Diana Tainara tem a dizer ao Ensino de Biologia. 2020.
Disponivel em:
https://bionarrativassociais.wordpress.com/2021/04/12/o-que-diana-
tainara-tem-a-dizer-ao-ensino-de-biologia/. Acesso em: 24 jun. 2021.

MENDES, R. M. G. A haplologia no portugués de Belo Horizonte.
2009. Dissertacao (Mestrado em Letras) — Pontificia Universidade
Catdlica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2009.

MOREIRA, I. N. S. Racismo ambiental como questido bioética para
o ensino de Ciéncias: constru¢ao de uma proposta colaborativa de
formacio inicial de professores. 2020. Dissertacio (Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias) — Instituto de Ciéncias Exatas e
Biolégicas, Universidade Federal de Ouro Preto, Ouro Preto, 2020.

OLIVEIRA, I. R. de. Género causo: narratividade e tipologia. 2006.
Tese (Doutorado em Lingua Portuguesa) — Pontificia Universidade
Catdlica de Sio Paulo, Sio Paulo, 20006.

PAIXAO, M. P da. O saneamento basico como tema para o ensino
de Ciéncias: uma proposta de uma oficina de videos produzidos por
alunos do ensino fundamental. 2019. Dissertagao (Mestrado em Ensino
de Ciéncias) — Instituto de Ciéncias Exatas e Bioldgicas, Universidade
Federal de Ouro Preto, Ouro Preto, 2019.

REIS, A. L. dos. As controvérsias nas aulas de Biologia a partir da
leitura de jornais impressos: o desastre ambiental da Samarco. 2018.
Dissertacao (Mestrado em Ensino de Ciéncias) — Instituto de Ciéncias
Exatas e Bioldgicas, Universidade Federal de Ouro Preto, Ouro Preto,
2018.

RODRIGUES E SILVA, F. A. Ensino de Ciéncias e controvérsias sécio
cientificas e/ou sécio ambientais. [z GUIMARAES, M. H. U. (org.).

125



Propostas e desafios na educagao contemporinea. 1. ed. Curitiba:
Appris, 2018. p. 71-87.

RODRIGUES E SILVA, F. A. A mineracio e seus crimes como temas
para educagao cientifica. Boletim da AIA-CTS, v. 9, p. 29-31, 20109.

RODRIGUES E SILVA, F. A.; VIANA, G. M. Uma proposta da teoria
ator-rede sobre o conceito de morte no episédio ¢San Junipero? da série
Black Mirror. In: SANTOS, S. P.; FERREIRA, G. L.; VIGARIO, A. F.
V. (Org). (BIO) Grafias NOS E ENTRENOS NA EDUCACAO
EM CIENCIAS E BIOLOGIA. 1. ed. Ubetlandia: CULTURATRIX,
2021. p. 315-339.

SANTOS, F. M. T. Unidades Tematicas Producao de Material Didatico
por Professores em Formacao Inicial. Experiéncias em Ensino de
Ciéncias, v. 2, n. 1, p. 1-11, 2007.

SANTOS, J.; RODRIGUES E SILVA, F. A. Conhecimentos
mobilizados por alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas em apresentagao
de unidades didaticas produzidas como um trabalho para a formagao
inicial. In: ENCONTRO REGIONAL DE ENSINO DE BIOLOGIA,
3, 2015, Juiz de Fora. Anais |[...]. Juiz de Fora: , 2015.

SERRA, C. Tragédia em Mariana: a histéria do maior desastre
ambiental do Brasil. Rio de Janeiro: Record, 2018.

SILVA, B. C. da; SILVA, P. F. da; PEREIRA, M. C. Pimenta
Biquinho. 2020. Disponivel em:
https://bionarrativassociais.wordpress.com/2021/04/12/pimenta-
biquinho/. Acesso em: 24 jun. 2021.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. Petropolis:
Vozes, 2002.

VENANCIO, B.; VIANA, G. M.; RODRIGUES E SILVA, F. A.
Seguindo o rastro do tempo: um estudo ator-rede de performances de
praticas de ensino de licenciandos em Ciéncias Biologicas. ACTIO:
DOCENCIA EM CIENCIAS, v. 5, p. 1-19, 2020.

126



VII

ENCONTREI A MIM MESMO EM UMA FORMACAO
HUMANIZADA:

autobiografia de um licenciando’

Gledson de Lucas Silva de Jesus
Alice Alexcandre Pagan

Introdugao

A escola e a universidade geralmente sempre espera que
tenhamos uma linguagem técnica e objetiva, porém eu concordo
inteiramente com que Pagan (2020) fala sobre suas produgdes na
academia. A autora diz que ndo consegue imaginar o processo de criagao,
mesmo cientifica, como algo puramente racional ou intelectual. Nao ¢é
apenas organizar, pontuar, problematizar e escrever.

A escola ¢, ou, pelo menos, deve ser, um espago de bastante inte-
ragdo, ¢ um lugar em que frequentemente lido com pessoas que se dife-
rem uma das outras, € nao gosto de ignorar e deixar de aprender, pensar
em formas de inclusao para um publico tao diverso que as instituigdes de
ensino nos oportuniza a vivenciar. Contudo, infelizmente na pratica, ain-
da somos levados por um método tradicional que vem dos nossos patti-
arcas baseado em uma visdo positivista e preocupada apenas com a raci-
onalidade e a producio, desconsiderando os aspectos psicossociais, que
por sua vez sdo cruciais para o processo de ensino e aprendizagem. Nes-
se sentido, as habilidades socioemocionais atuam como aspectos que fa-
cilitam a aprendizagem, visto que a postura mais centrada nos estudantes
requer profundas alteragcdes no fazer do professor (JESUS; DUARTE,
2020) e infelizmente, sem essa abordagem na escola ainda nao aprende-
mos a valorizar pontos especificos que humanizam uma sala de aula.

Sobre isso, relembro que no meu ensino médio, antes de chegar a
universidade, eu convivia com a pressao de ser aprovado no vestibular e
a escola parecia exigir que toda a minha turma fossemos aprovados, po-
rém as pressoes, cobrangas e lembretes como por exemplo “ o Enem es-
ta chegando” me levava a uma instabilidade emocional, e isso sempre me
preocupou, me levando a questionamentos hoje como futuro professor
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“qual o verdadeiro propésito da escolar é apenas formar para uma pro-
va? e com base no nimero de aprovagdes em universidades trazer bons
resultados para a escola de um 6timo desempenho? E isso que a caracte-
riza como boa? Mas, e as questoes emocionais dos alunos sio considera-
das nesse processo?

Essas sao algumas das minhas inquietagdes como futuro profes-
sor, vejo que os aspectos racionais, exacerbadamente conteudistas sao
geralmente os propésitos da educagiao, que se aproxima de uma visio
produtivista material. Parece que a escola tem como tnica missao formar
pessoas para o mercado de trabalho e nio para a vida, pois noto que des-
considera, em muitos aspectos, que a escola também ¢ espago de
(trans)formar socialmente os estudantes e isso pode refletir na constru-
¢ao de visodes de mundo cada vez mais inclusivas e singulares.

Considerando essas criticas iniciais, neste artigo busquei apresen-
tar minhas experiéncias na educagao, bem como algumas reflexdes por
meio da participagio em um encontro da Caravana da Diversidade. Par-
tindo desses relatos, busco ainda pensar em uma educagao humanizada
através da afetividade e das habilidades sociais, motivado pelo seguinte
questionamento: é possivel pensar em uma educagao humanizada que
busca atentar para as emogdes € assim colaborar com a reflexdo de pro-
fessores em formacao inicial no processo de ressignificacao de experién-
cias emocionalmente negativas? Para responder essa questao busquei pri-
meiramente abordar minha vivéncia na Caravana da Diversidade e trazer
referenciais que discutem a importancia dos relatos autobiograficos utili-
zados nesse ensaio e, em seguida, quis trazer a importancia das emogoes
e do afeto no processo de ensino e de aprendizagem falando de minhas
experiéncias na escola e o meu lidar com situagdes que me impactaram
negativamente nas emog¢des. Finalizo com uma breve discussio sobre a
humaniza¢ao na educa¢ao como proposta de repensar tais experiéncias
negativas.

O encontro com a caravana da diversidade

No ano de 2018 tive contato com um evento itinerante chamado
“Caravana da Diversidade”. Trata-se de professores de diferentes regides
do Brasil com um propésito em comum que é o ouvir. Ouvir sobre a
diversidade, seja ela qual for, e acolher essa diversidade tornando-a
importante e relevante no meio educacional. Participar desse momento
com esses professores me trouxe muitos impactos na lida com os
monstros que atordoavam minha mente. Eu nunca havia me imaginado,
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falando de mim mesmo na universidade e muito menos encontrar
pessoas que tinham o interesse de ouvir, e essa pratica tem me levado,
enquanto futuro professor, a uma (trans)formacao. Hoje eu nio lido com
o ensino de biologia padronizado, nao vejo como um espago que deve
ter um roteiro a ser seguido, pois acredito no potencial da diversidade e
as diferencas que precisam ser ressaltadas nesse espago, noto o meu
curso de licenciatura com diferencas constantes com o que venho
acolhendo de reflexdes pela sociobiodiversidade.

No dia do evento, confesso que senti um grande impacto, nunca
falei abertamente sobre isso mas foi a primeira vez que eu tive um
contato com uma professora trans, lembro-me de que isso me tocou
profundamente, pois eu ainda nio tinha nenhuma referéncia de um
professor ou professora LGBTQi+ e ouvir, ver a uma professora trans,
fez-me querer me aceitar em todos os aspectos, como um homem viado,
gay, baitolinha mesmo, na vida social, e até mesmo profissional.

Ouvir a professora Alice fez com que eu quebrasse alguns
conceitos que prevaleciam em mim, por exemplo, eu ainda via e entendia
que ser gay era um grande problema para mim, para minha familia e
também pelo meio no qual eu ainda vivia. Ainda via a necessidade de me
esconder me “vestir” de algo que eu nao sou, para me proteger. Ainda
me assustava a ideia de me expressar, apesar de que o que mais almejava
era ser ouvido. Ainda me assustava falar de mim, falar da minha
sexualidade. Fu ainda parecia querer realmente acreditar que se tratava
de uma fase, apesar de lidar com ela desde muito tempo. O encontro
com a Caravana da diversidade e a producio da Bio Narrativa Social
(BIONAS) me proporcionou um encontro comigo mesmo.

Foi apresentado para o grupo que participava do evento a
possibilidade de produzir uma narrativa, conhecida pelo grupo de
professores pesquisadores como BIONAS. Bionas é um recurso
educacional digital que trabalha e prioriza a vida, ¢ uma forma de falar de
si, ser ouvido, mencionar ¢ sobressair histérias, saberes, emocdes,
conhecimentos construidos na intrinseca relagio com a natureza, que
foram e ainda sio silenciados no processo educacional. Na produc¢ao da
Biona, junto com meu grupo, destacamos a importancia da Amazonia
Paraense por meio de uma histéria em quadrinhos (HQ), no enredo
pude também trabalhar a minha sexualidade quando coloco um
personagem e a partir dele conto minha propria historia.

Escrever meus momentos, considerando o personagem em
quadrinhos, me ajudou a me compreender, a me conhecer, definir meus
medos, limites, sentimentos, traumas, emog¢Oes € eu me perguntava,
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quem sao esses professores? Quem sao essas pessoas, essas vidas que em
uma universidade, estdo preocupados e ansiosos em ouvir minha voz?
Inimeras vezes eu me emocionei, por me encontrar nas palavras, por me
aceitar e a0 mesmo tempo sentir um acolhimento. Escrever a bionas, me
levou muito ao desenvolvimento do autoconhecimento e mudou e tem
mudado minha visdao, e minha vida em todos os aspectos.

Nao havia dito em lugar nenhum com palavras com a entonagiao
da minha voz, ou por meio de um texto que eu fosse gay. Isso despertou
em mim um sentimento libertador. Ainda senti um grande receio, um
certo medo de novamente ser eu mesmo naquele momento, mas as falas
dos professores flutuavam em minha mente e me motivavam a enfrentar
as barreiras que surgissem. Eu ndo me sentia mais sozinho e estava
pronto, encorajado para enfrentar o fato de ser gay em uma sociedade
que nos fore¢a a heteronormatividade.

A Caravana apresenta um conceito que me permite hoje, de
forma agradavel, resgatar aquele aluno que foi silenciado. Aquela
diversidade que poucos ou até mesmo ninguém se importa pode ser
ouvida através das (bio)narrativas sociais que sao falas que os individuos
constroem, sobre a natureza da qual eles fazem parte trazendo suas
reflexoes. Eles se tornam a voz dessa natureza (PAGAN, 2020). E toda
essa oportunidade que a Caravana da diversidade me permitiu viver, me
traz hoje paz, descanso, acolhimento, sinto-me vivo pela primeira vez e
isso tem me ajudado a continuar e ndo aceitar a discrimina¢dao, a nao
aceitar o preconceito e hoje eu nio apenas ougo, eu consigo ser forte
para lidar com essas questoes pela oportunidade que tive de escuta
dentro de uma universidade. Abertamente, com as pessoas, eu me
desconstrui de defini¢oes que eu mesmo cultivei dentro de mim, como
supracitado eu ndo conseguia falar por exemplo “eu sou gay”’, eu nio
conseguia expressar ou até mesmo pensar nessa possibilidade sem sentir
culpa, sem sentir que eu estava sendo uma pessoa horrivel.

[..] Foi motivado a ter contato com o conhecimento humanizado
a se aceitar como homem gay em formacio docente de biologia,
dessa forma hoje sabe que terd um diferencial na futura profissao
docente por trazer o equilibrio entre conceitos cientificos e a hu-
manizac¢ao e valorizacdo cultural. A Caravana de Pesquisa propoz-
cionou uma visao que se passava despercebido na pratica de ensi-
no, permitindo assim fazer uma autoanalise do académico sobre
suas vivencias anteriores. (JESUS et al., 2019, p. 287)
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Antes da Participacdo na Caravana, eu tentei o suicidio por trés
vezes, uma delas eu tentei mutilar minhas orelhas. Nada parecia bom, eu
me sentia fora do espago, fora do contexto, anormal, indiferente, eu me
tratava como um lixo. Mal gostava de comer, porque alimentava o meu
corpo a qual eu tinha um certo tipo de repudio. Falo tudo isso, para
mostrar que o ato de ouvir alguém, ouvir os alunos, pode salvar vidas e
foi exatamente o que salvou a minha

Narrativas autobiograficas como espago de trans(forma-
¢ao) docente profissional

Optei nesse texto por escrever na primeira pessoa, pois de algum
modo me senti mais confortavel, penso que existe uma diversidade de
vivéncias na escola que precisam ser relatadas, pois podem ser
importantes formas de ressignificar fatos vividos e pensar em maneiras
de evitar tais vivéncias negativas na pratica docente profissional, como
também repeti-las caso sejam positivas, mas para isso, é importante que
se ouca esses relatos.

Uma educagao que ¢ caracterizada nao somente por expor, mas
também por ouvir, pode se definir como uma educagio libertadora
afetuosa, visto que, da voz aos agentes que constituem uma sala de aula.
Isso ¢é permitir que participem da construgao de seus proprios saberes
colaborando assim para a formacao, até mesmo de outros profissionais
da educagio no lidar com conflitos e situagdes que a escola pode
propiciar na exposi¢ao de relatos autobiograficos dentro de um curso de
licenciatura. Para Alcoforado (2014, p. 80) os relatos autobiograficos
acabam que:

[...] ajudando a resolver a tensdo entre as expectativas e os cons-
trangimentos e otimizando as possibilidades de transformar (di-
zendo, pensando e agindo) o que tem sido a histéria de cada pes-
soa e de cada grupo profissional. Estaremos, desta forma, a identi-
ficar esta pratica formativa como uma atividade propiciadora de
aprendizagens emancipatorias, as quais devem dar sentido a um
projeto realista e desafiador de mudanca do trabalho e das condi-
¢Oes nas quais ele decorre.

Diante disso, nota-se a importancia de ouvir as experiéncias reais
vividas como mecanismos de reflexdes para melhorias na pratica, pois as
narrativas ganham sentido e potencializam-se como processo de
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formacdo e de conhecimento, porque tém na experiéncia sua base
existencial (SOUZA, 2008). As narrativas autobiograficas ou a chamada
escrita de si, na forma de textos redigidos na primeira pessoa do singular
ou de depoimentos orais transctitos e/ou textualizados, tornam-se
documentos apreciados pelo seu potencial para a compreensio do
pretérito (GOMES, 2018).

As vivéncias, os fatos, a historia é crucial pois sem ela nao seria
possivel identificar o que mudou, o que deve mudar e o que ainda
permanece da mesma forma entre outras caracteristicas que a riqueza de
relatos, narrativas autobiograficas podem gerar com sua utilizagao. Para
(LIMA et al, 2015, p. 28) uma vez que tomamos a decisdo e a
responsabilidade de analisar nossa prépria historia, temos evitado ser
desfigurados por pesquisadores externos que se dedicam a fazer
pesquisas sobre a escola e sobre nos.

A emogao como elemento para aprendizagem

Quando me levo a falar sobre as emogoes na escola, penso que se
trata de algo indispensavel no processo que chamamos de ensino e
aprendizagem, pois é partir delas que produzimos um tipo visao que
traduz as situagOes variantes que nos ocorrem e que nos levam a algum
tipo de comportamento. Acredito diante disso, que compreender as
nossas proprias emog¢oes sao cruciais para manter a concentragao nos
estudos, por exemplo.

Sempre que me levo a refletir sobre a aprendizagem me remeto
ao meu mundo, me levo a minha situa¢do enquanto estudante e nao
agora como um sujeito que reflete criticamente e pesquisa sobre o
ensino. Eu me sentia constrangido na escola por me considerar distinto
dos meus demais colegas de classe e, também por reconhecer facilmente
comportamentos diferentes em mim, se comparado aos outros.

Eu me sentia inibido socialmente por conta de uma ma formacio
congénita nas minhas orelhas. Por conta disso os outros alunos, os
professores, os funcionarios da escola e até mesmo minha familia faziam
piadas e chacotas sobre mim.

Ainda hoje, algumas piadas persistem, porém pelo menos nao
com a mesma intensidade na universidade. Isso sempre me impediu de
me sentir realmente confortavel com as relagdes sociais, por mais que
hoje eu seja considerado bastante extrovertido ainda vivencio situa¢oes
constrangedoras que me for¢gam a inibicao.
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Na escola estudamos e lidamos com pessoas a todo momento e
isso dificultava minha aprendizagem, pois, quando eu olhava para o meu
caderno, depois de ir ao banheiro, encontrava desenhos que
exacerbavam formatos das minhas orelhas e do meu corpo magro, mas
que descreviam bem o que eu conseguia ver em mim: uma ctianga, um
adolescente, com uma orelha sem formato e enorme que impedia e
impediu a realizagdo de alguns objetivos que eu havia construido na
educacio biasica.

Penso que a educagdo e os processos de ensino e de aprendiza-
gem devem ser repensados a partir do movimento social, a partir das re-
lagoes sociais. Eu aprendo melhor quando sou acolhido, quando me sin-
to bem, quando tenho a certeza que o espago que eu estou nao liga para
as minhas diferencas, mas respeita minhas singularidades sendo elas fe-
notipicas ou relacionadas também a sexualidade.

O processo de ensino e aprendizagem pode ter bastante melhoria
se for além da preocupagao em trazer dados e informagoes técnicas. Nao
sonho com uma escola que seja um se#fing terapéutico, mas sim um espa-
co de preocupacio, também, em saber como os alunos emocionalmente
estao ou simplesmente impedir que alunos tenham que lidar com tanto
bullying como eu tive e ainda tenho. As vezes, tenho certas crises exis-
tenciais de pensar e se fosse diferente? E, se eu tivesse nascido com ore-
lhas iguais as dos outros e se eu fosse o sonho de “macho alfa” que mi-
nha familia esperava? Talvez eu ndo tivesse a percepgao que tenho hoje
da importancia das emogoes e a inclusao dos alunos durante o processo
de aprendizagem, ¢é diante disso que dou um novo significado para meus
traumas e os supero, transformado minha dor em motivo para educar
mas também para ouvir e acolher.

O reflexo da minha dor, virou um desejo ardente de impedir que
outros alunos sejam surpreendidos com o cesto de lixo na cabega. Sobre
esse cesto de lixo ndo costumo trazer muito essa questio nas minhas
falas, pois em muitos anos achei que essa agdo vivida por mim era o
reflexo de mim mesmo, como eu me enxergava, mas vou lhes contar
essa historia.

Em 2013 eu estava no ensino fundamental, a professora teve que
resolver um assunto na diretoria eu estava copiando no quadro quando
fui surpreendido por colegas de classe que colocaram o cesto de lixo na
minha cabega, eu nao sei até hoje o propésito daquela agio, eu vivia em
uma situacdo de luta constante e foi como se literalmente eu visse o
mundo desabando em cima de mim. Eu sé conseguia chorar. E, o
chorar, para um pré adolescente em processo de compreender sua
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sexualidade, na puberdade, foi bastante assustador e traumatico, frente a
uma geracao ainda dominada pela heteronormatividade, que nos fez crer,
e defender por muito tempo a ideia de que o “homem nao chora”. Todas
essas situagOes passaram a me trazer dificuldades sobre maneira na
concentragao, eu ficava sempre inquieto, penso que foi aqui o inico de
um dos problemas que tive de enfrentar no ano de 2018, das crises de
ansiedade e a depressio.

Ao falar sobre isso quero destacar aqui o quanto as experiéncias
na escola podem ser mecanismos ardentes que desdobram nossas
emocOes e interferem fortemente na qualidade do espaco social da sala
de aula. Quando a professora tinha que sair por algum motivo da sala, eu
pedia para fazer qualquer coisa para nao ficar ali: ir ao banheiro, fingir
um sintoma de mal-estar, beber agua, por anos via a escola como um
local de total inseguranca e que ninguém foi capaz de compreender que o
motivo da falta de atencdo, o isolamento social era um pedido de
socorro, porém a educagao tradicional nio permeava e ainda ndo
permeia totalmente na consideracio de questoes emocionais.

Por conta disso, deixei de falar ou pensar em mim e deixei com
que esses monstros pudessem interferir na minha vida em todos os
aspectos. Qual impacto seria se a professora a0 menos uma vez buscasse
atentar para as relagdes interpessoais e nos questionassem de vocés
entenderam? Para , como vocés se sentem? Talvez situacbes como essas
citadas por mim poderiam ter sido evitadas no estimulo de falar de si, de
compreender as proprias emogdes, de percorrer o caminho da aceitagao.

Quando a educacao se oprime a falar e a envolver a diversidade
sejam culturais, sociais e entre outras nao considero suficiente assim o
papel do educar, nio vejo uma formagao sélida quando apenas a
racionalidade ¢é discutida vejo a formagao assim totalmente levada pela
causalidade de uma visio fechada que reflete em uma formagao
robotizada e insensivel que torna o ambiente da sala de aula opressor,
opressor desde que nao estabelece condigbes satisfatorias para os alunos,
a sala de aula precisa ter condi¢des sociais adequaveis, precisa ser um
espaco que traga bons resultados nao somente em notas, em numeros
mas também na qualidade psicossocial nas interacdes e nas relagdes, é
preciso consolidar as emogodes, sentimentos, opinioes, cada singularidade
nesse processo.

S6 num clima de seguranca afetiva o cérebro humano funciona
perfeitamente, s6 assim as emog¢oes abrem caminho as cognigoes.
Num clima de ameaga, de opressdo, de vexame, de humilha¢io ou
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de desvalorizacdo, o sistema limbico, situado no meio do cérebro,
bloqueia o funcionamento dos seus substratos cerebrais superiores
corticais, logo das fun¢bes cognitivas de input, integragio, planifi-
cagdo, execugao e output, que permitem o acesso as aprendiza-
gens. (FONSECA, 2016, p. 366)

Para finalizar essa linha de pensamento sobre a importancia das
emocdes na aprendizagem eu me lembro de um professor chegar pra
mim e falar “Vocé ¢ tio bonito, porém essas orelhas te acabam” eu
escrevo lentamente isso, pois o impacto que me causou foi tio forte que
por 3 anos eu parei de me olhar no espelho, parei de tirar fotos eu parei
de ver e notar também que eu era uma pessoa, eu s6 conseguia ver e
entendia que as pessoas s6 conseguiam ver as minhas orelhas fora do
padrio. Eu fui apagado e me apaguei, lutava no desafio de me esconder
de mim mesmo e das pessoas, nao queria ser notado porque ser notado
era um pesadelo. As palavras de um professor, como referéncia na sala
de aula importam, causam impactos e marcas, por isso ¢ indispensavel a
humanizacao e o desenvolvimento das habilidades sociais.

Habilidades sociais na educagao para humanizagao

Defendo as Habilidades Sociais (HS) na educacao pois acredito
que saber lidar com diferentes situagoes e inclusive problematicas na sala
de aula, requer o desenvolvimento prévio de habilidades que
condicionam caracteristicas de uma boa resolucio, com respeito aos
sentimentos e emogdes e singularidades e além disso evita a possibilidade
de mais problemas. Ser habilidoso no ambito social serve como uma
espécie de ponte que une a educagao com o respeito ao outro e isso em
todos os aspectos, servindo para a constru¢ao de um ambiente adequado
para a aprendizagem, em que muitos traumas podem ser evitados.

A analise da tematica emogdes, na BNCC, aponta para uma gama
de possibilidades, que podem e devem ser construidas coletiva-
mente. Ao situar o desenvolvimento das habilidades socioemocio-
nais no contexto da promog¢io da saude e do bem-estar, a BNCC
nos convoca a pensar sobre a fun¢io da escola para além do ensi-
no dos contetudos tradicionais de cada disciplina. (SILVA, 2020, p.
32)
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Del Prete e Del Prette (1999, 2017) definem as HS como aspec-
tos comportamentais que possibilitam o agir de maneira adequada diante
das situagées inclusive na escola, pois ela é um ambiente onde existe plu-
ralidade de pessoas, culturas, regioes e crengas que se diferem umas das
outras e a falta da adequa¢ao comportamental diante das situagdes sobre-
tudo os conflitos que podem gerar consequéncias desastrosas afetando a
saude emocional, sdo interferidos com comportamentos habilidosos acei-
taveis diante de distintas situagoes, ao resolver a problematica evitando
que ela evolua nas relacoes.

Lembro de um professor de histéria que tive no ensino basico,
que detinha de um posicionamento problematico na visao de muitos,
desde que, sua forma de avaliagao era sempre com palavras duras e rigi-
das direcionadas para os alunos de um por um e na frente de todos. Eu
olhava a minha volta, na sala de aula, e tinha pessoas chorando, aflitas e
até amigos que, ou mudaram de turno ou até mesmo de escola, para nao
lidar mais com esse professor. Os alunos e alunas que restaram apresen-
tavam comportamentos nao mais de respeito, mas de medo.

Saber iniciar uma conversa, saber permanecer no didlogo e
conclui-lo de forma eficaz ¢ uma habilidade social. Questiono-me sobre
o seguinte ponto “quando levo a construgao de feridas por duras e
rigidas palavras como poderei ensinar a quem eu tanto machuco?”
Apontar erros e falhas, ¢ importante, mas saber apontar sem contribuir
com possiveis traumas penso que ¢ mais importante ainda.

As habilidades sociais aqui nesse texto sio defendidas, frente a
necessidade da adequagio comportamental, respeito e harmonia nas
relagdes interpessoais, pois, ha muitos discentes na sala de aula que
acabam sendo excluidos, muitos professores apenas exercem seu papel
de lecionar massivamente sem da a devida atencdo aos limites
psicossociais e isso resulta no desanimo dos discentes na condi¢ao de
aprendizes.

E preciso ampliar o reconhecimento social dentro da escola,
considerando sua importancia para o desenvolvimento pessoal e
profissional dos estudantes e professores. Para Carrara e Betetto (2009)
atentar para as demandas sociais prepara os estudantes para o convivio
na sociedade e no seu profissional.

Onde esta o humanizagao na didatica da escola ?

Quando eu falo sobre as questoes afetivas eu quero resgatar esse
educando que eu fui: esquecido, humilhado e que se deixou levar por
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palavras ruins, mas absurdamente preocupado com as pessoas ao seu re-
dor. Apesar de tudo eu sigo em uma crenga que acredita que o mundo
nao ¢ tio mal assim e eu posso como futuro educador construir isso
com meus alunos.

As pessoas me perguntam onde estava minha familia por, exem-
plo, enquanto eu passava por essas situagoes e frustracoes. E, bom... Eu
nao fui estimulado a falar de mim e viviamos em uma casinha em um
bairro coberto de poeira e calor onde existia um refugio que chamava-
mos de bica. Era uma fonte que fornecia a agua para todo o bairro, ali eu
lidava intensamente com a natureza, abracando a Rebeca ¢ o Zequinca
que eram arvores do quintal da minha avé que carinhosamente chamo de
minha mae v6, era um dos raros momentos de afetos que eu tinha. Era
uma vida dificil com muitos problemas que vao desde a violéncia do-
méstica que eu presenciava minha mae passar no lidar com meu pai. Eu
nao falava de mim para meus pais, porque sei que poderia preocupar mi-
nha mae e trazer mais problemas e sofrimentos a ela, ¢ a ela eu s6 queria
poder trazer alegtia e ser um refigio diante do caos e meu pai nao ouvi-
ria, ou como das outras tentativas veria como frescura causando mais um
estigma.

Minha mae enfrentou coisas duras e terriveis na vida e suportou
muito devido a essa linha de pensamento tradicional da heteronormativi-
dade sustentada por crengas religiosas que ofendem a autonomia das mu-
lheres e que poe as mulheres como as submissas que devem servir ao ho-
mem de todas as formas sem direito de opinido: o unico dever é obede-
cer. Vale ressaltar que em funcao do sexismo as mulheres constantemen-
te sofrem por tentarem se inserir na educagao e no mercado de trabalho.
Isso ainda é uma realidade gritante, que eu presenciei as mulheres da mi-
nha vida passarem, em toda minha infancia e adolescéncia.

Minha mie uma vez tentou voltar a estudar e foi um momento
maravilhoso para mim, até que acordei com cheiro de fumaca em uma
manha de segunda feira e eram os livros dela sendo queimados pelo meu
pai e ali o sonho dela foi interrompido mais uma vez. A primeira vez foi
a gravidez na adolescéncia que a impediu, entdo parou de estudar
novamente, isso me lembra uma forte frase que ouvi no filme “O Diario
de um pescador”. Diz que: “os extremistas tem medo de livros e canetas.
O poder da educagio os assusta”.

Além disso, tudo o que minha mae desejava, relacionado aos
cuidados femininos e até a compra de uma roupa nova para os filhos,
tinha que passar por uma dinamica de muita humilhacio, mesmo
pedindo dinheiro ao meu pai para fazer isso, ela tinha que responder as
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perguntas do porque? onde comprar? Quando vai? E quanto é? ou seja,
uma total dependéncia dele, sendo necessario prestar esclarecimentos
dos detalhes, apagando e silenciando a mulher incrivelmente forte e
maravilhosa que ela é. Apesar disso, nunca achei que o brilho dela fosse
diminuido, eu olho para minha mae até hoje e vejo uma mulher sem
limites algum, sigo tentando estimular e espero um dia poder dizer que
tenho uma mae formada no seu grande sonho que é curar pessoas por
meio da enfermagem.

Falo isso tudo para dizer que, na escola, nao temos como saber o
que nossos alunos também enfrentam fora da sala de aula, e quando a
escola nio se permite considerar aspectos humanizadores, onde ficamos
como humanos? Como fica o desenvolvimento psicossocial de uma
crianga que passa por tantos problemas e ¢ impedida de falar de si? E ¢
silenciada? N2o somente em casa, mas também na escola.

A escola precisa ser refugio também, onde os alunos possam se
sentir confortaveis e felizes de estarem, pois pode ser um dos unicos
ambientes no qual talvez eles encontrem paz e equilibrio longe de
situagoes toxicas ou simplesmente um lugar de seguranca. Uma das
fun¢oes que eu defendo para uma aula de ciéncias é a de que ela deve ser
um espago que possibilite transformagdes, ressignificagdes de mundo
(OLIVEIRA, 2020).

O docente sera sempre lembrado por suas praticas

A educagao para a humanizagao significa pensar e agir funda-
mentando-se em principios éticos responsaveis, determinagdes politicas
interventivas, criatividade estética sensibilizatéria. (SPAGOLLA, 2005).
Retomo a falar aqui que nao espero que as escolas tornem centros espe-
cializados de apoio psicossocial, mas sim que possamos considerar a es-
cola como um lugar em que os alunos e professores possam se sentir
menos prejudicados, por isso se ver crucial condicionar caracteristicas de
afeto e atencoes as emocgoes.

Uma educaco intelectualista, em que o objetivo principal seja o
cumprimento do programa curricular, ignorando o individuo em
sua totalidade, podera deixar lacunas irreparaveis na formacio in-
tegral do mesmo, uma vez que uma verdadeira aprendizagem nio
se restringe a transmissio ou apropria¢do de saberes conceituais.
(SPAGOLLA, 2005, p. 4)
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A afetividade pode contribuir para uma ambientalizagao positiva
dos alunos frentes as dificuldades de aprendizagens, entende-se teorica-
mente que os alunos terdo melhor facilidade na comunicagdo com um
docente mais afetuoso do que em relagdo a um docente sem a pratica
afetiva. Santos et al. (2016) argumenta que a afetividade é um composto
fundamental das relagoes interpessoais. Através dela o trabalho escolar
pode ser mais bem direcionado. Servindo ainda de meio para a constru-
¢ao do conhecimento discente e para o processo da aprendizagem.

Um aluno de ter um rendimento diferenciado caso nio esteja
bem psicologicamente, neste caso o professor como referéncia para ele
enquanto educando pode ser um importante agente para mediar essa
situagdo, com praticas de preocupagao, apoio emocional assim
fortalecendo as relagdes na sala de aula. Para Santos et al. (2016) A
construcao do eu depende essencialmente do outro. Isto significa que a
aprendizagem da crianga depende da relacdo afetiva que se constroi
entre professor e aluno.

Na realidade construir uma educacio de fato humanizada é um
desafio em meio a tantos problemas educacionais, sociais, cultu-
rais e politicos, que afeta direta e indiretamente a qualidade do en-
sino brasileiro, tornando-o deficiente. Nesse sentido, educar de
formal humanizadora o sujeito significa, trabalhar competéncias e
habilidades de forma mais ampla e concreta, onde na maioria das
vezes, tem sido trabalhada superficialmente. Para isso, se requer
um minucioso trabalho de interven¢des, dentro as mais diversas
realidades, que temos dentro do sistema educacional. (FREITAS,
2018, p. 69)

Ensinar requer compreensao das emogdes e o desejo que os
educandos alcancem e desfrutem do conhecimento e isso se remete as
boas relagoes afetuosas, a educagdo nao precisa ser um lugar que apenas
¢ considerado a abordagem de desenvolvimento cognitivo, mas também
deve ser visto com um local de relacbes fraternas e afetivas.

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor com-
petente, sério, o incompetente, o irresponsavel, o professor amo-
roso da vida e das gentes, o professor mal-amado, sempre com
raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico, racionalista, ne-
nhum deles passa pelos alunos sem deixar marca. (FREIRE, 1996,

p- 906)
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Por essa razdo, o professor pode compreender que a sua
contribuicao para os educandos vai além do processo de formagao
académica, mas também para o de valores e de cidadania e uma educagio
com base em afetos proporciona uma melhor aprendizagem.

Aspectos finais

Pensar em uma educa¢ao humanizada parece ainda passar por
campos da inseguranga visto que, nem sempre é possivel trazer os profis-
sionais da educacdo a esse assunto. Sinto uma certa resisténcia de uma
pequena parte dos professores na escola nas quais ja trabalhei como bol-
sista de extensdo e bolsista de ensino, quando falo sobre isso, parece
mesmo que essa educagdo de descentralizagdo dos conceitos técnicos
para dividir espacos com conceitos que envolvam o campo da psicologia,
para falar sobre as emogdes, traz uma estranheza.

Estranhezar? Sim, pois nao somos acostumados a lidar com nos-
sas proprias emogOes e nem a refletir sobre aspectos mais sensiveis na
escola, nao somos habituados a pensar sobre os nossos comportamentos
diante de nossa familia, amigos ou diante de nossos alunos na sala de
aula. Ressalto a necessidade e a importancia considerar a reflexdo sobre
nossos proprios pensamentos e comportamentos a fim de nao perder,
mas sim de fortalecer a humanizacao.

E fundamental, reconhecer-se a si mesmo, reconhecer os educan-
dos para além da falacia de que somos transmissores de conhecimentos.
Somos capazes de compreender a importancia das emogdes, sentimentos
e afetos que fazem de nés humanos.
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VIII

ENCRUZILHADA NEGRA: ENCONTROS,
EXPERIENCIAS E EMPODERAMENTO!

1 aira Paloma Santos Nascimento
Edson Jos¢ Wartha

Introducgao

Eu, Edson, como coautor deste relato, tenho apenas a dizer que
meu papel nas encruzilhadas de Laira foi o de apenas apontar uma dire-
cao. Todas as escolhas, os caminhos trilhados sao unica e exclusivamente
das reflexdes que Laira fez quando propus a ela e aos demais estudantes
do curso de Licenciatura em Quimica a leitura de duas obras, de duas es-
critoras negras ¢ mulheres. Sao elas: Carolina Maria de Jesus e Conceigao
Evaristo com suas respectivas obras: Quarto de Despejo: Diario de uma
Favelada e Becos da Memoria. Bem, a partir desse momento, Laira inicia
seu caminhar.

Para mim, Laira, Encruzilhar a vida ¢é falar sobre minha trajetoria
e trajetérias da minha familia. Trajetéria marcada por anseios, sonhos,
expectativas e realidades duras, muitas vezes cruéis. Marcada pela falta de
oportunidades, marcada pela falta de ter seus direitos respeitados,
marcada pelo preconceito e, marcada principalmente pela falta de
esperanca. Encruzilhar a vida, também significa falar do autopreconceito.
E um sentimento velado, no qual criamos mecanismos de defesa e de
negacio de quem somos, de onde viemos e de nosso povo. Sentir
vergonha de quem somos, nos negar o direito de sermos, de sonharmos,
de lutarmos e de termos esperanca. Encruzilhar a vida ¢é refletir sobre
nossos caminhos, nossas escolhas, de pessoas que cruzam, que marcam e
aquelas que acima de tudo nao nos deixaram perder a esperanca.

Nelson Mandela ja dizia que a educagao é a arma mais poderosa
que vocé pode usar para mudar o mundo. E aqui ndo se pode acreditar
apenas na educacao dada na escola, mas também aquela destinada a
familia. Destaco aqueles pais, maes que se esforcam para dar a seus filhos
o afeto e a aten¢dao necessaria, ¢ os conhecimentos que precisam para
serem pessoas com principios e valores que os fazem assumir os desafios
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da vida com responsabilidade. Porém, isso s6 acontecera se tiverem um
bom desenvolvimento pessoal, com o apoio efetivo dos pais. Educar
verdadeiramente é nao deixar que os filhos cruzem a “linha vermelha”.
Falar das minhas encruzilhadas é falar no poder da fala das pessoas que
me acompanham desde que eu era crianca. Eu sempre ouvia a seguinte
frase, tanto de minha mae, como de meus avos: “acredite no poder da
educacdo”. Deve ser dificil desejar para os filhos tudo aquilo que nunca
se teve — e rezar dia e noite para que a miséria nao volte a bater a porta
de casa. Assim, Encruzilhada Negra ¢ um pequeno diario das fases da
minha vida, mulher, negra, pobre e favelada, que hoje se encontra na
Universidade Federal de Sergipe fazendo um curso de Licenciatura em
Quimica. Nao apenas fazendo formacgao para a docéncia, mas também
engajada em um processo de (re)construcao da vida académica pela
identidade, representatividade, diversidade e afetividade.

Minha vida sempre foi marcada pela existéncia e resisténcia.
Quebrar correntes que me prendem a determinadas situagGes, correntes
que me foram impostas pelo simples fato de ser mulher, negra e pobre.
Nao ¢ novidade para ninguém que o desemprego e a exclusao do
mercado de trabalho atingem, principalmente, pessoas negras. Abordar
aqueles que socialmente sdo constituidos como pobres e negros é
penetrar num universo de dimensdes insuspeitadas. Universo marcado
pela subalternidade, pela revolta silenciosa, pela humilhacao e fadiga, pela
crenca na felicidade das geracoes futuras, pela alienaciao e resisténcia e,
sobretudo pelas estratégias para melhor sobreviver, apesar de tudo.
Destaco aqui que tanto a dominagao e a subalternidade fazem parte
dessa pobreza e, por isso a necessidade de romper estes grilhdes.

Desde cedo tenho a consciéncia de que nao adianta esperar pelo
libertador, aquele que viesse a romper com os elos das correntes que me
prendem, me asfixiam e que nio me permitem a esperan¢a. Tenho a
conivéncia de que romper os elas das correntes que me aprisionam ¢é
tarefa minha. Posso afirmar que alguns desses elos comegaram a se
romper quando percebi que as mulheres negras niao nasceram para
perpetuar a imagem da "mae preta", fizeram desaforos. Entenderam que
desigualdades sdo construidas historicamente, a partit de diferentes
padroes de hierarquizagdo constituidos pelas relagoes de género e raga,
que, mediadas pela classe social, produzem profundas exclusdes. Sao
combinagdes de discriminagdes que geram exclusoes, tendo como
explicagao a perpetuacdo do racismo e do machismo.
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Meu primeiro elo se rompe, enquanto estudante universitaria,
tive que fazer escolhas. Muitas dessas escolhas sdo dificeis e decisivas,
como por exemplo, ndo abandonar o curso. Abandonar devido a falta de
acolhimento, devido ao esquecimento e da invisibilidade no curso. Pela
falta de condig¢des, pela necessidade de sobreviver e pela dificuldade de
dedicagdo aos estudos vieram muitas reprovagdes e pouco engajamento
nas atividades. Destaco que foi pelo cruzamento das falas entre alguns
professores e professoras que fui percebendo sinais de esperanca para
permanecer na universidade e, foi pela engenhosidade da ousadia de ir ao
encontro do outro e pedir ajuda que vivi novas experiéncias, algumas
boas e outras nem tanto, mas que foram importantes, pois me fizeram
refletir e ir me reencontrando.

Cada dia vivendo uma epifania, aprendendo nao mais sozinha a
produzir escrevivéncia, mas com a voz da ancestralidade empoderada
por mulheres, mulheres negras que com seus escritos e vivéncias
ensinam-me a entender que todo lugar que observo e escuto, que vivo e
ando, que canto e dango, que toco e sinto ¢ meu lugar de fala. Aqui trago
a fala de Oliveira Silveira em sua obra “Rozeiro dos Tantas” em que diz:

Encontrei minhas origens/em velhos arquivos/[...] livtos encon-
trei/em malditos objetos/troncos e grilhetas encontrei/em doces
palavras/[...] cantos/em futriosos tambores/|...] titos encontrei mi-
nhas origens/na cor de minha pele/nos lanhos de minha alma em
mim/em minha gente escura/em meus herdis altivos/encontrei.

(OLIVEIRA SILVEIRA, 1981, p. 136)

O "encontro com as origens" ¢ o que me fortaleceu, principal-
mente na compreensio sobre as possibilidades de incidéncia das ques-
toes de género e raga mesmo em um curso de licenciatura em quimica.
Afinal serei uma professora, mulher e negra.

Encruzilhada das escolhas

Muitas das minhas escolhas, foram escolhas de meus pais.
Escolhas que fizeram pela educacdo, por tentar me proporcionar
oportunidades que somente através dos estudos ¢ que poderia alcancar.
Foi do Povoado Alto da Colina, municipio de Sio Cristévao, que passei
pelas primeiras escolas. Ao mesmo tempo que estudava nestas escolas eu
morava em uma casa de taipa por mais de 13 anos. Mesmo morando em
uma casa de taipa, me foi permitido brincar em um quintal, a subir em

145



arvores e ajudar meus pais a cultivarem a terra no qual podiamos tirar
alguma comida como milho, batata-doce, macaxeira, amendoim, feijao
de corda e nas épocas das frutas tudo era partilhado com vizinhos e
familiares. E fol assim que estudava e brincava entre as plantagoes, a
floresta e as nascentes de agua. Entretanto, pelo fato de nao ser o dono
da terra e de estar a mercé da busca pela sobrevivéncia a migracao para
outras regioes e cidades eram muito comuns.

Nessa primeira migra¢ao, chegamos ao municipio de Barra dos
Coqueiros para buscar melhores oportunidades. Nesta época ja estava
com 10 anos e meu irmao 9 anos. Nio foi facil se adaptar a nova cidade,
diferente do campo, agora convivemos com paredes e ruas. Cidades
tornaram-se polos centralizadores da violéncia, das drogas, dos habitos
toxicos e da fraqueza moral. Sim, ainda ha excelentes escolas, tecnologia
e muito mais, mas sdo situagdoes com as quais nao ha escolhas, apenas
qual a melhor forma de se adaptar e continuar a luta pela sobrevivéncia.
Sei que mudar de cidade é uma oportunidade de mudar de habitos,
ampliar os horizontes, buscar novas perspectivas. No entanto, a pobreza
¢ limitadora de grande parte dessas expectativas. Também, o fato de ser
mulher e negra é muito limitador.

A esperanca de melhores condi¢oes de vida, de ter um emprego,
uma casa propria, uma vida melhor e maiores oportunidades de estudos
nao se tornaram realidade. Meu nao conseguia trabalho fixo e os “bicos”,
esses servicos temporarios ficavam cada vez mais escassos. Sem emprego
fixo, com aluguel para pagar, agua, luz, alimentagdo também ficou
escassa. Passamos a viver fazendo escolhas de moradias, pelo aluguel
mais barato, fizemos um grande percurso, passamos por 3 casas e 5 vilas,
cada casa e vila tenho a memoria das necessidades, os perrengues, as
lagrimas, a fome, as dificuldades para sobreviver.

Em meio as mudangas de vilas, meus pais tinham estratégias para
o nosso futuro educacional. Ja estavam vendo as possibilidades para
estudar na Capital, s6 que no meu tempo conseguir vagas nas escolas
estaduais era dificil, pois tinha que enfrentar enormes filas para tentar
uma vaga. Cursei o Ensino Fundamental II completo na Escola
Municipal Professora Creuza Gomes Santos. Foi desse espago que me
alimentei do saber e, muitas vezes, alimentei meu corpo, pois a fome
teimava em bater a nossa porta. Recordo da fala da minha mae - s6 tinha
0,25 centavos, va na vizinha e compre aquele biscoito que vem com
goiabada custava 0,15 centavos e um pacote de suco que custava 0,10
centavos; minha mae fez o suco e dividiu o biscoito entre eu e meu
irmao, e disse: quando chegar na escola coma bem o lanche, tente repetir
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se puder, nao va para fila com cara de fome, disfarce, coma bem porque
ndo sei se pela noite vai ter café. Essa ¢ a cena que me encontro com a
educacao que me alimentou muitas vezes.

Chega o momento de ir para o Ensino Médio, teve uma divulga-
¢ao na escola sobre um processo seletivo para a Escola Agrotécnica Fe-
deral de Sao Cristévao, hoje Instituto Federal de Sergipe, Campus Sao
Cristévao. Falei para meus pais sobre o processo seletivo, ja que também
analisava que estudar o ensino médio na minha cidade nio ia proporcio-
nar possibilidades. Uma professora de matematica pagou a taxa de inscri-
¢do, na época eram vinte reais, mas essa quantia eu nao tinha. Eu estudei
com incentivos dos vizinhos, amigos e passei em 2° lugar local para o
IFS e com o curso de nivel médio Técnica em Agropecuaria consegui o
estagio e o trabalho, agora sé faltava a faculdade.

Meu percurso para UFS comecou com o Processo Seletivo
Simplificado (PSS) 2008 /2009 e PSS 2010, onde tentei engenharia
ambiental. Quando a classificagao geral do PSS 2010 saiu no telejornal eu
vi a vitéria nao da escola publica, pois a midia mostrava a vitoria das
escolas particulares, entdo eu entrei em crise de choro tao profunda e
carregando perguntas... Por que eles tém oportunidades? Antes nio tinha
preparacao para o vestibular do governo, era se viral Ganhei cadernos de
uns filhos das vizinhas de preparacio para vestibular dessas escolas
particulares, ndo eram assuntos que estudava na escola, com participagao
no ENEM, tentei entre Engenharia Ambiental e Quimica, ENEM 2011,
2012, 2013 e em 2014 consegui aprovagao em Quimica Bacharelado. A
escolha do curso teve peso devido ao trabalho nao podia ser pela manha,
e a noite nao tinha transporte escolar para minha cidade, s6 restou curso
vespertino.

Encruzilhada dos encontros e experi€éncias: encontro
com a UFS sem acolhimento

Entrar na UFS eu esperava um abrago, uma acolhida, nao foi isso
nao! Entrei na segunda lista do SISU, com vergonha por ser cotista, ndo
sabia e nao entendia das politicas de A¢oes Afirmativas, o que me fazia
sentir-me inferior em aceitar que nao conseguia ser dos primeiros, tao
cansada de correr e quase morrer pelo estudo. E, por acaso a
Universidade sabe dos sofrimentos meus e dos demais alunos? Sabe de
modo geral, isso é normal, todo mundo passa por dificuldade, mas isso
eu sei, tem uma parcela que passa dificuldade elevado a maxima poténcia
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de carga das desigualdades sociais. A minha carteirinha estudantil,
expressa na minha face os meus sentimentos: séria, triste, cansada.

Universidade Federal de

Sem autoestima e afetividade, eu reprovei em todas as disciplinas.
Olhem a grade e notem, s6 eu percebia que nao avangava? Foi erro?
Desculpas? Ou culpa porque nio estudava e de prémio nio sabia que
algumas disciplinas sao requisitos para outras. Nao avanc¢ava e sabendo
da possibilidade de perder o vinculo e que ia ser jubilada, ter cabeca para
comegar tudo de novo, porque todo mundo sabe que fazer ENEM, ter
nota boa nio ¢ facil. E por que também ¢ o aluno que tem que ir mais ao
encontro do professor na sala, no horario agendado? Por que nio um
encontro, um lago académico que seja desenvolvido e vinculado a vida
estudantil? E porque aluna, vocé esta reprovando tanto nas mesmas
disciplinas? Eu responderia - porque estou tentando sobreviver devido a
minha condigio social, tenho que trabalhar e estudar.

Nas minhas costas ha muitas preocupagoes, insegurancas e
medos. Carreguei o trabalho de servidora publica comissionada para
manter o teto, agua, luz e a comida; Carreguei responsabilidades e
preciso da universidade para garantir uma vida melhor, ndo apenas para
mim, mas também para minha familia; Carreguei as atividades para casa
de meus amigos e nem podia dormir para nao reprovar nas disciplinas;
Carreguei para universidade o estdbmago vazio desde o ingressar até
mudar de curso, pois se a aula era as 13h00 e o expediente do meu
trabalho terminava as 13h00, professora que horas posso almogar?
Perder a aula, ou perder a comida do RESUN? Pedir uma dispensa para
sair mais cedo do trabalho as 11h30 o coletivo passa e chega na UFS
12h50 mesmo assim o tempo nao dava passei fome do almogo, sem
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dinheiro para lanchar que cabeca, e mente tinha voltado para estudar?
Carreguei palavras de uns professores: -Vocés entraram na universidade
pelo ENEM? Qual foi sua nota em matematica? Eu quero que a UFS
seja privatizada. - Saf da aula aterrorizadal E a professora branca - a vida
¢ assim se quiser estudar bem, tem que colocar a bundinha na cadeira ou
senio faca outra coisa mais facil, faca danca. E o aluno que tem que se
cicatrizar as dificuldades educacionais?

UFS - SIGAA - Sistema Integrado de Gestdo de Atividades

LAIRA PALOMA S. NASCIMENTO AMtorar vineuls Semestre atual: 2020.2
DERPARTAMENTD DE QUIMICA (11.21.06)

v\ = Os sistemas serao REINICIADOS as 00:48 para finalidade de 1
- pela compreensiao.

PORTAL DO DISCENTE > TODAS AS TURMAS

> : ACESSAR TURMA VIRTUAL

Topas as TurmMmAas VirTuAls (22)

Disciplina Tu
2015.1

CALCULO | ([CONSOLIDADA)

ESTATISTICA BASICA APLICADA A QUIMICA (CONSOLIDADA)
FUNDAMENTOS DE QUIMICA (CONSOLIDADA)
FUNDAMENTOS DE QUIMICA ORGANICA (CONSOLIDADA)
LABORATORIO DE QUIMICA (CONSOLIDADA)

VETORES E GEDMETRIA ANALITICA ([CONSOLIDADA)
2015.2

FUNDAMENTOS DE QUIMICA (CONSOLIDADA)
FUMDAMENTOS DE QUIMICA ORGANICA (CONSOLIDADA)
LABORATORID DE QUIMICA (CONSDLIDADA)

20161

CALCULOD | (CONSOLIDADA)

FUNDAMENTOS DE QUIMICA (CONSOLIDADA)

VETORES E GEOMETRIA ANALITICA (CONSOLIDADA)
2016.2

FUNDAMENTOS DE QUIMICA (CONSOLIDADA)

QUIMICA DOS COMPOSTOS ORGANICOS | (CONSOLIDADA)
20171

CALCULD | (CONSOLIDADA)

QUIMICA ANALITICA [CONSOLIDADA)

VETORES E GEOMETRIA ANALITICA (CONSOLIDADA)
2017.2

FUNDAMENTOS DE FiSICO- QUIMICA (CONSOLIDADA)
QUIMICA DOS COMPOSTOS ORGANICOS | (COMSOLIDADA)
QUIMICA INDRGANICA | (CONSOLIDADA)

20181

CALCULO Il (CONSOLIDADA)

QUIMICA DOS COMPOSTOS ORGANICOS Il (CONSOLIDADA)

Perguntei tanto o que é ser professor, e o que ¢ ser professora de
quimica?

Quando olhava para os Calculos

Chegava em casa e contemplava a rua

Mais ainda eu perguntava: a minha casa tem Ciéncia?
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Cadeé os limites, as derivadas e integrais?

Olhava para o armario nada de produtos naturais

Mainha fazendo comida sé conseguia dizer, mae cozinhar também é
quimica

O problema ¢ movimentar os mecanismos de reagoes para minha vida
Deu foi babado, existem mais métodos de separagao entre a ciéncia e
minha familia

Do ingressar em 2015 até 2019 desejava encontrar um docente para
expressar minha angustia:

Eu ndo sei o que ¢ ciéncia

Nao sei o que ¢ a ciéncia quimica

Por isso peco vosso auxilio professores para apontar o caminho

Nao desejo sair com inseguranca da ciéncia que escolhi

Pois todo ensino nao compete s6 a mim

Marcando a UFS com minha trajetéria, pelos passos dos meus
pais, meus amigos e amigas, meus vizinhos de vila, pelas professoras e
professores sempre guardo comigo, jamais desistit.

[ IR AO ENCONTRO DE PROFESSORES(A) E ALUNOS(A)

Fui ao encontro desse professor no deses-
O Professor - Disciplina | pero pois ja tinha reprovado uma vez nesta
Compostos Orginicos I disciplina, e na ousadia fiz minha fala pro-
duzir uma tentativa de ser vista e ouvida;
Professor en nao son inteligente, nao sei o que eston
Jfazendo mais agui.”

Ele me acolheu e me orientou a permane-
cer.

Foi através da participacdio como fiscal
para a Olimpiada de Quimica ensino mé-
Aluna que fez Transferéncia | dio, que fiz parceria na sala com essa aluna,
Interna e no final ela contou toda sua histéria, e a
realidade como era parecida as nossas difi-
culdades e estava temerosa de tomar uma
atitude para fazer transferéncia interna, en-
tao ela disse: Quando fiz a transferéncia para
Quimica Licenciatura a minba vida mudon. Cha-
ma de esperancal

O Professor - Disciplina | Informei ao professor, que nio tinha visto
Optativa Historia e Episte- | filosofia no ensino médio. E cheia de inda-
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mologia da Quimica gacOes eu escrevi uma carta com tema: A
quimica reflete?

A Professora - Disciplina | Essa é a Professora que me permitiu sentir

Metodologia para Ensino de | bem na sala, de deixar inquieta com suas

Quimica perguntas. Foi com ela que senti que podia
perguntar e ser ouvida, e ter um vinculo
docente.

Nos dias finais para encerrar o edital de
Aluno que apresentou o PI- | transferéncia interna, eu resolvi junto com
BID minha amiga escolha da Quimica Licencia-
tura, foi na primeira disciplina de ensino
que fui acolhida pelo aluno e apresentou o
PIBID, deu todo o suporte para nio pet-
der o cadastro reserva. Segunda chama de
esperanca.

Encruzilhada de esperanga e empoderamento

Com a oportunidade de participar pela primeira vez de um
programa que oferecia um maior engajamento no curso e, também
fornecia uma bolsa de quatrocentos reais. Para muito pode parecer
pouco, mas para quem vem da realidade que eu vivo faz uma diferenca
enorme. No PIBID eu tinha que escrever muito, pois havia relatorios de
cada ac¢do desenvolvida, das dificuldades, dos éxitos e das experiéncias
vivenciadas. Confesso que encontrei muitas dificuldades em escrever,
nem sabia o que significava um resumo para evento, muito menos o que
era um zemplate, seguir normas e orientacdes. Eu nio entendia o que a
professora coordenadora do PIBID estava querendo. Foi muito dificil
para mim, muita angustia e sofrimento por tomar consciéncia de minhas
limitacbes, caréncias, dificuldades e isolamento.

Mas sempre ha outras possibilidades e, neste caso, vi na ementa
de uma disciplina de Tépicos Especiais que seria abordado a questao da
redagao cientifica. Entdo, rapidamente me matriculei nesta disciplina
como forma de suprir minhas caréncias na escrita. Porém, ao iniciar as
aulas tinha a impressao que quanto mais o professor falava, apresentava
os exemplos menos eu compreendia e a angustia e frustracio so
aumentava. Parecia que nada era para mim, nao me identificava com os
temas, os textos e os exemplos. Tudo muito distante da minha realidade.
Eu nao lembrava mais de oragao, concordancia, frase, argumentos,
contra-argumentos e coesao. Deste modo, ndo conseguia interagir na
aula, eu saia carregada de informacoes e reflexdes, mas continuava sem
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saber escrever, nao havia inspiragdo e vontade e pior, vou reprovar numa
disciplina optativa.

Mas, quando o professor apresentou a proposta da ultima
avaliacdo: fazer uma produgao textual com base em duas obras, de duas
escritoras negras tive a impressao que aquilo foi um chamado, pois as
obras foram escritas para mim, eu pude sentir cada palavra enquanto lia
os textos. Sabia que elas estavam falando para mim. As duas obras eram:
Quarto de despejo (Carolina de Jesus) e Becos da memoéria (Conceigdao
Evaristo). Sdo duas obras escritas em tempos diferentes, mas que tinham
algo a me contar.

Comecei a leitura por Quarto de despejo, livto que o professor
disponibilizou uma versio antiga digitalizada; ja o livto Becos da
Memoria, tinha que comprar o livro. Foi gratificante a obra de Carolina
Maria de Jesus, pois senti as realidades diarias de minha comunidade:
Cidade e seus bairros. A inspira¢do veio tao forte que em qualquer lugar
e situagao vinha a vontade de escrever, pois lendo os retratos do povo
favelado que pelas mesmas necessidades também sao o meu povo, a
fome, a vida, estrutura das familias, os vizinhos, as oportunidades
distantes e a0 mesmo dentro da favela uma mulher que faz da vida seu
livro, seu escrito. Assim que terminei a leitura eu corti para os bragos de
minha mie, foi o melhot encontro. Comecei a entender a historia de
minha familia, a investigar as origens da minha familia. Compartilhei da
leitura com minhas amigas e, a partir desse encontro com minha
ancestralidade é que fui entendendo as realidades da minha cidade.

O fazer memoria ¢ ter vida. Com a leitura do livro Becos da
memodria, eu entendi entre a ficgao e o real, entendi que poderia escrever
a vida com liberdade. Eu recordei das falas de minha mae ja adormecida
pelo desconto. Minha mae incentivou a leitura da Biblia e como fazer a
leitura da Biblia. Contava as historias, brincava com a gente, ensinou os
niameros e o alfabeto em inglés, na época o seu estudo estava
incompleto. Recordo dos meus tempos de escola, quando o professor de
redacdo pedia para escrevermos cartas e colocar no correio. Eu me
perguntava, para quem vou escrever? As pessoas que eu conhe¢o moram
em povoados, locais em que os correios nao chegam. Minha mae entao
me dizia: escreva para seus professores e s6 me lembrava que entre
lagrimas ela dizia: agarre a Educacio com suas duas maos filha! E tudo
que temos para oferecer.

Bem, empoderada apés a leitura dos dois livros consegui finalizar
minha primeira produg¢do textual, que teve como titulo: (COM)POSI-
CAO DE UMA NOVA E BELA FAVELA. Foi um processo de desco-
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berta em que permeando entres as duas obras, percebi que sou uma fave-
lada, lutando pela liberdade do meu povo. No enredo deste texto apre-
sento a realidade dos bairros favelados, chamo de sistemas favelais. Dei-
x0 aqui um recorte dessa producao em trés poemas marcado pelo encon-
tro e pos-escrita. Para mim isso foi tio marcante que tive a ousadia de
inscrever o texto para um evento, no qual tive a ousadia de apresenta-lo.
O evento foi o 11° COPENE - Congresso Brasileiro de Pesquisadores
Negros e Negras: Escrevivéncias.

Empoderamento Textual

Ap0s este evento, escrever se torna algo libertador para mim. As
palavras vinham com forca e eu me permiti escrever alguns textos, os
quais gostaria de compartilhar com vocés.

(COM)POSICAO DE UMA NOVA E BELA FAVELA
Catar, escolher, comprar

Salsicha, linguica

E o que dar para comprar

Cato papel

Cato uns ferros

Cato as lagrimas

Que a vida dar

Tonteando passo nas esquinas

Amarela vou ficando vendo meus filhos gritar
Mie! Cadé a comida

A FOME vai nos matat!

NAO aguento mais catar dinheiro

Nao aguento mais escolher o que comprar
Fi das pé dos governantes

Nos larga nos quintais

Dos ricos matando os pobres
Controlando o sistema alimentar.
Realidade bem perversa

Ainda viver assim

O povo sofrer assim

Com dinheiro miudin.

De quem ¢ a culpa Professora?

Se preto nao sabe votar

Se pobre ainda se vende
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Por um real de fuba.

Quantos pais lutam

E quantos pais sem lutar

Quantas maes com muitos filhos

E quantos filhos sem mamar.

Quem ¢ esse, e quem € essar

Que podem nos ensinar a votar?

Por que nossas almas nao se abrem para amar?

Quando comecamos a abrir um livro ainda permanecemos
noutra vida, mas quando as paginas correm ja nao da mais para voltar a
vida de antes. Um interior chama-me a enraizar minha histéria. Escrever
¢ tanta inspiracao que ignora-la é perda de tempo. Uns doutos neste pais
escrevem sobre a vida das coisas vazias, no entanto meu espirito aperta
meu coragao para escrever a vida real. Escrever a vida sem limitagdo, sem
licitagao, sem emenda parlamentar, sem fiscalizagdo, vocés nao podem
roubar, o papel e caneta do meu coragao.

Poesia é Vida

Celebrada melhor ainda

Entre amigos e familia

De iguaria seria, que as palavras ditas

Tenham valentia e serventia

Pois de AMOR mortreriam tanto os ricos como os pobres
Se unissem suas vidas para um ponteiro maior,

De uma vida fidedigna

Pois o Amor é o laco maior.

Minha vida, inspirada na vida descrita em Quarto de Despejo nos
Becos da Memodria, Laira Paloma Santos Nascimento, a mulher, negra,
filha, educadora ambiental, universitaria- em formac¢dao para docéncia,
A . , . . —
futura professora da Ciéncia Quimica (discente == docente).

A CARTA QUE FALA

Precisamos de mulheres no mundo: Administrando, negociando,
engenhariando, formando, comunicando, com os seus servi¢os,
habilidades e Artes.

Mulheres Ciénciando a sua prépria vida

Mulheres Exatas, Sociais, Humanas.

Mulheres de Producao dos seus talentos e dons;
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Mulheres que precisam da Saude e do Bem-Estar;

Precisamos de mulheres nas Ciéncias,

Precisamos de mulheres na Educacio,

Precisamos de mulheres na Presidéncia da Republica Federativa do
nosso Brasil

Precisamos mulheres de suas reacoes, relacoes e transformacoes,
Precisamos mulheres que pensem, que sonhem niao em seus quartos,
escondidas, porém sendo sociedade.

Precisamos mulheres das tuas cores, dos seus sorrisos, das TPM
também;

Precisamos de homens neste mundo chamado mulher

O homem da verdade que ame, respeite as mulheres que convivem!
Al6 mulheres nas Aldeias, nas Favelas, nos Bairros, nos Povoados e
Comunidades... Precisamos de Tua Participagao Mulher mais Mogas,
mais Meninas, mais Mies, mais Mestras, Mais Doutoras...

Agora reparel Uma sociedade que cala nossas vozes, que apaga nossos
passos, que torna o vermelho vivo em invisivel ¢ uma sociedade ao
mesmo tempo débil e opressora.

Eu quero minhas oportunidades: De Unidade, De Lealdade, De Honra,
De Esperanga

Eu quero dangar com o meu povo: A liberdade é feminina

“Presa de Ficcao”.

Este poema foi produzido e inspirado pelo Minicurso do
COPENE, que participei pela primeira vez de forma remota devido a
pandemia. A minha professora, coordenadora do PIBID que ainda fago
parte apresentou esse congresso, que para mim era totalmente
desconhecido e para minha surpresa abertura da conferéncia foi com
Conceigao Evaristo, de resumo que vivi nesse congresso eu me alimentei
da cultura, ciéncia negra.

Agora percebi o quanto fui usada

Um objeto para homens brancos educados

Um pedago do meu corpo deixdvamos tao aticados
Que vieram a mim babando, com papos, com galas,
Com seus contos ilusionistas de um Brasil fervilhante
Foram abrindo minhas vontades para me seduzir
Sonhei até que cada um de “Oces” gostavam de mim
S6 que a Bela Presa ainda de cabelo liso chapado

Presa facil dos sistemas, ainda nao pensava direito
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Mas mesmo assim, nem os feiticos dos beijos dos homens brancos
Naio a fez entregar nem o leite e nem o mel

E ainda no bordel a céu aberto

Eles foram embora e voltaram para sua branca mulher
O Secretario, homi branco, casado

Deitou comigo, e ele pensava: agora ela esta no papo
Agora percebi que aquele homi branco de Igreja
Também deixou-me de lado

Os moleques brancos escolhendo mulheres brancas
Disseram outro conto, nao sei, nao sei

Na3o sei, minha bela como a noite

Tem algo em vocé que me chama e atrai

De covardia eles sdo cheios

Futucam depois correm para as capitais
Empurraram-me para o sistema marginais

Deixando em casa suas donas brancas

De cabelos, lisos, loiros, castanho, longos

Longo, tao longe, tao longo foi quando eu chorei
Sentindo fracasso do ser mulher,

desencanta das minhas emogoes por ser mulher negra

O sistema fez olhar tanto para fora

E nao para dentro de mim

O mergulhador deixou-me, ficou com duas brancas;

O administrador deixou-me e esta noivo de sua branca

O advogado deixou-me, e se ajustou com sua primeira branca
O bombeiro da Forca Aérea deixou-me para sua esposa branca
Eles safram tao revoltados pelo tempo perdido comigo,
porque nao introduziram seus egos de Encomendadores

O que eles ndao imaginam, ¢ que as mulheres, as mulheres negras, pensam
sim!

Pensam com o corpo e com a alma.

Por fim, entrego essa escrevivencia com o conselho que
Conceigao Evaristo deixou para os congressistas. - Hampaté Ba diz: nos
repetimos, esteja a escuta, tudo fala, tudo é palavra, tudo procura nos
comunicar conhecimento. Qual conselho dou aos jovens que querem
escrever- assunte a vida! Observe a vida, preste aten¢ao, escute o menor
ruido, escute a fala das pessoas, preste aten¢ao no gestual, no corpo, na
maneira de olhar, tudo é sinal.
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SOBRE OS AUTORES

Professora associada do Departamento de Biologia e Zoologia do Insti-
tuto de Biociéncias (IB) da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT). Licenciada em Ciéncias Biologicas (UNEMAT 2002); Mestra
em Educacio (UFMT 2004) e Doutora em Educacao, area: Ensino de
Ciéncias e Matematica (USP 2009), tendo concluido pés-doutorado no
Instituto de Biologia da Universidade Federal da Bahia (UFBA - 2018).
Atuou na Vigilancia Epidemiologica da Secretaria de Estado de Saude de
Mato Grosso e fez estagios de mobilidade junto ao Instituto de Estudos
da Crianga da Universidade do Minho, em Braga - Portugal (2007) e no
Centro de Educacao Cientifica e Tecnologica da Universidade Kwazulu-
Natal em Durban, na Africa do Sul (2015). Também, lidera o Grupo de
Pesquisa Educagao Matematica e Ensino de Ciéncias desde 2009, tendo
aprovado projetos na FAPITEC para desenvolvimento de grupos emer-
gentes de pesquisa. Tem experiéncia na area de Educagdao, com énfase
em Educacio Cientifica e Educacao em Satde, com interesse principal-
mente nos seguintes temas: 1. Tecnologias educacionais (avaliagdo em es-
cala); 2. Elementos nao racionais da aprendizagem sobre a natureza (afe-
tivos e identitarios) a partir da compreensio: do ensino de Evolugao Bio-
logica, da relagdo entre Ciéncia e Etnociéncia e dos movimentos Ecofe-
ministas.
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Edson José Wartha

Filho de agricultores de uma pequena localidade situada no interior do
municipio de Salto Veloso (SC), iniciou sua carreira no magistério como
professor da Educagao Basica em uma escola rural multisseriada em
1992. Nesta escola trabalhou como professor das quatro séries iniciais do
Ensino Fundamental, além de merendeiro, faxineiro e diretor. Em 1994
deu inicio ao curso de Licenciatura em Quimica na Universidade Federal
de Santa Catarina (Florianépolis, SC), concluindo em 1998. Em 1999
atua como professor de Quimica na Educac¢ao Basica na cidade de Caga-
dor (SC). Como uma "metamorfose ambulante", no ano de 2000 chega a
grande metrépole, Sao Paulo (SP), onde deu inicio ao mestrado, sé con-
cluido em 2002, no programa Interunidades em Ensino de Ciéncias pela
Universidade de Sao Paulo (USP). Em 2004 inicia uma nova fase como
professor na Universidade Estadual de Maringa (UEM) e, em 2005 reali-
za seu primeiro concurso para docente em universidade publica, na
UESC (Ilhéus, BA) onde atuou como docente até 2008 e definitivamente
transformou-se em um cidadao nordestino. Como a metamorfose nao
para, em 2008 chega na Universidade Federal de Sergipe, onde permane-
ce até o presente momento atuando como docente no Departamento de
Quimica. Em 2011 torna-se pai de Maria Antonia (Sergipana e mulher
nordestina), em 2013 conclui seu doutoramento na USP e, em 2014, pas-
sa a integrar o corpo docente do Programa de Pés Graduacao em Ensino
de Ciéncias e Matematica (PPGECIMA/UFES), vindo a estar na coorde-
nacio do PPGECIMA de 2017 até os dias atuais. Em 2018 deu inicio ao
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trabalho de organizacio de um doutorado em rede (RENOEN) na regi-
20 nordeste junto a outros docentes de diferentes IES da regiao. No dia
04 de julho de 2020 a RENOEN foi aprovada no APCN-CAPES con-
tando com a participagao da UFS, UFAL, UESB, UFC, UEPB, UFRPE
e IFCE na associagao em rede. Como pesquisador, procura desenvolver
pesquisas que tenham como foco a sala de aula em suas multiplas dimen-
soes: professor, estudante, material e recurso de ensino, condigoes e es-
truturas. Assim, posso destacar: - Argumentacao em aulas de ciéncias; -
Linguagem e cogni¢ao no ensino de ciéncias; - Construcio e validagao de
testes de desempenho escolas; - Formaciao de professores e pensamento
critico. Atualmente é coordenador do projeto de Residéncia Pedagogica
(Quimica/UES), Cootrdenador Geral da RENOEN, Coordenador odo
Polo Académico RENOEN/UFES, Professor Associado IIT do DQI/
UFS, pai e esposo.
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Luiz Henrique Barros da Silva

Professor Efetivo da Secretaria de estado da Bahia; Mestre em Ensino de
Ciéncias e Matematica pelo Programa de Pos-graduagio em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Sergipe (PPGE-
CIMA-UFES); Licenciatura Plena em Quimica pelo Departamento de
Quimica da Universidade Federal de Sergipe (DQI-UFS).
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Erivanildo 1 opes da Silva

Licenciado em Quimica pelo Centro Universitario Fieo (1997), Mestrado
em Ensino de Ciéncias pela Universidade de Sao Paulo (2007), doutora-
do em Filosofia, Hist6ria e Ensino de Ciéncias pela Universidade Federal
da Bahia (2014) e Pés-Doutorado em Didatica das Ciéncias pela Univer-
sidade de Aveiro-PT (2018). Professor do Campus Sao Cristévao da
Universidade Federal de Sergipe no Curso de Licenciatura em Quimica.
Professor e Investigador do Programa de Pés-Graduagiao em ensino de
Ciencias e Matematica (PPGECIMA). Atualmente ¢ Coordenador do
PPGECIMA, tendo sido Coordenador Adjunto do mesmo Programa no
petiodo de julho de 2019 a julho de 2021. Atua como coordenador do
Grupo de Pesquisa castrado CNPq LaPECi ? Laboratério de Pesquisa
em Ensino de Ciéncias que tem as seguintes linhas do Ensino de Cién-
cias: (a) abordagem CTS na perspectiva Freiriana; (b) abordagem contex-
tual, contribui¢cdes da Historia da Ciéncia para ensinar Ciéncia; (c) Pensa-
mento Critico e suas potencialidades para a Educagio Cientifica. As in-
vestigagoes nessas trés linhas vém apresentando entrelagamentos na vali-
dagao de Sequéncias de Ensino e Aprendizagem, Formacao de Professo-
res e questoes relacionadas aos processos ensino e aprendizagem. Possui
39 artigos publicados em periddicos internacionais e nacionais especiali-
zados, 09 capitulos de livros publicados e organizagao de 02 livros. Sao
mais de 50 participa¢des com apresentac¢ao de trabalhos em anais de sim-
posios e congressos nacionais e internacionais. Coorientou 01 tese de
doutorado, 12 dissertacoes de mestrado e 03 trabalhos de iniciacao cien-
tifica. Atualmente supervisiona um trabalho de pds-doutorado e orienta
4 estudantes de Iniciacio a Docéncia no Programa de Apoio as Licencia-
turas promovido pela Reitoria de Graduagao da UFS.
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Patricia Girald; Montanar:

Professora Associada na Universidade Federal de Santa Catarina, Centro
de Ciéncias da Educagao. Licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela UFSM
(2002), mestrado e doutorado em Educagio Cientifica e Tecnolégica
pela UFSC (2005 e 2010) e Pés-doutorado em Educacio pela Universi-
dade de Lisboa (2019). Atua na area de pesquisa em Educa¢ao em Cién-
cias com foco em linguagem do/no ensino de Ciéncias, literatura e edu-
cagdao em ciéncias e autoria. Credenciada junto ao Programa de Pés-Gra-
duacio em Educagio Cientifica e Tecnoldgica (PPGECT/UFSC). Coot-
dena o projeto de Internacionalizacio (Print CAPES UFSC) Repositorio
de Praticas Interculturais. Atua como pesquisadora junto ao grupo de
pesquisa DICITE (Discursos da Ciéncia e Tecnologia na Educacio). E
lider do grupo de pesquisa Literaciéncias.
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Thaynd Souza dos Santos Costa

Licenciatura Plena em Quimica Licenciatura pela Universidade Federal
de Sergipe (UES), Campus Professor Alberto Carvalho, localizado em
Itabaiana-SE. Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica pelo
PPGECIMA/UES, com énfase em formag¢io de professores. Professora
temporaria da Rede Municipal e Estadual de Ensino basico de Sergipe.
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Raiza Padilha Scanavaca

Bioléga (CRBio 118923), mestra em Educa¢ao Cientifica e Tecnologica
(PPGECT) pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e
doutoranda no Programa de Historia, Filosofia e Ensino de Ciéncias
(PPGFHC) da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Na graduacao
integrei o Grupo de Educa¢io e Estudos Ambientais da Biologia
(GEABIO) e o Centro Académico da Biologia (CABIO) construindo o
projetos de extensio popular com tematicas socioambientais. No
mestrado fiz parte do Grupo de Discursos da Ciéncia e da Tecnologia na
Educagao (DICITE). Fui professora de cursinho PVC- Pré-Vestibular
Comunitario do Rio Tavares em Florian6polis. Atualmente sou membra
da equipe técnica do Centro de Formacio Tataendy Rupa do povo
Guarani Mbya na Terra Indigena Morro dos Cavalos. Meus interesses
sao nas tematicas: reflorestamento, ecologia, botanica, educa¢ao popular,
interculturalidade, decolonialidade, estudos criticos da branquitude,
povos originarios, questao agraria, educagao ambiental, agroecologia e
anarquismo.
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Yonier Alexander Orozeo Marin

Possui graduagao em Licenciatura em biologia pela Universidad Distrital
Francisco José de Caldas (2015) Bogota, Colombia. Mestre em Ensino
de Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal do Acre.
Doutorando do Programa de Pés Graduagao em Educagio Cientifica
Tecnolégica (PPGECT) da Universidade Federal de Santa Catarina.
Pesquisador no Grupo de Pesquisa "Biologia, Ensefianza y Realidades"
da Universidad Distrital Francisco José de Caldas (Colémbia), do Grupo
de pesquisa em ensino de ciéncias (GEPECAC) da Universidade Federal
do Acre, e do Grupo de pesquisa em Discursos sobre Ciéncia e
Tecnologia (DICITE) da UFSC. Foi interprete ambiental na Fundacién
Bioparque I.a Reserva (Cota, Colombia 2011-2016) e professor de
biologia e quimica no ensino fundamental e médio. Tem experiéncia na
area de Educacio, com énfase na FEducacio cientifica, atuando
principalmente nos seguintes temas: Dialogos entre as questdes de
decolonialidade, género e sexualidade com o ensino de biologia, espagos
nao-formais de educacio, ensino da biodiversidade e a pesquisa escolar
como estratégia de ensino.
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Dalia Melissa Conrado

Bacharel (UEM-PR) e Licenciada (FACIBA-BA) em Ciéncias Biolégicas;
com Mestrado e Doutorado em Ecologia (PPGECOTAV / UFBA-BA);
Doutorado em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias (PPGEFHC /
UFBA-UEFS-BA); e Pés-doutorado no IAS-Research Group, Centre for
Life, Mind and Society (UPV, Espanha). Atualmente é Professora
Colaboradora do Programa de Poés-Graduagio em Educacio da
Universidade Federal da Grande Dourados (PPGEdu / UFGD-MS) e
Pesquisadora do Laboratério de Ensino, Filosofia e Histéria da Biologia
(LEFHBIO) e do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia em
Estudos Interdisciplinares e Transdisciplinares em Ecologia e Evolu¢ao
(INCT-INTREE), UFBA. Atua nas areas de Educagio em Ciéncias,
Etica Ambiental, e Educacio em Saude.
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Nei Nunes-Neto

Bidlogo: (UFBA-BA), com Mestrado em Ensino, Filosofia e Historia
das Ciéncias (PPGEFHC / UFBA-UEFS-BA) e Doutorado em Ecologia
(PPGECOTAV / UFBA-BA). Foi Pesquisador visitante e fez estigio
pos-doutoral no Centro para Vida, Mente e Sociedade, do Departamento
de Logica e Filosofia da Ciéncia, da Universidade do Pais Basco (Espa-
nha). Atualmente é Professor Adjunto da Faculdade de Ciéncias Bioldgi-
cas e Ambientais da Universidade Federal da Grande Dourados (PPGE-
du / UFGD-MS), Professor Colaborador do Programa de Pés-Gradua-
¢io em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias (PPGEFHC / UFBA-
UEFS-BA) e Pesquisador do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia
em HEstudos Interdisciplinares e Transdisciplinares em Ecologia e Evolu-
cao (INCT-INTREE), (UFBA-BA). Atua nas areas: Educacao em Cién-
cias, Filosofia da Biologia e Filosofia Ambiental.
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Suzani Cassiani

Professora titular da Universidade Federal de Santa Catarina, junto ao
PPGECT. Licenciada em Ciéncias Bioldgicas, Doutorado em Educagio
na UNICAMP (2000) e Pés-Doutorado em Ciéncias Sociais (2015), na
Universidade de Coimbra-Portugal. Coordena projetos internacionais
especialmente com o Timor-Leste pela CAPES e CNPq. Sua area de
investigacio envolve Estudos Discursivos e de Decolonialidade. F
pesquisadora do CNPq, desde 2012.
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Irlan von Linsingen

Professor Titular da UFSC, atuando no Programa de P6s-Graduagao em
Educacao Cientifica e Tecnoldgica (PPGECT). Graduado em Engenha-
ria Mecanica, com mestrado em Ciéncias Térmicas (EMC/PPGEM/
UFSC), doutorado em Educa¢ao em Ciéncias - UFSC (2002) e pds-dou-
torado no Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra (Esta-
gio Sénior CAPES - 2015). Area de pesquisa: Ciéncia-Tecnologia-Socie-
dade, articulagdes entre Estudos CTS, Educagao CTS, Tecnologias Soci-
ais e Estudos Decoloniais. Participou da Coordenagdo Académica do
Programa de Qualificagao de Docentes e Lingua Portuguesa - PQLP no
ambito do Acordo de Cooperacao Educacional entre Brasil e Timor-Les-
te e atualmente participa de projeto internacional com o Timor-Leste.
Foi Diretor Académico do campus da Universidade Federal de Santa Ca-
tarina/Blumenau.
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Fibio Augusto Rodrigues e Silva

Possui graduagao em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela Universi-
dade Federal de Minas Gerais (2000), mestrado em Educa¢iao pela Uni-
versidade Federal de Minas Gerais (2000), doutorado em Educagao pela
Universidade Federal de Minas Gerais (2011). Atualmente é professor as-
sociado, nivel I, do Departamento de Biodiversidade, Evolu¢io e Meio
Ambiente do Instituto de Ciéncias Exatas e Biologicas da Universidade
Federal de Ouro Preto. Tem experiéncia na area de Educagao (ensino e
pesquisa), com interesse principalmente nos seguintes temas: formagao
de conceitos na Ciéncia e no Ensino de Biologia, formacao de professo-
res inicial e continuada, educagao ambiental, relagdes entre conhecimen-
to cientifico, conhecimento cotidiano e conhecimento escolar, Teoria
ator-rede e os contextos de aprendizagem.
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Gledson de Lucas Stlya de Jesus

Licenciando em Ciéncias Biolégicas pela Universidade Federal do Oeste
do Para (UFOPA), ¢ bolsista do Programa Institucional de Iniciacio a
Docéncia (CAPES/UFOPA) e voluntatio de iniciagio cientifica (PIVIC).
Membro do grupo de Ensino e Aprendizagem significativa em ciéncias
exatas (GEAE) e do Laboratério de Educacio e Habilidades Sociais
(LEHS).
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Laira Paloma Santos Nascimento

Graduando em Quimica Licenciatura- Universidade Federal de Sergipe;
Técnica Nivel Médio em Agropecuaria - Escola Agrotécnica Federal de
Sergipe- Campus Sio Cristévio (hoje IFS- CAMPUS SAO
CRISTOVAO). Atualmente é bolsista do PIBID e militante da cauda das
mulheres negras na universidade e na ciéncia.
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