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Introducao

“A educacio é nm ato de amor; por isso, um ato de coragem. Nao pode temer
0 debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a discussdo criadora, sob pena
de ser farsa”. (Paulo Freire, 1967).

Este capitulo é uma producdo realizada no Curso de Pds-graduagiao de
Mestrado em Educacao da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), fruto da
disciplina de Epistemologia da Educagao, com apoio da FAPEMIG. O recorte textual
tem o pensamento de Paulo Freire como principal elemento de reflexdo,
interseccionando a Educacio formal/escolarizada, nio-formal, informal e a Educacio
de Jovens e Adultos (EJA) no sistema prisional, pela perspectiva de liberdade,
emancipagdo e autodeterminacao das pessoas presas para a ruptura do status quo.

O objetivo ¢é apresentar a EJA no sistema prisional, considerando o
pensamento de Paulo Freire, em um desdobramento critico-reflexivo sobre essa
modalidade de ensino destinada a presas e presos. A abordagem metodolégica parte
da observa¢ao de uma modalidade educacional dentro do sistema prisional, por meio
de revisao bibliografica, da legislacdo, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Anisio Teixeira (INEP) e da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD),
tendo como base as obras de Paulo Freire e autores que se dedicam ao estudo desse
expoente da educagdo, além da correlacio entre Educagao Prisional, libertagio e
emancipagao.

O capitulo se divide em trés pontos, que se desdobram em abordagens
argumentativas que envolvem a EJA e a educacdo prisional, considerando os
pressupostos epistemologicos freireanos, quais sejam: a educagdo em suas diferentes
dimensoes, formal, informal e nao-formal; EJA, Paulo Freire, atualidades, docéncia e
Educacio Prisional. Nas secOes e subsecOes, sao feitos desdobramentos criticos e
reflexivos sobre as implicagoes da EJA no sistema prisional, em sua dimensao
subjetiva, objetiva e legal, considerando a apropriagao do conhecimento emancipatério

para a liberdade e a ruptura com o sistema opressor.

1 Termo retirado de: LEME, Ant6nio Gongalves. A cela de aula: tirando a pena com letras: uma reflexio sobre
o sentido da educacio nos presidios. In. ONOFRE, Elenice Maria Cammarosano (Org.). Educacio escolar entre
as grades. Sdo Carlos, EQUFSCar, 2007.
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2. Educag¢ao Em suas Dimensdes

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB) n. 9394/96, em sua base
preambular, apresenta a educagiao em sentido amplo e restrito. No primeiro momento,
revela a educagiao desprendida, que acontece de diferentes formas e lugares, ou seja,
em casa, na comunidade, nos grupos de conversa, nas organizagoes, no trabalho e nas
inter-relagdes socioculturais, manifestando-se no modo de ser de cada sujeito. No
segundo, destaca a educagdo para o ensino escolar (Brasil, 1996). Nesse sentido, a
seguir sao apresentados conceitos e desdobramentos sobre a educagao

formal/escolarizada, informal e nio-formal.
2.1 Educagio Formal/Escolarizada

Por defini¢ao, educagio formal/escolarizada é aquela com intencionalidades
educativas voltadas para o mundo do trabalho e para o exercicio da cidadania, advindas
do espaco escolar, no qual sdo iniciados e finalizados estudos estabelecidos no sistema
educacional de um pafs, os quais sao definidos com propositos educativos de acesso
aos conhecimentos historicamente e secularmente construidos pela humanidade. Esta
firmada, portanto, no ensino, e, portanto, “[...] podemos caracterizar a educacao formal
como aquela desenvolvida nas escolas, com conteudos previamente demarcados [...]”
(Brasil, 1996; Libaneo, 2018; Gohn, 2023, p. 15).

Como visto, a escolarizacio é a base da educacio formal. E por meio dela que
se forma uma nagao e com a qual se alcancam os objetivos definidos nas legislagdes
nacionais brasileiras, tendo como respaldo a Constitui¢ao da Republica Federativa de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB n. 9394/96). Nesse sentido,
propoe-se um modelo educacional voltado para a criagdo e manutencao da forca de
trabalho e execu¢ao de diferentes tarefas, além de formar cidadaos comprometidos
com a sociedade, nos moldes do que esta posto social e politicamente (Brasil, 1988;
Brasil, 1996).

Consequentemente, a educacdo escolarizada tem viés econdmico, social e
cultural, e sua estrutura organizativa segue a politica do pafs. Com esse pensamento, é
possivel avaliar que a escola prepara cidadas e cidadaos para uma determinada
sociedade, de modo que cumpram fung¢oes especificas, de acordo com as habilidades
académicas adquiridas dos anos Iniciais a0 Ensino Médio da Educagao Basica. Nesse
sentido, a reflexdo critica sobre a educagao escolar deve ser feita dentro de um processo
dinamico e intencional que, na visido de Paulo Freire, é um recurso para a libertagao e

contra a alienagao (Freire, 1967).
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2.2 Educacgio Informal e Nao-Formal

Nesta se¢ao, sao abordados pontos de vista acerca da educagdo informal e nao-
formal. A proposta é especificar suas principais caracteristicas, sem reducionismo da
educacio formal/escolarizada a qual, como visto, ¢ indispensavel a organizacio de um
pafs. Buscamos, portanto, verificar possiveis contrastes em seus sentidos e/ou em suas
defini¢oes, por meio da compreensiao terminoldgica e conceitual dessas formas de

educacio e articulacbes com a educacao escolarizada.
2.2.1 Educagio informal

A educagido nio se dicotomiza, tampouco ¢é estanque. Ela esta presente em
diferentes espagos de encontro dos saberes, possibilitando conhecimentos e trocas de
experiéncias. Basta pensar que, dentro do ambiente escolar, além da educacgio
formal/escolarizada existem momentos que nos educam, que nos ultrapassam e que
sao frutos das relacOes estabelecidas e das histérias compartilhadas. Portanto, “a
educacio informal se articula por meio dos saberes originados dos grupos sociais em
sua estreita relagdo com a vida cotidiana [...]” (Ferreira; Sirino; Mota, 2020, p. 18).

Com a educacdo informal, aquilo que aprendemos, com as experiéncias e
vivéncias, acaba por se amalgamar em nds e nos outros. No ambiente de ensino, esse
tipo de educac¢ao informa, traduzindo diferentes saberes culturais que sao
compartilhados ciclicamente. Por essa razdo, os conhecimentos que nio estao
expressos na intencionalidade curricular e nos pressupostos pedagogicos, transformam
os sujeitos que compartilham o espago escolar, seja no modo de organizagao das filas,
no contato com professoras e professores, com os colegas etc. (Paulo, 2020).

Importa destacar, ainda, que, assim como acontece dentro da escola, a
educacio informal esta presente em todos os ambientes de troca de experiéncias. Ela
nao se prende e nio se reduz a uma forma ou a um meio, pois se manifesta,
naturalmente, nas interacOes sociais. Nesse sentido, ela é “[...] aquela na qual os
individuos aprendem durante seu processo de socializacio gerada nas relagoes e
relacionamentos intra e extrafamiliares (amigos, escola, religiao, clube etc.)” (Gohn,
2023, p. 15).

Diante do exposto, ¢ pertinente mencionar a inquietacao de Paulo Freire sobre
dar o devido valor a educagio informal, em virtude de sua riqueza intersubjetiva.
Assim, declarou urgéncia em valorizar as trocas de experiéncias nos espagos escolares,
os quais tendem, comumente, a credibilizar apenas o conteudo programatico. Em suas
palavras, ressaltou que: “[...] ¢ uma pena que o carater socializante da escola, o que ha
de informal na experiéncia que se vive nela, de formacdo ou deformacao, seja
negligenciado” (Freire, 1996, p. 19).

Consequentemente, a educa¢ao informal dialoga com a educagao escolarizada,

N0 espaco e no tempo, naquilo que reveste experiéncias, no intimo de cada sujeito, nos
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diferentes encontros e desencontros sociais. Em outras palavras, “uma educagiao em
cuja pratica o ensino dos conteudos jamais se dicotomize do ensino do pensar certo.
De um pensar antidogmatico, anti-superficial. De um pensar critico, proibindo a si
mesmo, constantemente, de cair na tentacao do puro improviso” (Freire, 2013, p. 193).

Em face do exposto, pelo ponto de vista epistemologico de Paulo Freire, a
educagao formal, informal e ndo-formal - essa ultima conforme veremos a seguir - € a
expressao maior da dialogicidade e problematizacio do politico, na reflexao e na
imersdo das relagdes sociais e de libertagio. E, portanto, por meio da educacio, em seu
sentido mais profundo, que se rompe com o conservadorismo que oprime, pautando-

se na educacao bancaria e na verticalizacao dos saberes (Freire, 1990).
2.2.2 Educagiao nao-formal

Nesta subsecio, ¢ feita uma breve reflexdo sobre o contexto socio-historico da
Educagao nao-formal e da Educagao Popular no pais, bem como a representatividade
delas na politica brasileira da década de 1960. Salientamos que a educagio, como
processo de construc¢ao de um pafs, nao é, portanto, propriedade de governos, mas
sim uma conquista social, da qual todas e todos devem usufruir autonomamente.

Em uma sintese historica, a educagdo nao-formal surge no pais em 1960.
Remonta ao periodo da Ditadura Militar, durante o qual o governo ditatorial
empreendeu grandes esforcos para impedi-la, com o intuito de impulsionar apenas a
formagdo de adultos, conforme a sistematica educacional estabelecida na época. A
Educagao Popular era tida como afrontosa, pois permitia ler, escrever, criticar e se
posicionar criticamente diante do sistema hegemonico instalado no Brasil e, por essa
razao nao era bem-vinda (Catini, 2021).

A histéria da educagdo nao-formal contrasta com a conjuntura que deu seu
surgimento, tanto no plano de atendimento educacional, quanto nos movimentos
sociais e nas rupturas politicas. Por isso, é preciso entender que “[...] a educagao de
adultos, pela clientela atendida e pela histéria dos movimentos populares
desenvolvidos no Brasil, nas dltimas décadas, tem uma histéria que mostrou que a
educacdo possui um carater politico e que deve lutar contra toda forma de opressao
[..]” (Leme, 2007, p. 161).

A educagao nao-formal, portanto, ¢ um encontro com a Educagao Popular de
Paulo Freire. Por meio dela, é possibilitada e estimulada a formagao critica e
consciente, construindo-se em diferentes espagos sociais, nos quais o ensino e o
aprendizado nao se fixam em contetudos escolarizados ou programaticos, mas, sim, em
atividades individuais e/ou grupais. Logo, “a Educa¢io Nao-Formal vem tomando
forma e espago historicamente e se tornando um instrumento essencial na dialégica
dos saberes, abrangendo uma dimensao de conhecimentos que vao além dos

conteudos formais” (Gomes; Ferreira da Silva; Silva, 2016, p. 3).
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Em leitura extensiva, como assinalado, a educac¢ao nio-formal, essencialmente,
se firma, funda e se alia as experiéncias dos sujeitos na busca por sua capacidade de
expressao, construindo-se dentro de uma dinamica formativa grupal que considera a
pratica social no encontro de conhecimentos vitais para a atua¢ao em sociedade. Nesse
sentido, “[...] a educagdo nao-formal é aquela que se aprende “no mundo da vida”, via
os processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espagos e agoes
coletivos cotidianos [...]” (Gohn, 2023, p. 15, grifo da autora).

Interessa-nos destacar que, embora se assemelhe, em alguns pontos, a
educagao informal, a educagao nao-formal tem suas especificidades, as quais precisam
ser detalhadas para melhor entendimento. Sendo assim, a primeira, como ja
mencionada, ¢ aquela que acontece na convivéncia, no cotidiano, nos fazeres e
desfazeres, ou seja, nas diferentes interacOes sociais, inclusive dentro da escola. A
segunda nao segue o mesmo modelo, ja que ¢ oferecida em institui¢Oes, tais como:
filantrépicas, organizagoes de bairros, igrejas, instituigdes nao governamentais, de
apoio governamental e de organiza¢ao da sociedade civil, entre outras, e tem
finalidades educativas especificas (Gomes; Ferreira da Silva e Silva, 2010).

Em se tratando da educa¢do nao-formal, portanto, existem inumeras
institui¢oes que a utilizam e que se vinculam a diferentes fins, como, por exemplo, os
sociais. Ela abrange a atividade dos sujeitos em seu entorno e meio de convivéncia.
Sendo assim, a educa¢ao nao-formal esta presente em “[...] ONGs, entidades como
Sesc, Senac, Itat Cultural, Programas Educativos e outros passam a utiliza-la no campo
da atuacdo junto a comunidades variadas, principalmente associada a promogao da
cidadania, inclusao social etc.” (Gohn, 2023, p. 12).

Com as consideracdes feitas sobre a educacio formal/escolarizada, informal e
nao- formal, dentro da abordagem dialégica da Educaciao Popular de Paulo Freire,
surge a educagdo, em sua forma mais profunda, a qual exprime a libertagao e
emancipa¢ao dos sujeitos, considerando a dinamica social, suas nuances e
contradi¢des. E pela educacio libertadora que nasce a postura critica e reflexiva do
educando, que, conforme veremos, na Educac¢do de Jovens e Adultos, se formaliza a
partir do usufruto consciente da educagio que liberta, que promove conhecimento
autonomo, permitindo, assim, o pensamento livre, aberto e desprendido das amarras
da opressao (Freire, 1967; Freire, 2013).

3. EJA, Atualidades e Educagio Prisional

Nesta secao, ¢ apresentada a Educacio de Jovens e Adultos (EJA), pela
perspectiva de Paulo Freire, considerando o lugar de encontro da subjetividade
humana com o aprendizado para o mundo. Sdo feitos desdobramentos que demarcam
a relevante contribuicdao desse educador para com essa modalidade de ensino, a qual
representou um divisor de aguas, quando se trata da atenc¢do educacional para jovens

e adultos, tanto no sentido do ir e vir em sociedade, que se faz com pensamento ctitico,
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quanto daqueles que tiveram sua liberdade interrompida, sendo reclusos em uma
institui¢ao prisional. Diante disso, sao apresentadas a EJA, Paulo Freire e as atualidades

dessa modalidade de ensino, além de como ela ¢ aplicada no sistema prisional.
3.1. EJA e Paulo Freire

Como visto, no contexto socio-histérico brasileiro, a representatividade de
Paulo Freire ¢ intrinseca a EJA. Por essa razdo, nesta se¢ao, o intuito ¢ destacar que,
quando nos remetemos a essa modalidade de ensino, os efeitos praticos das
intervengoes freirianas sio irrefutaveis, seja no plano didatico-pedagégico ou na
politica nacional, especialmente no que se refere ao ensino e a aprendizagem de jovens
e adultos e sua conexdo com a Educagao Popular na construgao critico-reflexiva da
educacio brasileira.

Consequentemente, ¢ incontestavel a relagdo entre a Educagdo de Jovens e
Adultos, a Educagao Popular e Paulo Freire, que é a maior e mais exitosa expressao
do sucesso dessa modalidade de ensino no Brasil. Em sua trajetéria como educador
“[...] a equipe coordenada por Freire realizou a experiéncia pioneira de alfabetizagao
de adultos, num convénio assinado entre o Estado do Rio Grande do Norte e o Servico
de Extensao Cultural da Universidade do Recife |[...]” (Streck; Redin; Zitkoski, 2010, p.
42-43).

A dinamica e a aplicagao desse exitoso projeto foram em Angicos, cidade
localizada no Rio Grande do Norte, onde Paulo Freire, em 40 horas-aula, alfabetizou
300 adultos. O método idealizado e aplicado pelo educador culminou em uma
alfabetizaciao que resultou de uma abordagem pedagdgica nunca vista, ressignificando
e remodelando a percepcao da época sobre a educagao de adultos. Diferentemente do
que era ensinado nas cartilhas, o objeto interventivo eram as experiéncias dos
alfabetizandos, por meio das quais davam sentido as palavras para se apropriar e fruir
delas (Jardilino, 2015).

O sucesso didatico-pedagogico de Paulo Freire é fruto da consciéncia do
educador de que o ensino-aprendizagem sé ¢ bem-sucedido quando as experiéncias e
vivéncias das educandas e dos educandos sao levadas em conta. Aprender vai muito
além de decodificar o significante - as letras do alfabeto - pois seu significado se opera
naquilo que faz sentido. Por isso, quando a agricultora pega a enxada, sente seu peso,
as imperfei¢des em seu cabo, sua estrutura e sua utilidade; os calos nas maos fazem
com que a percepgao grafica seja consequente e nao antecedente, ja que se relaciona
com aquilo que ela experimenta e sente (Freire, 2013).

A educagdo de adultos, nos moldes de Paulo Freire, parte, portanto, de
especificidades e caracteristicas que englobam a experimentagao, o lugar que a pessoa
ocupa e transforma, partindo da educagio formal, informal e nao-formal,
desprendendo-se de processos educativos estanques e engessados que, muitas vezes,

nao apresentam resultados. Passa a ser vista “[...] como possibilidade de aprender a
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qualquer tempo, por diferentes caminhos, tanto no ambito da educagao formal, quanto
nao formal e até mesmo informal, com base nas experiéncias e trajetorias de cada
individuo” (Castelli Jr., 2024, p. 15).

3.1 Atualidades na EJA e a Necessaria Reflexdao no Plano Politico-

Social

Nesta subsecao, ¢ apresentada a atual configuracao da EJA, no plano de oferta
e procura no Brasil, e seus impactos politicos e sociais, construindo uma reflexao
holistica com o pensamento de Paulo Freire. Para isso, recorremos aos resultados mais
recentes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP),
recortando os anos de 2023 e 2024, para um comparativo que permita refletir, ndo
sobre os nimeros, mas acerca do que os circundam, politica e socialmente, quando se
trata dessa modalidade de ensino e do quanto ela representa para o acesso a educagao
na vida adulta.

Reforcando o ja discutido em outros momentos, a EJA se mantém incorporada
as bases da Educag¢iao Popular e aos pressupostos freirianos. Parte da valorizacido das
experiéncias e vivéncias dos estudantes e de seu papel social e cultural, bem como das
interferéncias que promovem na sociedade. Por essa perspectiva, essa modalidade de
ensino consiste em promover uma educacio pautada no sujeito, em suas
experimentagdes enquanto ser social e nas relagdes que estabelece socialmente.
Permite acesso educacional a todas e todos, promovendo igualdade e justi¢a social
(Jardilino, 2015).

Considerando o exposto, apontamos a atual situa¢ao da EJA no Brasil. Em
estudos preliminares do Censo Escolar das Redes de Ensino Estaduais e Municipais
brasileiras, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) aponta
que, em 2024, em todo o pafs, havia 167.055 estudantes matriculados no Ensino
Fundamental e 588.971 no Ensino Médio da EJA. Em 2023, o total de matriculas no
Ensino Fundamental era de 190.455 e no Ensino Médio era de 628.031. Certamente,
os numeros, de forma isolada, ndo conseguem dimensionar as causas e efeitos da
diminui¢ao dessas matriculas, mas indicam que a procura por essa modalidade de
ensino, por alguma razao, tem diminuido e precisa ser identificada (Brasil, 2024; Brasil,
2023).

Diante dos dados apresentados pelo INEP em 2024, que apontam para a
diminui¢do da procura pela EJA, em vez de buscar entender o que esta levando a esse
déficit, surgem discursos de que essa modalidade de ensino estd em desuso ou
ultrapassada. Trata-se de uma postura anti-educacional que opera no desfazimento de
conquistas educacionais de jovens e adultos trabalhadoras e trabalhadores. Tanto que,
“|...] ainda em 2023, conforme levantamento da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD), apenas 30,5% da populagiao com 25 anos ou mais tinha concluido

o ensino médio, sendo que 34,5% tinham o ensino fundamental incompleto ou
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completo” (Castelli Jr., 2024, p. 14).

No quadro em tela, vemos um nimero expressivo de pessoas que ainda nao
concluiram os estudos. Assim sendo, por mais que tenha havido diminui¢do na
procura pela EJA, conforme os resultados do INEP de 2024, isso nao quer dizer que
ela esteja ultrapassada e que, por essa razdo, possa ser extinta. Argumentos COmo esses
representam um retrocesso que instaura desigualdade no acesso e na permanéncia na
escola, principalmente para pessoas adultas. Com isso, em vez de entender o que estd
levando ao decréscimo nessa procura, instala-se uma injustica social, a qual foi

veementemente criticada por Paulo Freire.

Paulo Freire é considerado um dos grandes fundadores da
pedagogia critica, com seu método de pensar a educagio como
parte do processo de construc¢io de um mundo socialmente justo,
rompendo com os mecanismos que fazem com que a desigualdade
social seja perpetuada e a dignidade humana impedida. Esse é um
dos sentidos da emancipacio dos sujeitos que tanto Freire
menciona. Trata-se da possibilidade de constituir um pensamento
libertério, critico, que rompa as barreiras ideolégicas que impedem
o reconhecimento do real sentido e das formas de perpetuacdo da
desigualdade social (Castelli Jr., 2024, p.79).

Diante do exposto, e considerando a tecitura dialégica apresentada pelos dados
do INEP (2023-2024) e o pensamento de Paulo Freire, a EJA é uma forma de justica
social no que diz respeito ao acesso e a permanéncia na educacao para aqueles que, de
alguma forma ou por diferentes motivos, nao tiveram a oportunidade de estudar na
idade correspondente ao ciclo escolar estabelecido no sistema educacional brasileiro
(Brasil, 1996). Nesse sentido, ¢ preciso refletir sobre a situagio da EJA na Educacio
Prisional e as politicas educacionais voltadas para essa parcela da populagao, uma vez

que estao em um plano social com pouca ou nenhuma visibilidade.
3.1 EJA no Sistema Prisional

Nesta subsecao, sao apresentados os principais aspectos da EJA no sistema
prisional, considerando a legislacdo brasileira, as politicas educacionais e o pensamento
de Paulo Freire, sob uma perspectiva critico-reflexiva sobre essa oferta educacional. A
busca ¢ entender de que maneira essa modalidade de ensino acontece na prisao, suas
implicagdes no plano de libertagdo e emancipacao de presas e presos, e o fato de que
elas e eles retornam a sociedade, além de que a educag¢do é uma ponte para o
empoderamento e o acesso a justi¢a social.

Embora Paulo Freire nao tenha se dedicado a Educagao Prisional, fato é que
seus movimentos para a alfabetiza¢ao de adultos sdo amplamente reconhecidos, tendo
relacao direta com a EJA. Partindo dessa constatagao, podemos observar que essa

modalidade de ensino é a que melhor se adequa ao sistema prisional, considerando a
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rotatividade, a idade e as condi¢des educacionais de presas e presos, entre outras
questdes as quais estdo previstas, por exemplo, no Decreto n. 7.626, que institui o
Plano Estratégico de Educagao no ambito do Sistema Prisional (PEESP) (Brasil, 2011).

Na prisao, a oferta e a procura do ensino nao acontecem como nas Institui¢oes
Escolares de Ensino Regular, organizadas em salas destinadas a uma turma, e que se
mantém até o fim do ano letivo. Nas Instituicoes Penais, o ensino ocorre em “celas de
aula”, e a dinamica educacional se organiza levando em conta situa¢es de
transferéncias de presas e presos, sejam por medidas de seguranga ou por questoes de
disciplina, além das progressoes de regime, em que a apenada e o apenado mudam de
um regime para outro, como no caso do fechado para o semiaberto e deste ultimo para
o aberto (Leme, 2007, grifo do autor).

E preciso considerar que a Educacio na prisio, além de ser uma forma de
organizacao diferente, também é muito estigmatizada, isso em decorréncia de uma
cultura de aprisionamento concebida, de forma equivocada, como resolu¢io dos
crimes, como se fosse a unica solucdo para a diminui¢ao da criminalidade. Porém, se
considerarmos a populagdo presa, suas condi¢oes sociais, bem como educacionais,
podemos notar que, embora sejam necessarias medidas repressivas e coercitivas por
parte do Estado, o aprisionamento nao ¢ a unica e, muito menos, a mais eficaz forma
de diminuir os crimes, sendo a educa¢ao uma maneira de construir possibilidades de
igualdade de direitos, pacificagao social e individuos nao adestrados (Foucault, 1987).

Consequentemente, pessoas presas tém direito a educacdao que as liberte das
correntes estigmatizantes que as aprisionam, e a Constitui¢ao Federal de 1988, pautada
na dignidade humana, garante essa libertagao ao dispor no art. 205 a igualdade e
universalidade da educacao. Todavia, embora a LDB n. 9394/96, no art. 37, conceitue
a EJA, destaque o publico-alvo e as circunstancias de sua institui¢ao, a igualdade de
acesso a educagao aqueles que nao puderam estudar nio faz referéncia ao atendimento
prisional. Ja a Lei de Execu¢io Penal n. 7.210/1984, no § 2° do artigo 18-A, apresenta
a assisténcia educacional na prisao, destacando que cabe ao Sistema de Ensino oferecer
a presas e¢ aos presos, além de cursos supletivos, a Educagdao de Jovens e Adultos
(Brasil, 1988; Brasil, 1970; Brasil, 1990).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB, Lei n°
9.394, de 1996) nao contempla dispositivos especificos sobre a
oferta de educacdo para pessoas em situagdo de privacdo de
liberdade nos estabelecimentos penais. Em geral, no debate da

legislacdo educacional, o tema é tratado no ambito da modalidade
de educacio de jovens e adultos (EJA) (Gomes, 2016, p.9).

Consequente ao disposto no Dectreto n. 7.626/2011, o plano de oferta
educacional basica ocorre por meio da EJA, além da formacao profissional, tecnoldgica
e de nivel Superior. Suas diretrizes educacionais visam promover a reintegracao social
de presas e presos, por meio de trabalho integrado entre os 6rgaos publicos de ensino,

os da execugdo penal e o incentivo a elaboragao de politicas educacionais destinadas
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as criangas que, em razao de suas maes estarem presas, encontram-se nas unidades
prisionais. Além disso, prevé que compete ao Ministério da Educagdao a promogao e
oferta de alfabetizacio e da EJA nas prisdes e ao Ministério da Justica o apoio, a
orienta¢ao e o acompanhamento na execugao do PEESP (Brasil, 2011).

A apresentacdo das leis que regulamentam a EJA e a Educagio Prisional nos
traz reflexdes que merecem destaque, pois somente analisando-as ¢ possivel, de forma
critica, refletir sobre esse atendimento educacional no pafs. Para isso, definimos dois
pontos: o primeiro deles é que, conforme visto, nao ha na LDB n. 9394/96 previsio
explicita sobre a educacdo destinada a presas e presos, a0 passo que podemos notar
que a LEP n. 7.210/1984 explica que é de responsabilidade do Sistema de Ensino
oferecer o ensino dentro das prisdes, uma vez que a ela cabe a execugdo das penas.
Além disso, o Decreto n. 7.626/2011 destaca a competéncia do Ministério da
Educacao no incentivo e oferta educacional no espago prisional (Brasil, 1970; Brasil,
1996; Brasil, 2011).

No Plano Nacional de Educagao (PNE), a Lei n. 13.005/2014, com previsao
pata finalizar em 2024, que foi prorrogado para 2025 pela Lei n. 14.934/2024, foram
estipuladas Metas, entre as quais estdo aquelas para a Educagdo de Jovens e Adultos e
o atendimento educacional prisional. O texto traz diretrizes com propostas para
erradicar o analfabetismo, universalizar o atendimento escolar, superar desigualdades
educacionais, promover a cidadania, erradicando qualquer tipo de discriminagao além
de melhorar a qualidade da educagio e formar para o trabalho e para a cidadania, pelo
viés humanistico, cultural, cientifico, tecnolégico etc. (Brasil, 2014).

Com as informagdes expostas, é indispensavel verificarmos se efetivamente
houve avangos no plano de atendimento educacional nas prisdes. Para isso, utilizamos
os dados do INEP de 2024, referentes a estratégia 9.8 da Meta 9, que se destina a
educacio prisional para aquelas e aqueles em privagio de liberdade, e a Meta 10 da
EJA, especificamente a estratégia 10.10, que trata da educacao destinada as detentas e
aos detentos. Essa verificagdo busca identificar seu cumprimento ou nao, conforme
previam as metas no tocante as estratégias para atendimento a presas e presos (Brasil,
2014).

Para entendermos se houve cumprimento da estratégia 9.8 da Meta 9 e da
estratégia 10.1 da Meta 10, conforme previstas para 2024, recorremos ao Relatério do
5° Ciclo/2024 de Monitoramento do PNE e ao INEP/2023. Os resultados nio
apresentam dados sobre a estratégia 9.8 da Meta 9, que se refere ao atendimento
educacional em privagdo de liberdade, destacando apenas questdes sobre o
analfabetismo funcional da Meta 9 que, inclusive, nao reduziu dentro do que foi
projetado pelo PNE para 2024 (Senado Noticias, 2023; Brasil, 2024).

Quanto a estratégia 10.1 da Meta 10 da EJA, também nao foram apresentados
dados sobre o atendimento educacional de pessoas presas, apresentando o
atendimento prisional em uma tabela como unidade de atendimento, de 2013 a 2023,
sem especificacdes. Os resultados apontaram dados que especificam somente o

nimero de matriculas na EJA/Meta 10, que, desde o inicio do PNE em 2014, passaram
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de 2,8% para 2,2% em 2024, ou seja, uma redugao de 0,6% (Senado Noticias, 2023;
Brasil, 2024).

Conforme notado, as leis educacionais pouco dizem sobre a educagio de
presas e presos, ficando a cargo da LEP (Lei de Execucido Penal) n. 7.210/1984 sua
regulamenta¢ao a nivel Federal, a qual, porém, nio consegue absorver, de forma
efetiva, os processos, as intencionalidades pedagdgicas e as diretrizes especificas dessa
oferta educacional. Nesse sentido, a educacdo prisional precisa de destaque e de
maiores reflexdes no plano legal e nas politicas educacionais, visando maior visibilidade
a este tema sensivel que requer aten¢ao para a promoc¢ao da autonomia das educandas
e dos educandos presos (Freire, 1990).

E por meio da Educacio Prisional que as detentas e os detentos sio alcangados
pelo que prevé o art. 205 da Constituicao Federal de 1988, que universaliza o acesso a
educacio, assim como o preparo para a sociedade e para o exercicio de profissoes,
considerando a dignidade humana. Por essa razdo, a EJA, na prisao, torna-se uma
forma de justica social, pois possibilita o acesso ao conhecimento escolarizado
considerando, ainda, as experiéncias das educandas e dos educandos, promovendo
uma educagdo que rompa com o ciclo da opressao, ao oportunizar estudo a essa parcela
da sociedade que vive no plano da invisibilidade (Brasil, 1988; Freire, 1987).

A educagao de presas e presos nao pode ser vista por um unico plano - por
panopticos-observada verticalmente e superficialmente, operando pelo puro
punitivismo. No interior da prisdo, estdo pessoas que carregam marcas, habilidades e
saberes desconhecidos, os quais devem ser reconhecidos em sua construgao. Contudo,
pelo fato de estarem reclusas, ndo raramente sio consideradas apenas arredias as
condutas sociais, sendo vigiadas e controladas constantemente. Por essas razoes, é que,
por meio da educagao, elas podem se libertar mental e fisicamente, emancipando-se
(Foucault, 1987; Paulo Freire, 2013).

O papel da escola no sistema prisional esta em reconstruir a identi-
dade perdida e resgatar a cidadania e a dignidade dos aprisionados.
A oferta da educagio prisional é uma tentativa de tornar o ambiente
das prisdes um lugar menos doloroso e do nao direito. O caminho
a ser transposto para a ressocializacdo de direito transita por inter-
médio de uma educac¢io transformadora, e segundo a pedagogia
freireana, na efetivagdo do aluno-apenado como sujeito da sua
propria reconstrugao, considera sua experiéncia de vida e o seu con-
texto sécio-histérico-cultural, transformando-o em agente politico,
em prol do seu reconhecimento como cidadio ctitico e de direito
pleno, sujeito e nao objeto de sua propria historia futura (Honorato,
2021, p.45).

Considerando o exposto, a EJA na Educagao Prisional é um passo para a
pacificagdo social, na medida em que permite que presas e presos se apropriem de
conhecimentos que lhes possibilitem reintegrar-se a sociedade. Mais do que isso, é uma

oportunidade de gozarem do que lhes ¢é de direito, considerando o que a Constitui¢ao
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Federal de 1988 preve, bem como os postulados que Paulo Freire anuncia, no
proposito de emancipagao daquelas e daqueles que sio oprimidos, emponderando-as
e emponderando-os para a libertacdo. Isso se da tendo em vista que a educagao
provoca o pensamento critico, o questionamento e a problematizagao das
circunstancias sociais, do lugar que ocupamos e do quanto fruimos dele, nos libertando
das amarras da opressao (Brasil, 1998; Freire, 2013).

3.2 Docéncia, EJA e Educacgao Prisional

Nessa subsecio, dedicamos atencdo a docéncia na Educacido Prisional, na
modalidade EJA. Nosso proposito ¢ apontar para o indiscutivel fato de que, para que
haja uma educacao transformadora, libertadora e emancipadora, além de leis
especificas, bem delimitadas, no plano das politicas educacionais de acesso,
permanéncia e sucesso educacional para presas e presos, ¢ necessario cuidar da
formacdo docente, ja que sdo as professoras e os professores que conduzem o ensino
e a aprendizagem prisional.

A Educagio Prisional precisa chegar a todas e todos, tanto para aquelas e
aqueles que sabem, quanto para os que nao sabem ler e escrever, ou seja, em nivel
inicial e final da educagdo. Por intermédio da educagio, as pessoas presas se conectam
com os familiares, sendo oportunizado a elas o registro e a expressio de seus
pensamentos, de suas subjetividades, daquilo que realmente sentem, de forma
autonoma. Portanto, a docéncia na EJA ¢ indispensavel ao exercicio da liberdade de
exprimir suas ideias, autonomamente e livremente, ja que “[...] na prisio, ler e escrever
significa liberdade, autonomia e privacidade |...] (Santos, 2007, p. 130).

O ensino ofertado na Educagao prisional acontece por meio da EJA para
alfabetizacio, Ensino Médio e formacio profissional. E por seu intermédio que as
detentas e os detentos tém os direitos educacionais garantidos, mediante uma educagao
pensada estruturalmente, seja na organizacio do espago fisico, na formacio e
capacitagao de professoras e professores para esse atendimento, levando em conta sua
finalidade e instrumentalidade subjetiva e social, na linha ténue entre formagao integral
de presas e presos e a pacificagio social (Almeida; Muniz, 2024).

Pensar a Educagio Prisional ¢ refletir sobre quem ¢ esta/e professora/e que
atende a essa demanda, como conduz sua pratica e os desafios que enfrenta na EJA
prisional. F ter em mente que, quando se trata de educagio em espaco de reclusio, a
formacido dessa/e docente que inclusive, estd prevista na Meta 9, estratégia 9.8 do
PNE, se conduzira considerando os desafios educacionais, tanto no plano didatico-
pedagdgico-metodolégico quanto na realidade desse contingente educacional
(Almeida; Muniz, 2024; Brasil, 2014).

A realidade do sistema prisional é desafiadora, e os desafios que o professorado

enfrenta sio diversos, pois envolvem questées didaticas, metodologicas, instrumentais
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e, especialmente, de seguranca. Nesse espaco educacional, as/os docentes desenvol-
vem atividades pedagogicas restringidas por questoes institucionais, regidas por regras
que precisam ser seguidas para a seguranca de todas/os. Para se ter nogio, “[...] em
alguns presidios, até chegar na sala de aula, o docente passa por varios portdes e grades
[...]” (José; Torres, 2019, p. 61).

Pelo fato de as prisdes contarem com um sistema rigoroso, as/os docentes se
deparam com uma realidade diferente da que normalmente estao acostumadas/os nas
escolas regulares, e precisam estar cientes disso. Nas Unidades Prisionais de Mato
Grosso do Sul, por exemplo, existe um sistema de seguranga que segue o seguinte rito:
antes do inicio das aulas, os policiais penais soltam e acompanham as/os presas/as que
vao até o espaco dedicado ao ensino. Nesse percurso, entre a cela e a sala, as/os
detentas/os andam petrfiladas/os, olhando para o chio e com as mios voltadas para
as costas, até chegarem as salas, as quais contém equipamentos de uma sala de aula
comum, como lousa, giz, carteiras e armarios (José; Torres, 2019).

Diante desse cenario de educagao que desafia, observamos que, diferente do
que acontece no ensino regular, na Educagdo Prisional a/o docente deve ter formacio
especifica para lidar com as adversidades que sdo inerentes as condi¢des postas nas
unidades prisionais, bem como com as necessidades educacionais das/os presas/os.
Porém, essas especificidades formativas nio estdo contempladas, explicitamente, na
LDB n. 9394/96 ¢ na LEP n. 7210/1984, ja que, ambas tratam do atendimento
educacional para a modalidade EJA de forma ampla e genérica, ou seja, sem
especificacoes (Brasil, 1996; Brasil, 1984).

As intervenc¢oes didatico-pedagogicas, dentro do sistema prisional, carecem,
portanto, de aten¢do no plano politico-social e formativo para atendimento
educacional. Atuar no campo da Educagdo Prisional requer docentes que estejam
cientes das adversidades e desafios que enfrentardo, preparando-se para uma dimensio
educativa que leve em conta os direitos de pessoas que estdo reclusas, as quais precisam
ser assistidas, considerando os aspectos subjetivos que visem a libertagdo e

emancipacao das pessoas presas (Freire, 2013).
4. Consideragdes Finais

Ao final deste estudo, que nao se esgota, mas que nos instiga a pensar sobre as
diferentes dimensoes e implicagoes da educacio, reafirmamos que a EJA, na Educagao
Prisional, é indispensavel para a ruptura do status gquo. Somente por meio de uma
educacio libertadora e emancipadora ¢ que presas e presos conquistardo sua real
liberdade frutificada, na medida do alcance de direitos e deveres no plano do
consciente individual e social, a partir da reflexdo critica sobre o lugar que ocupam e
do qual fazem parte.

Ao terem uma educagao comprometida com a formagao de sujeitos de direitos,

as pessoas privadas de liberdade podem se libertar das amarras que as encarceram, que
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vao muito além das celas, dos muros e dos panodpticos. O pensamento livre,
proporcionado pela educagao, promove a consciéncia do ser, daquelas e daqueles que
podem conquistar o que lhes é de direito no plano subjetivo dentro da estrutura social.

Discorrer sobre a EJA na Educagao Prisional ¢ ter lucidez sobre as garantias
constitucionais e legais brasileiras, as quais devem salvaguardar todas e todos de
qualquer tipo de opressao, considerando a dignidade humana. Por essas razoes,
tomamos como referéncia Paulo Freire para destacar que a educagao é o meio mais
justo de proporcionar igualdade de direitos. Sem ela a opressiao paira, e o sistema
opressor se perpetua sobre aquelas e aqueles que tém sua liberdade restringida.

Além disso, para que a Educagao Prisional se fortaleca, além de leis
comprometidas com a educagdo de presas e presos, com sua real ressocializagao, é
indispensavel que se comprometam com a formacido de docentes da EJA do sistema
penitenciario. Urge, portanto, a implementacio de agdes que cuidem de um
contingente que estd cumprindo pena, mas que, em algum momento, retornara a
sociedade e nela interferira.

A complexidade do problema que envolve a EJA no sistema prisional, tanto
no que tange a legislacao, quanto a percep¢ao social sobre presas/os, e a formacao de
docentes que atuam no sistema prisional, requer reflexdes constantes e estudos
aprofundados dedicados a Educagao Prisional. Nesse sentido, o que nos propusemos
foi trazer um ensaio que constitua bases para novas reflexdes sobre a EJA do sistema
prisional, a luz de Paulo Freire, partindo da proposta de emancipagao e de libertagao
das detentas e dos detentos, que permita ensino e aprendizado autbnomo, numa

perspectiva para além das celas.
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