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GENERO NA EDUCACAO INFANTIL: O PAPEL DOS/DAS
EDUCADORES/EDUCADORAS’

Cissia Cristiane Lopes de Almeida

Este capitulo tem por objetivo problematizar as relagoes de géne-
ro desenvolvidas na Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacao Basi-
ca. Essas relagdes estdo presentes nas praticas educacionais, as quais
exercem um poder sobre os corpos e sobre as brincadeiras das criangas,
estabelecendo diferencas masculinas e femininas.

Educadores e educadoras possuem concepgoes sobre o que ¢ ser
homem/menino, mulher/menina e quais atitudes/aptidoes sdo necessi-
rias para alcangar essas “feminilidades” e “masculinidades” esperadas
pela sociedade, reforcadas pela igreja e reproduzidas na escola. Essas
concepgoes sao desenvolvidas histérica e culturalmente.

Nesse sentido, a escola tem um importante papel na liberacio
dos comportamentos estereotipados. Por isso, a importancia da reflexdo
sobre as relagdes de género na Educacao Infantil e alguns possiveis cami-
nhos para educadores e educadoras desconstruam suas visoes binaria de
geénero, possibilitando uma educagao igualitaria, que respeita a crianga na
sua construcao identitaria.

As relagoes de género sio complexas na primeirissima infancia.
Como falar de género na Educac¢io Infantil?

Ha pouco tempo, “[...] considerava-se que as pessoas s6 come-
cavam a ser a partir de sete anos de idade, na escola obrigatéria, para
mais tarde serem capazes de fazer raciocinios “supetiores” (GOULART.
2006 p.282). Pesquisas recentes mostram que nos ultimos 30 anos pas-
sam a observar o que fazem as criangas quando estdo em ambiente cole-
tivo, organizado pela familia, por adultos, por profissionais e educadores.

"DOI - 10.29388/978-65-86678-12-3-£.227-240

227



Eo ingresso das mulheres no mercado de trabalho e o movimen-
to feminista que exige creches para dividir a educagao dos seus filhos e
filhas, articulados aos movimentos de esquerda e sindical. O movimento
feminista nao se restringiu apenas a defesa de seus interesses especificos
e mobilizou-se a outros setores da sociedade, neste caso, itemos nos res-
tringir neste texto, as discussdes em torno da educagao infantil.
Somente no final da década de 1970 e ao longo da década de
1980 que surge o movimento de Luta por Creches (MLC), influenciado
pelo movimento feminista, que apresentou reivindicagdes aos poderes
publicos por direitos sociais ¢ de cidadania.

Desde meados dos anos de 1970, no interior dos movimentos fe-
ministas, vém identificando o papel da infancia na construcio da
realidade social, analisando o nexo entre autonomia e dependéncia
nas atuais modifica¢Ges sociais de gestio do tempo, cotidiano, en-
fim, de fato dando a luz conhecendo a crianga pequena na esfera
publica, em suas multiplas manifestagdes (GOULART. 2006
p-282).

Ap6s o movimento feminista lutar pelo direito das mulheres tra-
balhadoras, luta-se, por conseguinte pelo direito das criangas, bem como
pela educacio anterior a educagdo basica, ou seja, a educagao infantil.
Promulga-se a constitui¢ao de 1988, que garante a educagao de criangas
de 0 a 6 anos em creches e pré-escolas. Posteriormente, mais um avango,
com a criagao da LDB de 1996, que estabelece a educagdo infantil como
primeira etapa da educagio basica.

As criangas chegam a Educacao Infantil e sao tratadas como um
“vir a ser”, ou seja, criangas que nao pensam e quando pensam, pensam
errado. Sao educadas por adultos que chegam as escolas com conceitos
enraizados do que é ser homem/menino, mulher/menina e quais atitu-
des/aptidGes sdo necessarias para alcancar essas feminilidades e masculi-
nidades esperadas pela sociedade, reforcadas pela igreja e reproduzidas

na escola.
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Ao conceito de género cabe a tarefa de problematizar os significa-
dos do que é ser mulher e homem nos distintos contextos histori-
cos. Ou seja, € atil para questionar o fato de que em nossa socie-
dade as explicagOes sobre as diferencas entre homens e mulheres
sao fortemente qualificadas pelo sexo, com evidentes conotagdes
biolégicas. Tais explicacdes possuem forte intencdo de produzir
hierarquias que sustentem relacoes desiguais e de dominagio no
ambito especifico das relagSes sociais de género [...] (ALVAREN-
GA, VIANNA. 2012 p.12).

Portanto, diante do exposto, nosso objetivo com essa pesquisa ¢
identificar as questoes de género na Educagao Infantil, e quais caminhos
para educadores e educadoras tratarem a todos e todas pelo principio da

igualdade.
As relagdes de género na escola democratica

A escola é constituida por diferentes sujeitos. Dentre eles pais,
maes, professoras, professores e criangas. Articula o direito das criangas,
como os direitos trabalhistas dos pais e mées. E neste espaco que vive-
mos distintas relagdes de poder: género, raca, classe, idade. E o lugar

onde:

Confrontam-se adultos — entre eles, professot/a, diretora, cozi-
nheira, guarda, pai, mie, sectetirio/a de educacido, prefeito/a, ve-
reador/a, etc. -; confrontam-se criancas, entre elas: menino, meni-
na, mais velha, mais nova, negra, branca, judia, com necessidades
especiais, pobre, rica, de classe média, catélica, umbandista, ateia,
“café com leite”, “quatro olhos”, etc); e confrontam-se adultos e
criancas — a professora e as meninas, a professora e os meninos, o
professor (percentual bastante baixo, mas existente e com tendén-
cia a lento crescimento) e os meninos, o professor e as meninas, o
professor e a mie de meninal...| (GOULART. 2006 p.285).

Os resultados dos textos educacionais demonstram que criangas

pequenas sao capazes de multiplas relagoes, sao portadoras de historias,
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sao produtoras de culturas, sao sujeitos de direitos. A escola nao tem res-
peitado essas diferengas, pois “todos os processos de escolarizagido sem-
pre estiveram e ainda estdo — preocupados em vigiar, controlar, modelar,
corrigir, construir os corpos de meninos e meninas, de homens e mulhe-
res” (Louro. 2000 p.60).

Divimary Borges (2017) diz que hd uma inclinag¢ao a conservar
um sexismo que perdura na sociedade, passando pelas familias, que influ-
enciam as criangas. Ela observou em sua pesquisa que as criangas repro-
duzem e produzem comportamentos de meninos e meninas. Que as ca-
racteristicas de meninos e meninas sao dispostas de maneira binaria, e
que as criangas ja percorreram um caminho social antes de chegarem a
escola. Ela ressalta que o género é um constructo social, ou seja, meninos
e meninas também constroem significados individuais de forma “flexivel
e plural”. Ressalta que a escola pouco se adéqua as transformagoes soci-
ais e estdo submergidas numa visao normatizante e nao abrem espagos
para debates.

Na escola, as diversas areas e disciplinas sao produzidas sob a
perspectiva masculina, heterossexual e deixam de fora os saberes e expe-
riéncias, os problemas das mulheres e dos homossexuais. “As praticas
cotidianas, os arranjos fisicos, a distribuicao espacial e temporal dos indi-
viduos também inscrevem e reafirmam, continuamente, as marcas das di-
ferencgas sexuais e de género” (Louro. 2000 p.68). Estes habitos e com-
portamentos fazem parte do nosso cotidiano escolar.

Contudo, se respeitarmos essas manifestagcdes e desejos individu-
ais, ndo reforcando esteredtipos, ofertando um ambiente de transforma-
¢oOes, desconstruindo essas visdes binarias, havera melhores condicoes
desses meninos e meninas serem livres para construir sua identidade de

género.
Género na Educagao Infantil

Geénero, raga e classe necessitam ser compreendido no ambito da
histéria e da cultura, passando do determinismo biologico para a cons-
trucao social. Segundo Guacira Louro, nossa formagao no contexto filo-
s6fico do dualismo ocidental leva-nos a operar, em principio, com uma
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no¢ao de uma separagao entre corpo e mente (LOURO, 2000 p.60).
Corrigem-se os corpos sempre que necessario para molda-los as conven-
¢Oes sociais. Os corpos sao avaliados, medidos e classificados, para que
se tornem aptos, ajustados e produtivos. Um processo onde se reconhe-
ce e produz divisdes e distingbes. Afirmamos que o sujeito ¢ isso ou

aquilo.

Assumindo essa perspectiva determinista, Supomos que as marcas
sao dadas e que sua presenca (ou auséncia) indica a identidade. E,
assim, deixamos de problematizar sua inscticdo nos corpos, isto é,
deixamos de problematizar, exatamente as “marcas”. Esquecemos
de indagar a respeito das razdes por que certas caracteristica (um
pénis ou uma vagina, a cor da pele, o formato dos olhos ou nariz)
sdo tdo especiais; deixamos de perguntar por que esses € nao ou-
tros elementos (as orelhas, o tamanho das mios ou dos bracos,
por exemplo) foram escolhidos como definidores de uma identi-
dade sexual, de raca, étnica ou de género. Esquecemos que a iden-
tidade ¢ uma atribuicfo cultural; que ela sempre ¢ dita e nomeada
no contexto de uma cultura (LOURO. 2000 p.62).

Sendo assim, compreendemos que os corpos podem ter mil sig-
nificados, mil linguas, eles agem, falam e mudam, iludem e enganam. A
“definicao” sexual e de género sdo as primeiras questoes langadas ao in-
dividuo, “¢ dificil aceitar a incerteza, a fluidez, a pluralidade ou a incons-
tancia que os estudiosos e estudiosas culturais contemporaneos insistem
em afirmar serem caracteristicas das identidades na pés-modernidade”
(LOURO. 2000 p.63).

As identidades de género sao as varias formas de viver a masculi-
nidade ou a feminilidade. Na teoria de estudos feministas, género e sexu-
alidade sdao constructos sociais, culturais e historicos, mas quando se trata
de sexualidade, essa formulagao nao é bem aceita. Estado, igreja, ciéncia
— definem e delimitam os padroes de normalidade, pureza ou santidade.
Contrapondo, expressam-se os movimentos sociais, liderados por femi-
nistas e por minorias sexuais, com outros discursos e outras concepgoes.

Refutando estd a medicina, a biologia, que sio supostamente
imutaveis quando o tema ¢ sexualidade, escapam da histéria e da cultura,
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operam sob a Otica essencialista, que atribuem a origem da sexualidade a
um impulso ou questdo inata.

Afastando-se da perspectiva essencialista e determinista, admite-
se que as formas de viver a sexualidade sdo influenciadas pelo meio cul-
tural e historico.

Linguagem, crengas, fantasias, codigos sociais, desejos inconscien-
tes, atributos biologicos constituem a sexualidade, em combina-
¢Oes e articulagcGes complexas. Tal como género, a raga ou a clas-
se, a sexualidade também precisa ser compreendida no ambito da
histéria e da cultura (LOURO. 2000 p.66).

“No Brasil, operamos, explicita ou implicitamente, com uma
identidade referéncia: o homem branco, heterossexual, de classe média
urbana e cristio” (LOURO, 1998).

Essa supremacia branca, heterossexual, masculina e colonizadora
estabelece normas, conceitos e revelam marcas de poder entre os sexos.

Compreendemos que o estado, a igreja, a ciéncia e até o vestuario
infantil regulam comportamentos, condutas, revelam exclusoes e perten-
cimentos, assim como inumeras diferencas entre seres humanos, nos
quais se incluem as diferencas de género.

Na escola, as diversas areas e disciplinas sao produzidas sob a
perspectiva masculina, heterossexual e deixam de fora os saberes e expe-
riéncias, os problemas das mulheres e dos homossexuais. “As praticas
cotidianas, os arranjos fisicos, a distribuicao espacial e temporal dos indi-
viduos também inscrevem e reafirmam, continuamente, as marcas das di-
ferencas sexuais e de género”. (LOURO. 2000 p.68) Estes habitos e
comportamentos fazem parte do nosso cotidiano escolar.

As questoes de género estio presentes na Educacdo Infantil, em
suas praticas educacionais. F exercido um poder sobre os corpos das e
sobre as brincadeiras das criancas onde, de forma sutil as diferencas mas-
culinas e femininas sao colocadas em seus corpos.

Meninos e meninas desenvolvem caracteristicas femininas ¢ mas-
culinas para atender as expectativas dos adultos, que desejam que isso
ocorra. Estes estere6tipos de género reproduzem comportamentos e se-
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gregam, como exemplo: meninos brincam de carrinhos, meninas de bo-
necas.

Educadores que estio com esse preconceito enraizado desde a
infancia, produzem e reproduzem esses conceitos na escola, as vezes in-
conscientemente. Sendo assim, a crian¢a é o reflexo do que este adulto
trabalha em sala. Essas crian¢as sao condicionadas a agir como menino e
menina desde a primeira infancia, pela sociedade, e pelos significados
culturais a quais estao inseridas. A sociedade vai deixando marcas nestes
infantes, sobre o que sio masculinidades e feminilidades.

Na educacao infantil, até mesmo os brinquedos constroem iden-
tidades infantis, produzindo ou reproduzindo identidades sexistas ou
nao.

Desde que nascem, as criangas vivenciam experiéncias sociais que
sao determinadas pelo fato de serem meninos e meninas. Os brin-
quedos vém imbuidos de normas que definem o que é permitido e
o que ndo é permitido para cada sexo, hda um abismo que separa
os “brinquedos fortes” destinados aos garotos, dos outros “brin-
quedos sensiveis” exclusivo de meninas (ROVERI. 2011 p.51).

Brinquedos e brincadeiras estabelecem o que meninos e meninas
podem ou nio podem fazer de acordo com o seu género. Nao ha trocas
de brinquedos e nem de brincadeiras.

No livro Em Faca sem ponta, galinha sem pé, Ruth Rocha (1998)
nos faz refletir sobre estas questdes na infancia.

Pedro implicava com a irma por ela querer fazer coisas de menino,
tais quais jogar bola, subir em arvore. Porém, ela tinha que se
comportar como menina. Joana implicava com o irmao por ele, as
vezes, ter "atitudes femininas”, como chorar por causa de um fil-
me triste, ou ficar se olhando no espelho. Os dois sofriam cobran-
¢as de atitudes “correspondentes” com seu sexo por parte de seus
pais, como: "menina tem que ser delicada, boazinha..."ou “Filho
meu nio foge! Volte pra agora e bata nele também. E vamos parar
com essa choradeiral Homem néo choral

Um dia, tinha chovido muito e os dois, voltando da escola, passa-

ram por debaixo do arco-iris e mudaram de sexo. E a situagdo se
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complicou. Vocés nao podem imaginar o rebulico que foi na casa
deles quando contaram o que tinha acontecido! Seus pais ficaram
muito preocupados, principalmente com a situagdo de Pedro. Esta
bem que a gente vista o Joana de homem. Afinal, as mulheres hoje
em dia s6 querem se vestir de homem. Mas como vestir a Pedra
de mulher? Ao irem para a escola, no dia seguinte, Pedro, quer di-
zer, Pedra, que agora era menina, deu o maior chute numa tampi-
nha de cerveja que estava no chio.

- Vamos parar com isso? — disse Joano. — Menina nio faz essas
coisas.

- E eu sou menina? — reclamou Pedra.

- E, nio &

- Ah, mas eu nio me sinto meninal Tenho vontade de chutar tam-
pinha, de empinar papagaio, de pular sela...

- Ué, eu também tinha vontade de fazer tudo isso e vocé dizia
que menina ndo podia — reclamou Joano.

- Mas ¢é que todo mundo diz isso — disse Pedra. — Que menina nao
joga futebol, que mulher ¢ dentro de casa...

- Pois ¢, agora aguental Nao pode, nio pode, nio podel

Pedra descobre também as vantagens de ser menina, como poder
demonstrar seus medos, seus choros, sua vontade de ver novela.
Porém, a implicancia entre os irmaos estd cada vez maiot, pois
eles tém dificuldades em compreender tantas proibi¢bes. Depois
de muito procurarem pelo arco-iris, muitas vezes em vao, até que
um dia, depois de muita chuva, ele apareceu.
Joano e Pedra deram as méos. E correram, juntos, em dire¢dao ao
arco-iris. E, finalmente, perceberam que alguma coisa, novamente,
tinha acontecido. Entdo riram, se abracaram e comecaram a voltar
para casa. Entdo, Joana viu uma tampinha na cal¢ada. Correu e
chutou a tampinha para Pedro. Pedro devolveu e os dois foram

jogando tampinha até em casa.
Compreendemos que meninos e meninas possuem suas particu-

laridades e diferencas em suas agoes e condutas, transgredindo regras que
sao estabelecidas por adultos.
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Daniela Finco salienta que existem intensos esfor¢os dos adultos
para que as criangas desenvolvam uma identidade de género masculina

ou feminina.

Se ser menina e ser menino fossem apenas construcoes biologicas,
nao seria necessario tanto empenho para defini-los rotineira e rei-
teradamente como tal. E perceptivel que existem intensos esfor-
¢os para que as criancas desenvolvam uma identidade de género
feminina ou masculina — existe uma busca pelo desenvolvimento
“normal” da masculinidade e da feminilidade. H4 uma forte preo-
cupacio, na historia dos estudos e comportamentos masculinos e
femininos durante a infincia, com a necessidade de uma clara
identidade de género, por se acreditar na “maleabilidade das iden-
tidades das criancas” pequenas (FINCO. 2013 p.173).

A crianca vai se constituindo nessas relagoes com esse adulto e
tais concepgoes, conceitos e comportamentos, condutas distintas por
sexo, sao aprendidos de forma ‘natural’. Refletir sobre essa pratica, ¢ uma
maneira nao sexista de ensinar. Trabalhando com livres escolhas de brin-
quedos e brincadeiras espontaneas, e na contagao de histérias nao sexis-
tas. A ma escolha ou a nio liberdade de escolhas pelas criangas, vao sig-
nificando o modo de agir de meninos e meninas.

Louro afirma que a escola é parte importante neste processo. Seus
estudos apontam para o modo como as institui¢oes e suas praticas
ensinam certas concepgoes, fazendo com que certas condutas e
formas de comportamento, diferenciadas pelo sexo, sejam apren-
didas e interiorizadas, tornando-se quase “naturais”, “Tal ‘naturali-
dade’ tao fortemente construida talvez nos impega de notar que,
no interior das atuais escolas, onde convivem meninos e meninas,
rapazes e mogas, cles e elas, se movimentam, circulam e se agru-
pam de formas distintas”. (LOURO. 1997 p.56).

A escola tem um importante papel na libertacio desses compor-

tamentos estereotipados. E tarefa da Educacdo desconstruir essa concep-
¢ao de género. Se estes preconceitos forem diminuidos, ou até mesmo
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sanados, ajudara no desenvolvimento de todos e todas, pois sem sexismo
havera melhores condi¢des de desenvolvimento infantil, para isso, politi-
cas de combate as desigualdades de género e sexualidade precisam ser
implementadas para que o exercicio da cidadania seja garantido.

O papel dos educadores/educadoras

Em muitas vivéncias escolares temos indicios de que nao ha mui-
tas possibilidades de trocas, ha controle maior dos adultos sobre as crian-
cas, através da familia, da sociedade, da escola, da igreja.

Certamente o cultivo dessa formacio integral das criangas era cons-
tituido por concepgbes de género, sexualidade, classe social, raca,
etnia, religido, geracdo. O aparato escolar sempre procurou manter
uma severa vigilancia em relagdo aos corpos infantis, priorizando,
dentre outras coisas, a seriedade no fazer das tarefas escolares. As
atividades ldadicas, voltadas para o prazer, foram incentivadas nos
jardins como estratégia de controle e disciplinamento das criancas
(FELIPE, 2000 p.128).

Muitos educadores chegam a escola com um pensamento dualista
do que é ser homem/mulher, menino/menina, desenvolvido pelas rela-

¢Oes vivenciadas no processo de constituicao.

Na nossa forma usual de compreender e analisar as sociedades, em-
pregamos um pensamento polarizado sobre géneros: muitas vezes
nbs concebemos homem e mulher como pdlos opostos que se rela-
cionam dentro de uma légica invariavel de dominagao-submissao
(LOURO, 2000).

Torna-se importante que agoes sejam implementadas na perspec-
tiva da desconstrugao dessas concepgoes, que existe um lugar fixo e “na-
tural” para cada género (LOURO,1997). A escola nao ¢é neutra, os educa-
dores nao devem ser neutros. Ambos participam na construgao das pri-
meiras relacoes da crianca, na educacao infantil, na construciao da identi-

dade de género.
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Discutir as questoes de género na educagao significa refletir sobre
relacGes educacionais cotidianas, desconstruindo e redescobrindo
significados. Significa questionat conceitos pré-concebidos, deter-
minagoes que sutilmente permeiam nossas praticas. Discutir as rela-
¢Oes de género ¢, antes de tudo, remexer e atribuir novos significa-
dos a nossa proépria histéria.

Relacionar género e infancia permite que possamos enxergar as
multiplas formas de ser menino e ser menina que as categorizacoes
nao nos deixam ver. Assim estaremos dando a esses meninos e me-
ninas a possibilidade de serem eles mesmos e percorrerem novos

caminhos, vivendo a infincia com sua inteireza, em sua plenitude
(FINCO, 2003, p.99-100).

A educagio infantil busca incutir padroes de normalidade quanto
ao desempenho das criangas, estabelecendo regularidades para orientar a
pratica dos educadores. Praticas que tem no sexo um critério para orga-
nizacdo de tempos e espagos.

Praticas cotidianas das institui¢Ges de educag¢io infantil, como a or-
ganiza¢do da fila e a distribuicdo das criancas nas mesas, mostram
que a escola acaba por reforcar a separacdo entre meninas e meni-
nos aos estabelecer dindmicas de atividades baseadas em disputa de
dois grupos (meninas e meninos). Assim, ao invés de proporcionar
vivéncias que possibilitem a integracdo, acabam por rivaliza-los ain-
da mais (FINCO, 2013 p.176).

Essas regras classificam os individuos e criam comparagdes. Sen-
do assim, cada crianga que transgride a “norma” ¢é vista como um proble-
ma.

Por conseguinte, surge o principio da igualdade na diferenca
onde homens/meninos e mulheres/meninas tenham as mesmas oportu-
nidades para seu desenvolvimento pessoal, social, com iguais possibilida-
des de agir, pensar, ser e tomar decisoes sobre a prépria vida com a mes-
ma dignidade.
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Segundo Ana Licia Goulart (2006) “A supera¢ao da desigualda-
de, com certeza, passa pela educagido desde a primeirissima infancia em
espacos coletivos na esfera publica convivendo com as diferencas”.

Consideragdes Finais

Os modos com que a Educacio Infantil é planejada e organizada
afeta as reflexGes sobre género, contribui para que as criangas tornem-se
seres completos, livres de preconceitos, e nao limitem suas iniciativas e
inspiragdes. Atitudes sexistas inibem manifesta¢oes infantis, como tam-
bém a criatividade. Essas reflexdes sobre questoes de género na educa-
¢ao infantil possibilita uma educacio igualitaria, que respeita a crianga na
sua construgao identitaria. Um trabalho neste sentido pode combater ati-
tudes preconceituosas e sexistas, oportunizando condi¢es para o desen-
volvimento do respeito a igualdade de género. Politica publicas nessa
perspectiva sio fundamentais.

E fundamental a reconstrucio dos espacos, deixando disponivel
e dando acesso a uma variedade e diversidade de brinquedos para que as
criancas experimentem e conhecam diversos papéis, sem determinar
comportamentos esperados para meninos e meninas, em funcio de seu
sexo. O que implica compreendermos que todas as identidades siao pro-
duzidas culturalmente.

Nosso papel enquanto educador/educadora é combater as desi-
gualdades sociais. Quando assumimos essa posi¢ao politica em falarmos
em uma educagdao que promova a igualdade de género, nio significa que
estamos anulando as diferencas percebidas entre as pessoas, mas garan-
tindo um espago democratico, onde tais diferen¢as nao se desdobrem em
desigualdades, hierarquias ou marginalizagoes.
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