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Introdugao

“A educagio é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nio
pode temer o debate. A andlise da realidade. Ndo pode fugir a
discussio criadora, sob pena de ser uma farsa.” (Freire, 1967, p. 97).

A relagdo entre educagio e esporte foi forjada na era
denominada modernidade, projeto que se ergue e se expande apoiando-
se na colonizagao. O objetivo deste capitulo é articular reflexdes tedrico-
epistémicas sobre educagdo e educagdo fisica com relagdo a
colonialidade/decolonialidade.

A expansao europeia pelo mundo, motivada pela busca de novos
territorios, recursos e mercados, resultou na dominagao e exploragao de
riquezas e populacdes nas Américas, Africa e Asia, tanto em esferas
politico-econémicas quanto na sobreposicao da cultura de sociedades
colonizadas por estruturas eurocéntricas (Castro-Gémez, 2005;
Maldonado-Torres, 2018), impulsionando o projeto moderno capitalista
e o processo de desenvolvimento europeu (Wallerstein, 1993; Quijano,
2000).

Durante o periodo colonial, a Europa ocidental se posicionou
como o epicentro do mundo, produzindo hierarquias culturais, de
poder, de conhecimento e moralidade (Dussel, 1993; Quijano, 1997). De
acordo com Castro-Gémez (2005, p. 91), a conformacio colonial da
sociedade gerou “conceitos bindrios tais como barbarie e civilizagao,
tradicio e modernidade, comunidade e sociedade, mito e ciéncia,
infancia e maturidade, solidariedade organica e solidariedade mecanica,
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pobreza e desenvolvimento, entre tantos outros”. Essas dinamicas e
articulagbes impactam a educagao e o esporte em sua institucionalizagao,
sentidos, apropriagoes, etc.

De fato, o mundo ocidental europeu foi caracterizado como
avancado, ao passo que os povos colonizados foram considerados infe-
riores, primitivos ou subdesenvolvidos, como aqueles que necessitavam
de processos educativos e civilizatorios espelhados em modelos das na-
¢Oes europeias, ora denominadas desenvolvidas (Quijano, 2000; Lander,
2005).

Por esta via civilizatéria, ergueu-se o nefasto processo de
violéncia sobre as nagdes colonizadas, violéncia esta percebida como
uma condi¢ao necessaria ao desenvolvimento dos “povos atrasados” e
que, inexoravelmente, envolveu a repressao das culturas, linguas,
religides ¢ modos de vida dos povos colonizados, substituidos por
aqueles considerados "superiores" da modernidade europeia (Quijano,
2000, p. 3).

Nesse contexto, a visdo eurocéntrica da civilizagio moderna
levou a imposi¢ao de um modelo de sociedade, “[...] na qual, pela
primeira vez, se organiza a totalidade do espaco e do tempo - todas as
culturas, povos e territérios do planeta, presentes e passados - numa
grande narrativa universal” (Lander, 2005; p .9).

Mignolo (2011) constréi um olhar a modernidade em que, se de
uma maneira sao evidenciados processos de revolu¢oes mercantilistas,
tecnoldgicas, cientificas e de novas estruturas economicas, politicas e de
poder, por outro prisma, ¢ constituida por um “lado mais escuro”
(Mignolo, 2011, p. 2), na qual, enquanto a civiliza¢ao ocidental celebra
suas conquistas, por outro lado, esconde-se uma matriz de dominagao
indissociavelmente constitutiva da modernidade, a colonialidade.
Diferentemente do colonialismo, que se refere a dominacdo politica
direta de uma nac¢io sobre outra, a colonialidade se manifesta como uma
estrutura de poder que permeia todas as dimensées da vida social,
cultural e epistémica, influenciando a forma como individuos e
sociedades percebem e interagem com o mundo.
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Nesse sentido, a educa¢do formal, o crescimento do esporte
como pratica burocratizada e como parte do componente curricular
Educagao Fisica na escola ao longo dos séculos XIX e XX foram
arrolados como instrumento da colonialidade, atuantes para uma
pedagogia de massificacao do mundo.

Segundo Quijano (1997), ainda que o colonialismo, em seu
cenario politico formal, pareca ter sido superado, as relagoes entre a
cultura europeia e as culturas de povos colonizados seguem marcadas
por relagcdes de dominagiao colonial. Paises periféricos e povos nao
europeus/estadunidenses seguem subordinados a estruturas de poder,
produzidas por mecanismos do “sistema-mundo capitalista colonial-
moderno” (Grosfoguel, 2008; Ballestrin, 2013).

E preciso reconhecer que matrizes de resisténcia se formaram
em diferentes momentos historicos e dimensoes da vida social, politica,
econdmica, etc. Do ponto de vista epistemologico, na América Latina,
formaram-se lutas por emancipacao e desconstrucao, impulsionadas
pelo entendimento da colonialidade, produzindo pensamentos e agoes
decoloniais que procuram romper com esses processos de dominagao e
construir reflexdes em perspectiva outra (Walsh, 2009; Mignolo, 2011;
Ballestrin, 2013).

A conformagao deste modelo social sob perspectiva colonial-
moderna produziu um panorama de conhecimento universal, que
sobrepos e destruiu outras maneiras de pensamento (Lander, 2005;
Leite; Ramalho; Carvalho, 2019). Sob essa perspectiva, a institui¢ao
escolar configurou-se como um local de difusao de conhecimento,
orientado por um padrao hegemoénico. Diante disso, Leite, Ramalho e
Carvalho (2019) destacam que:

A educacido formal tem, historicamente, sob a retérica do univer-
salismo e da objetividade, ndo somente difundido saberes e nar-
rativas derivados do Norte global, como impossibilitado a emet-
géncia e/ou a visibilizagio de conhecimentos ‘Outros’. Assu-
mindo, assim, essa instituicdo um relevante papel na perpetuacio
da colonialidade (Leite; Ramalho; Carvalho, 2019, p. 7).
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Catherine Walsh, Luiz Fernandes Oliveira e Vera Maria Candau
(2018) ressaltam que a modernidade produziu uma geopolitica do
conhecimento universal e estabeleceu suas teorias e paradigmas como
verdades universais, 20 mesmo tempo que marginalizou e silenciou os
sujeitos que produziram outros saberes e narrativas. Dessa maneira, o
conhecimento produzido no Ocidente gerou regimes de representagao
que categorizam e situam sujeitos e culturas, invisibilizando
epistemologias da periferia e definindo hierarquias de superioridade do
pensamento entre aqueles que impdem e os que sofrem a imposi¢ao
(Mignolo, 2002; Balzano; Ferreira da Silva, 2018).

Os saberes locais sao colocados a margem (Maldonado-Tortres,
2008; Walsh; Oliveira; Candau, 2018). Por conseguinte, os
conhecimentos, valores, crencas, costumes, atitudes, modos de ser e
viver, ndo se inserem na organizagdao, trato e materializacdo dos
conteudos escolares e de formacdao (Balzano; Ferreira da Silva, 2018).
Diante disso, é necessario tensionar e subverter a logica de centralizagao
do pensamento moderno ocidental (Mignolo, 2003; Grosfoguel, 2008),
produzindo conhecimentos outros, como novas estruturas e praticas
socials que constituem novos modos de existéncia, constru¢ao de
subjetividades e referéncias no mundo, e de mesmo modo assumem uma
separacdo epistémica circunscrita a racionalidade eurocéntrica colonial
capitalista (Walsh, 2012).

Rupturas criticas na educagio e na educagio fisica

No final da década de 1950 e inicio dos anos 1960, fortaleceram-
se, no cenario brasileiro, debates criticos a0 modelo de desenvolvimento,
educacio e cultura existentes, a partir do questionamento de discursos e
acoes que atravessavam as praticas educacionais e culturais reproduzidas
na sociedade e na escola. Nesse contexto, propos-se uma educagao
comprometida a tensionar narrativas hegemoénicas que continuam a
reproduzir percepcdes de um universalismo mundial (Leite; Ramalho;
Carvalho, 2019).
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Durante as décadas de 1970 e 1980, diante de um cenario
politico-social do Brasil de ditadura militar, emergiram, em via contraria,
movimentos de luta, resisténcia e denincia ao espaco educacional, que
se intensificou a partir da construcao de uma pedagogia histérico-critica
(Saviani, 2014), que partiu do materialismo histérico-dialético,
perspectivando uma superagao de teorias reprodutivistas da pratica
educativa (Oliveira Santos, 2018).

Saviani (2017) compreende a escola como uma das institui¢oes
responsaveis pela promogao da pratica educativa, contribuindo para a
formacgao de consciéncia critica do sujeito. Congruentemente, o Brasil
estabeleceu em seu documento balizador da educacio basica nacional, a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018), dentre seus
objetivos, a formacao para o exercicio da cidadania. Essa formagao,
humana, deve possibilitar ao educando ampliar sua compreensao sobre
o mundo, e nao se restringir a modelos sociais falsamente estabelecidos
como “ideais” e hierarquicamente superiores. Nesse sentido, a cidadania
nao se reduz a um padrio de sociedade e cultura, nem se limita a modos
de ser, pensar e viver. Portanto, é necessario reconhecer as diferentes
maneiras de existir que constituem a estrutura social brasileira e mundial.

A Educacio Fisica se constituiu como area de formacio e
intervengao pedagdgica ao longo do século XX, tornando-se
componente curricular obrigatério nas escolas na década de 1990. Esse
processo esteve imbricado em modelos de ensino médicos, higienistas e
influéncias da colonialidade. Na década de 1980, houve movimentos de
renovagao das concepgdes e compreensao dos conteudos de ensino da
Educacao Fisica escolar (Bracht, 1999; Campos, 2016). Apesar disso, a
consolidacdo de correntes criticas do ensino das praticas corporais na
Educacao Fisica escolar disputou e ainda disputa legitimagao com
concepcoes de uma Educacio Fisica voltada para a producao de
obediéncia, corpos disciplinados e saudaveis, sob influéncias higienistas
e militaristas (Soares, 2017). A busca pela melhora da aptidao fisica e
esportiva, por finalidades relacionadas ao desempenho espottivo e/ou
corpo produtivo para o trabalho, configura a Educagio Fisica escolar,
produzindo dificuldades para romper com estes moldes (Bracht, 1999).
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As teorias progressistas da Educag¢ao Fisica, como as abordagens
critico-superadora (Soares et al., 2014) e critico-emancipatéria (Kunz,
2012), denunciam formas culturais dominantes do movimentar-se
humano, que reproduzem valores e principios da sociedade capitalista
industrial moderna, apresentando, por exemplo, o esporte de
rendimento como um eixo paradigmatico (Bracht, 1999). Alinhado a
essa ideia, o pensamento decolonial aponta a existéncia de um espago
pedagdgico regulado pela retérica da modernidade e a necessidade de
ruptura (Maldonado-Torres, 2008; Walsh, 2009; Walsh; Oliveira;
Candau, 2018). Nessa perspectiva, examina-se a a¢do pedagogica como
um local de resisténcia, emancipagdo e reinvengdao a reprodugio de
conteudos em panorama colonial-moderno ocidental. Dessa maneira,
Walsh, Oliveira e Candau (2018) evidenciam que a pratica educativa por
via decolonial:

E pensada a partir da ideia de uma praxis politica contraposta a
geopolitica hegemonica monocultural e monoracional, pois trata-
se de visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas e
institui¢oes que tém como horizonte de suas praticas e relagSes
sociais a logica epistémica ocidental, a racializacio do mundo e a
manutencio da colonialidade (Walsh; Oliveira; Candau, 2018,

p. 5).

Dentre as praticas corporais inseridas na Educagao Fisica escolar
de acordo com a BNCC (Brincadeiras e Jogos, Esportes, Lutas,
Ginasticas, dangas e praticas corporais de aventura), esta produgiao
focaliza-se na discussao sobre a historiografia da sociogénese do esporte
em contexto brasileiro. O fenémeno esportivo, por um lado, reflete
espacos e discussdes da sociedade, por outro, produz seu préprio
cosmo, a partir de seus acontecimentos, julgamentos e repercussoes. Tal
como se materializa e ¢ parte integrante de um conjunto mais amplo de
expressoes socioculturais da modernidade, desenvolvendo-se em
narrativas que ultrapassam o ambiente de competicdo, como suas
representacées e imposi¢des por via colonial (Ferreira Junior; Rubio,
2023).
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Apesar de o campo da historiografia do esporte apresentar um
percurso de questionamentos e desconstrucao, em especial pela analise
da historia por teorias pos-coloniais, seu campo ¢ emergente. Clevenger
(2017) propoe um tensionamento do fenomeno esportivo por
discussoes decoloniais, em busca de ampliar o exame das narrativas
historicas em panoramas outros:

Um campo de histéria do esporte informado pelo pensamento
decolonial oferece a consideragdo potencial de avenidas
alternativas de representacao histérica, ajudando historiadores do
esporte a explorar as possibilidades de escrever historias
desconstrucionistas e epistemologicamente descolonizadas da
cultura fisica (Clevenger, 2017, p. 1).

Percebe-se que, no Brasil, outras pesquisas tém mobilizado
esforcos em busca de contribuir para a desconstru¢io de uma estrita
visao das praticas, propondo anilises e intervengdes que questionam e
rompem com paradigmas hegemodnicos de compreensao e ensino do
fenémeno esportivo nacional. Balzano e Silva (2018, p.324), por
exemplo, constroem um olhar ao futebol, como uma “alternativa
metodologica e epistemoldgica de de(s)coloniza¢iao na Educagao Fisica
escolar, para o rompimento de um modelo hegemonico de ensino, pelo
reconhecimento e transmissao de movimentos de(s)coloniais realizados
pelas pessoas do futebol

Para a construgao de um pensamento que ultrapasse os moldes
dominantes, é necessario buscar vias de ampliagdio ao olhar e
compreensio dos fenémenos por meio da produgdo de perspectivas
outras, a partir do questionamento da realidade vigente e das estruturas
que a moldam, percorrendo as tramas de experiéncias e conhecimentos
construidos pelo exame critico deste espago. Diante disso, Freire (1967)
aponta que a pratica educativa deve ser atravessada pela leitura critica da
realidade dos proprios sujeitos, descortinando olhares encobertos ou

apagados pela conformagio do sistema-mundo colonial moderno

(Walsh, 2009).
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Nesse sentido, procurou-se investigar e elaborar uma narrativa
que evidencie a sociogénese do esporte no Brasil, sob uma perspectiva
decolonial, sinalizando representagoes e influéncias do colonialismo e da
modernidade europeia na inser¢ao do esporte no cenario brasileiro, a
partir da literatura histérica nacional. Este movimento constitui em seus
sentidos, na tentativa de visibilizar realidades latentes do esporte em
contexto nacional, especialmente, na busca da integra¢ao de um olhar
ampliado ao fenémeno esportivo brasileiro nos diferentes espagos de
formagdo que mobilizam o esporte como ferramenta de ensino e
intervencao.

Insercdo do esporte no Brasil e as marcas da estrutura
colonial

No Brasil, o século XIX marcou um periodo de transformagoes
politicas, sociais, culturais, econémicas e ideoldgicas. Contudo, o regime
monarquico imperial e o inicio do periodo republicano, de forma
alguma, desobstruiram amarras das maneiras e reprodugoes de poder e
modos de viver europeizados. De maneira oposta, o impacto da
constru¢ao de um “sistema-mundo” impulsionado por processos de
desenvolvimento e disseminagao da modernidade europeia provocou
lentes de alienagio e ensejo para aproximar-se de maneira acentuada ao
“mundo civilizado” europeu (Quijano, 2000), ampliando a propagacio
de um ideario de sociedade a ser acompanhado (Melo, 2020a).

A percep¢ao de progresso imbricada a modernidade incitou
valores comportamentais e culturais nas cidades brasileiras (Jesus, 1999).
Desde o inicio do século, sobretudo a cidade do Rio de Janeiro, se
tornou um dos principais centros de entrada de produtos e pessoas
estrangeiras, bem como um espago de divulgagao de costumes, valores
e condutas considerados “civilizados”, entre eles, a pratica esportiva
(Jesus, 1999; Melo, 2015; Schwarcz, 2020). Nao obstante, a estruturagao
e difusdao dos “Sports” obteve maior atengao em meados do século XIX,
principalmente com o turfe e o remo, com suas praticas em evidéncia
especialmente na capital do Pais naquele momento (Jesus, 1999; Melo,
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2014, 2015, 2016, 2020a). Posteriormente, diversos esportes se
estabeleceram em diferentes regides do Brasil, tais como o ¢riguete, o
iatismo, o futebol, o ciclismo, o atletismo, o rugby, a ginastica, a patinagao,
o ténis e o surfe.

As praticas esportivas representaram nao somente formas de
entretenimento e lazer das classes abastadas da sociedade brasileira, mas
também possiveis instrumentos de distingao social (Melo, 1999; Dos
Santos, 20006; Frosi et al., 2011; Jodo da Silva, 2012). Jesus (1999) destaca
que a inser¢do e importagao do fendmeno esportivo foi receptiva na
populacio carioca, entretanto, essa aceitagao:

[...] se vinculava diretamente nido somente ao fato de estes
representarem uma via para a vida saudavel, mas sobretudo ao
fato de constituirem um elemento civilizador do ideario burgués
importado da Europa numa conjuntura em que ser moderno era
desejar ser estrangeiro (Jesus, 1999, p. 29).

Além disso, a composi¢ao da classe privilegiada a usufruir-se da
atividade esportiva era restrita aos imigrantes europeus e a dita elite
brasileira (Lemos; Guedes, 2008; Joao da Silva, 2012). A vista disso,
outras camadas da sociedade, como negros e operarios, estavam
apagadas dessas praticas (Jesus, 1999; Dos Santos, 20006). “O belo ainda
era produzido e reproduzido através dos valores eurocéntricos, dos
quais ainda nao se possibilitava a inser¢ao do diferente” (Dos Santos,
2000, p. 2).

De acordo com Mazo e Frosi (2009), durante um longo petiodo,
a organizacao do esporte por imigrantes e seus descendentes, apoiados
pela burguesia brasileira, preencheu um espaco substancial na expressao
de identidades culturais estrangeiras. Diante disso, o esporte representou
tanto um instrumento de construcao e insercao de uma nova identidade
na sociedade como demarcou registros de preservagdo e cisalhamento
cultural estrito aos povos colonizadores em diferentes regides do Brasil,
formando associagoes proprias por camadas especificas de sujeitos de

determinado local de origem, como os teuto-brasileiros, luso-brasileiros
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e {talo-brasileiros na regiao Sul, principalmente (Mazo; Gaya, 2006; Frosi
et al, 2011).

A introducio de praticas esportivas dos seus pafses de origem, a
organizacdo de sociedade e associagbes, a manutencdo dos
costumes e da lingua da patria-mie viva, a adogdo de simbolos
(bandeiras, os uniformes, entre outros) foram alguns dos meios
adotados pelos grupos de imigrantes para a produgdo de
fronteiras simbolicas (Frosi et al., 2011, p. 2).

Victor Melo (2014, 2015) evidenciou indicios da inaugura¢ao de
uma sistematizagao do esporte em territorio brasileiro a partir de 1849,
no Rio de Janeiro, com a criagio do Clube de Corridas de cavalo,
destinado ao Turfe e, em 1851, com a construcao da Sociedade Recreio
Maritimo, vinculada ao remo.

A seguir, exploram-se algumas modalidades e panoramas
coloniais a partir da producao cientifica brasileira.

O turfe

O turfe ¢ considerado a primeira atividade esportiva definida
como moderna a se efetivar no Brasil (Melo, 1999). Verificou-se que as
corridas de cavalo possivelmente existiam no Rio de Janeiro desde 1810
(Melo, 2015). Apesar disso, os primeiros esforcos de organizacio das
competi¢bes iniciaram-se com a criagdo do Clube de Corridas em 1849,
ainda percorrendo dificuldades de estabelecimento (Melo, 2015).

O desenvolvimento inicial do turfe esteve intrinsecamente ligado
a0 seu carater aristocratico, a sua associagado com 0s COStumes europeus
e a sua concepcao inicial como um entretenimento considerado "sadio"
(Melo, 1999, p. 2). Esses fatores contribuiram para sua ampla aceita¢ao
entre as camadas mais ricas e influentes da sociedade. Nesse sentido, o
turfe se configurava em uma pratica que se alinhava a busca de inovagoes
dos paises europeus e mudangas do corpo sociocultural brasileiro,
marcado por fortes tracos rurais e governado por uma oligarquia agraria
(Melo, 1999, 2015; Melo; Fortes, 2010).
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O remo

A trajetéria do remo se aproxima da atividade esportiva do turfe
durante a primeira metade da década de 1850. Em novembro de 1851, a
Sociedade Recreio Maritimo realizou sua primeira atividade competitiva
(Melo, 2014). Entretanto, o fendmeno esportivo, no Rio de Janeiro, é
atravessado por um periodo de transicio em sua configuracio de
sentidos e praticas, principalmente entre 1851 e 1868. Isto ¢, se por um
lado o esporte ainda era praticado e apreciado por camadas dominantes,
por outro, gradualmente as atividades esportivas emularam novas
manifestagoes de relagdes sociais e padrdes estéticos considerados
simbolos de beleza, num meio urbano, espelhados por representagoes
de comportamento e moda europeia (Melo, 1999; Dos Santos, 2000;
Lemos; Guedes, 2008).

No final do século XIX, o remo se vangloriava como principal
pratica esportiva na capital brasileira e “trazia aos finais de semana um
pequeno aglomerado de pessoas educadas para prestigiar as margens da
baia de Guanabara as competi¢des entre os barcos dos diversos grupos
esportivos” (Lemos; Guedes, 2008, p. 13)”. Além disso, os novos
habitos emergentes na elite brasileira distanciavam-se passo a passo dos
interesses no turfe e da realizacdo de apostas, permeados por novos
modos de vida, estampa moral e bons costumes disseminados nas
sociedades “desenvolvidas” (Melo; Fortes, 2010; Melo, 2014, 2015; Dos
Santos, 20006).

O remo carregava em seu interior caracteristicas mais proximas
das valotizadas por uma camada/cultura burguesa em formagao,
em comparacio com o carater aristocratico do tutfe. Por
exemplo, podemos destacar: o controle corporal das pulsdes e a
busca de uma formagio corporal adequada as exigéncias da
modernidade e do desenvolvimento de uma 'nacio forte'; a

formacao do lider forte e empreendedor; a valorizagao do desafio,
entre outras (Melo, 1999, p.19).
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Nessa dire¢ao, a proeminéncia do remo na visualiza¢ao social do
Pais estimulou a criagao de diversos clubes no Rio de Janeiro (Dos
Santos, 2006; Lemos; Guedes, 2008), entre eles: Clube de Regatas
Botafogo (1° de julho de 1894), Clube de Regatas Flamengo (17 de
novembro de 1895), Clube de Regatas Vasco da Gama (21 de agosto de
1898), Clube de Regatas Siao Christovao (1899), entre outras
agremiagoes (Lemos; Guedes, 2008).

Todavia, a popularizagiao do esporte provocou preocupagoes as
classes dominantes, que apresentaram como recurso a cria¢ao da Unido
de Regatas Fluminense (1895), organizacio que tinha o objetivo de
fiscalizar e controlar a pratica do remo na cidade. Em 1900, a Unido
alterou seu nome para Conselho Superior de Regatas, reforcando seu
papel de controle e regulamentacdo das competi¢oes. Desde sua criagao,
a associagao ja estabelecia critérios que exclufam competidores isolados
e restringiam a participacao de clubes mais pobres (Melo, 1999).

A partit de 1901, o Conselho adotou medidas ainda mais
rigorosas, elevando as exigéncias financeiras para novas associagoes,
com o proposito de dificultar a criagido de novos nicleos nauticos, cuja
expansao poderia representar uma ameaga as agremiagoes ja
consolidadas (Melo, 1999). Mais tarde, a inser¢ao de pessoas que se
encontravam em camadas populares da sociedade se intensificou
(Lemos; Guedes, 2008). Embora esses sujeitos adentrassem o espago da
atividade esportiva do remo, principalmente como espectadores, houve
uma contribui¢do para modificar o perfil social da modalidade.

Diante disso, o remo perdeu progressivamente o seu prestigio e
exclusividade de uma classe dominante. Outrossim, o inicio do século
XX marca a introdug¢ao e assentamento de esportes ingleses na capital
carioca, bem como a cria¢ao de clubes relacionados ao futebol e ao criguete,
que rapidamente ganharam popularidade no pafs (Dos Santos, 2000;
Lemos; Guedes, 2008). Além da expansao nacional do eriguete e futebol,
outras modalidades esportivas compuseram a dinamica social de

diferentes regioes do Pafs, como o ciclismo e o atletismo.
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O ciclismo

O ciclismo se tornou popular principalmente no sul do Brasil,
influenciado pelo aporte de imigrantes alemaes e italianos na regiao
(Frosi et al., 2011; Fernandes Silva; Carmona, Mazo, 2015). Registros
apontam que as primeiras associagoes e competi¢oes de ciclismo no
Brasil aconteceram no final do século XIX, em cidades do sul e sudeste
do pais como Porto Alegre, Rio Grande e Rio de Janeiro (Jesus, 1999;
Frosi et al, 2011; Fernandes Silva; Carmona; Mazo, 2015). A
organizacao de associagoes, comercializagdo e competi¢bes ligadas ao
ciclismo aconteceu de maneira breve, pois outras praticas esportivas
como o turfe, o remo e a natagao progrediram antecipadamente (Lemos;
Guedes, 2008; Moraes, 2014; Melo, 2015; Fernandes Silva; Carmona,
Mazo, 2015).

As primeiras agremiages e clubes esportivos envolvendo o
ciclismo, sobretudo na regiao Sul, eram compostos principalmente por
imigrantes alemaes e italianos (Frosi et al. 2011; Moraes, 2014). Esses
clubes adquiriram ascensio no inicio do século XX e apresentavam
grande representatividade social por buscarem acompanhar tendéncias
europeias (Frosi et al., 2011; Fernandes Silva; Carmona, Mazo, 2015).

Nesse sentido, o percurso de popularizagio do ciclismo e do
fenémeno esportivo seguiu acompanhado do ensejo de adequar-se a
padrdes estéticos e ontologicos eurocéntricos. Silva, Carmona e Mazo
(2015, p. 18) destacam que: “em Porto Alegre, as principais pretensoes
com o desenvolvimento do ciclismo estavam relacionadas com a prépria
pratica esportiva, além de uma preocupagio em adotar habitos oriundos

do continente europeu”.
O atletismo

Verificam-se registros de que a primeira associa¢do esportiva
dedicada aos “esportes atléticos” foi fundada em 1870, no Rio de

Janeiro, dirigida por britanicos e se denominava “British and American

Club” (Melo, 2020b, p. 1). A agremia¢do promovia treinamentos e
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provas de corridas, saltos e arremessos. Em um primeiro momento,
somente homens e mulheres angléfonos podiam participar de suas
competicdes. A época, o atletismo seria um dos poucos esportes que
admitiam a participa¢dao de mulheres em suas provas (Melo, 2017a).

O final do século XIX marcou o desenvolvimento do atletismo,
principalmente pela construcao de novas agremiacoes e pelo uso das
proprias instalagdes de turfe para muitas de suas competi¢cbes (Melo,
1999, 2020b). A populariza¢ao da modalidade percorreu alguns aspectos
que se articulavam com o imaginario simbolico de sujeitos da elite
brasileira, que percebiam na pratica esportiva um espaco de busca pela
modernizagio, civiliza¢ao e progresso. De acordo com Melo (2020b), as
divulgacoes dos esportes atléticos (primordios do atletismo) por meio
de espetaculos publicos:

[..] funcionava como uma educa¢io de sentidos ao apresentar
outras possibilidades de usos do corpo, esses “sportmen” eram
representados como portadores das mensagens de um novo
tempo, cujo desafio era chegar no mesmo patamar das sociedades
ditas mais civilizadas (p. 11).

Além disso, as discussdes relativas 2 modernidade estabeleceram
novos modos de compreensao dos usos do corpo, influenciados por um
modelo de pensamento biomédico. Ancorados por estes discursos, as
praticas esportivas foram associadas diversas vezes a contribui¢ao para
a construg¢do da nova conformagao imagética dos padroes de corpo e do
belo e a promogao da satde. (Melo, 2020). Nesse sentido, o atletismo
foi bem quisto pelas camadas mais abastadas da sociedade brasileira.

O criquete.
Existem indicios de que a pratica do criquete se inaugurou

durante meados do século XIX, mas a modalidade parece de fato se

estabelecer ap6s os anos de 1870. Nota-se sua difusdo principalmente
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entre as regides do Rio de Janeiro, Sao Paulo e Recife (Melo, 2017a;
Melo, 2017b; Melo; Gomes, 2019).

Os britanicos foram os principais responsaveis pela construcao
de clubes vinculados ao criquete durante sua organizacao e consolidacio
em territério nacional, apresentando o esporte como “expressio de um
estilo de vida de um povo que prezava pelo cavalheirismo e respeito as
liberdades individuais” (Melo, 2017a, p. 190). Nao obstante, o criquete
foi mais uma atividade integrada a um conjunto de habitos importados,
que se incorporaram no modo de vida das elites (Melo, 2017b; Melo;
Gomes, 2019). As partidas de criquete buscavam conservar tradi¢oes
culturais espelhadas aos angl6fonos:

[...] desejam um espago para celebrar suas tradigdes culturais,
aquilo que com orgulho passava de pai para filho, mas de forma
alguma desejavam se afastar totalmente dos outros grupos
citadinos. Se soubessem bem aproveitar (e respeitar) o seu ethos,
nacionais e outros estrangeiros seriam bem-vindos (Melo, 2017a,

p. 198).

[...] Os britdnicos — ou pelo menos uma parte deles — uma vez
mais deixavam claro o seu desejo de manterem-se separados da
sociedade local, posi¢ao marcada, inclusive, por certo preconceito
(que nio era diferente do que as elites recifenses também
manifestavam). Ha que se ter em conta que o esporte era uma
pratica fortemente relacionada as elites e estratos médios, ainda
que os mais populares fossem em algumas ocasides bem-vindos
como publico (Melo, 2017b, p. 12).

Times e clubes, passo a passo, utilizavam o esporte - entre eles o
criquete - para demarcar um povo e posi¢ao especifica, que nao poderia
ser ocupada por nativos, mesmo que ocupando somente a cadeira dos
espectadores (Melo, 2017b). Contudo, evidéncias revelam uma incipiente
inser¢ao de operarios no esporte, a partir da constituicao de fabricas que
apresentavam iniciativas esportivas em suas estruturas, o que inclusive
interferiu na dinamica dos jogos ao decorrer do tempo (Melo; Gomes,
2019, p. 22).
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O futebol

O final do século XIX e inicio do século XX marca a inser¢ao
do futebol (ou foothall) no Brasil. “O futebol se configurava como
acontecimento social da elite, bem como uma extensao do imperialismo
inglés que vigorava no Brasil” (Lemos; Guedes, 2008, p. 4).

Apesar de possuir poucos elementos para a realizacao de uma
partida, a modalidade adotou um conjunto de medidas que buscavam
delimitar os sujeitos aptos a pratica. Utilizavam-se, em grande parte das
partidas, cartilhas, didlogos, esquemas e estruturas da modalidade,
expressoes na lingua inglesa (Dos Santos, 2000; Lemos; Guedes, 2008;
Joao da Silva, 2012; Souza, 2015). As arquibancadas se demarcavam
pelas posicoes de poder, nas quais a elite compunha um espago de seletas
arquibancadas e classes mais baixas, negros, assistiam frequentemente os
jogos por cima de muros, telhados ou de maneira que possibilitava-lhes
enxergar (Dos Santos, 2000).

No entanto, estas estratégias de conten¢ao ao futebol nao se
sustentaram na realidade brasileira. Conforme indica Souza (2015, p.
21), “Se ao nivel institucional o futebol esteve restrito a elite por mais
tempo, fora dele este jogo difundiu-se entre os individuos das mais
diversas camadas sociais”. Durante o inicio do século XX, o futebol
tornou-se cada vez mais popular entre operarios e classes menos
favorecidas da sociedade brasileira (Jesus, 1999; Joao da Silva, 2012;
Souza, 2015). A popularizagao da modalidade por classes sociais mais
baixas decorreu, em grande medida, da pratica do futebol por
trabalhadores de fabricas e companhias inglesas, em geral imigrantes
(Lemos; Guedes, 2008; Joao da Silva, 2012; Souza, 2015).

Um exemplo desta difusao foi o Bangu Atlético Clube, criado
em 1904, e que em 1905 apresentava negros e trabalhadores em seu time
principal. Contudo, em 1907, a participagao do jogador negro Francisco
Carregal para compor o quadro de atletas do Bangu na Liga
Metropolitana foi vetada (Dos Santos, 20006).

Diante deste cenario, intensificou-se a relacio de amadorismo

com O espago esportivo, criaram-se mecanismos mais rigorosos de
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distingao, como a exigéncia do letramento e cargos ocupados, além da
cobranga de altas taxas de filiacao as ligas (Lemos; Guedes, 2008). O
proprio uso de materiais esportivos de alto padrio refletia uma
possibilidade de simbolizar status social nesse meio. Foi neste contexto
que se verificou também a constru¢do de competicbes e torneios
alternativos em bairros periféricos, dada a dificuldade de inser¢ao dos
jogadores e clubes em ligas oficiais cariocas (Souza, 2015). Essas acoes
ampliaram os espagos de sociabilidade e resisténcia popular no futebol.

Ap6s a década de 1920, intimeras cisdes ocorreram no futebol
do Rio de Janeiro. Em 1924, o presidente do Clube de Regatas Vasco da
Gama, José Augusto Prestes, decretou a saida do clube da Associacdo
Metropolitana, em resposta a questoes eminentemente sociais e raciais
sofridas pelo clube (Dos Santos, 2006). O clube rompeu dinamicas
institucionais promovidas por clubes da elite do futebol carioca. Além
de atletas negros, operarios e profissionais no time, o Vasco apresentava
dirigentes negros em importantes cargos administrativos no seu corpo
de gestao. Também foi o Vasco da Gama que inaugurou a realizagdo de
jogos com atletas profissionais no Brasil. Em 1933, foi realizado no
estadio de Sdo Januario o primeiro jogo interestadual entre atletas
profissionais do Rio e de Sdo Paulo.

Estas iniciativas contribuiram para a discussao e inser¢do, de
fato, do profissionalismo no futebol. Em 1933, inaugurou-se a Liga de
Futebol Carioca (Dos Santos, 2006). A constante ampliagdo da
modalidade a diversas regides marginalizadas e apagadas do escopo
institucional regulamentador destas praticas promoveu Novos
entrelagamentos em perspectivas sociais e emocionais desta pratica,
reorientando o percurso do futebol no pais.

Consideragdes finais

Diante do exposto, torna-se evidente que os esportes, longe de
serem praticas neutras ou meramente recreativas, constituem arenas
simbolicas e materiais de disputa, negociagdo e reinvengao cultural no
periodo pods-colonial. A analise do turfe, do remo, do ciclismo, do
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atletismo, do criquete e do futebol evidenciam como essas atividades
foram apropriadas, ressignificadas e, por vezes, subvertidas por
populacbes colonizadas, transformando-se em instrumentos de
afirmacao identitaria, resisténcia e reconfiguracao de sentidos.

No campo da educagio, os esportes também se revelam como
dispositivos pedagogicos que tanto podem reproduzir 16gicas coloniais
quanto fomentar processos de conscientizagdo e emancipagao. A
perspectiva decolonial, nesse sentido, convida a repensar os curriculos,
as metodologias e os discursos que permeiam o ensino do esporte,
valorizando saberes locais, praticas corporais ancestrais e formas plurais
de corporeidade.

Assim, ao reconhecer as “formas nao programadas e difusas de
dissemina¢ao” do esporte, como propoe Ferreira Junior (2023, p. 42),
abre-se espago para compreender a complexidade dos processos de
apropriacao cultural e os multiplos sentidos que o esporte pode assumir
em contextos marcados por desigualdades historicas. Trata-se, portanto,
de enxergar o esporte ndo somente como heranga colonial, mas como
campo fértil para a construgao de novas narrativas, mais justas, plurais e
enraizadas nas experiéncias dos povos que historicamente resistem as
imposi¢oes hegemonicas.
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