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APRESENTACAO’

A Revolugao Russa se transformou num marco para a Histéria da Hu-
manidade. Depois da Comuna de Paris de 1871, a Revolugao de 1917, foi o
evento mais grandioso, extraordinario e duradouro que ja ocorreu. Demons-
trou que é possivel construir uma sociedade e uma humanidade, sob novas ba-
ses e novos fundamentos, sem propriedade privada e sem classes, em que, ao
invés do individualismo, da competi¢ao e da exploragao, predomina a solidarie-
dade "de cada um segundo suas possibilidades, de acordo com suas necessida-
des", com o homem no centro da historia.

A Revolugao Russa, ao redefinir e reorientar os meios de produgio, as
forcas produtivas, as finalidades da produ¢ao material e também da espiritual,
transformou-se numa referéncia para outras revolugoes. Em todas elas, a edu-
cagao adquiriu uma importancia primordial tendo em vista que numa sociedade
de ignorantes, a revolugao nao se sustenta. Isso fez e faz da revolugio e da edu-
cagao elementos indissociaveis. Ambas se pressupoem e se constituem em ins-
trumentos de transformacao social.

Portanto, a publicacio de a "Pedagogia Histérico-Critica, Educagio e
Revolugio: 100 anos da Revolucao Russa", ¢ uma oportunidade impar para re-
colocar em discussao tanto a possibilidade, quanto a necessidade e os desafios
da Revolucio e da Educacao Revolucionaria.

Afinal, a humanidade esta vivendo um momento crucial, quando o im-
perialismo age com uma agressividade e uma voracidade sem precedentes;
quando o capital se encontra extremamente concentrado; quando as condi¢oes
de trabalho e de vida sdao extremamente degradadas; quando milhdes de pesso-
as sao condenadas a vala da informalidade, do desemprego, da indigéncia, da
ignorancia e da morte; quando os golpes, a violéncia, a repressao e as guerras se
multiplicam e, quando a natureza ¢ atacada e destruida impiedosamente.

Diante desse contexto, ¢ impossivel permanecer insensiveis, apaticos,
inertes e ou indiferentes; exige muito mais do que contemplagio, espanto, ad-
mirag¢ao, diferentes olhares e diferentes interpretacdes. A humanidade implora
a transformacao dessa realidade.

Trata-se, portanto, de construirmos um NOvVo projeto societario, uma
nova humanidade. Mas, para isso, pressupde algumas condi¢oes, tais como, su-
perar os velhos vicios do amadorismo, do espontaneismo, do voluntarismo, do
naturalismo, do individualismo, da competi¢ao e da concorréncia, e assumir a
identidade de classe trabalhadora e agir como e enquanto tal.

No momento em que o monstro do capital se encontra armado até os
dentes, e possui toda uma parafernalia ideoldgica, burocratica, bélica e militar
capaz de esmagar povos e nagoes e, de exterminar a humanidade com apenas
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um aperto de botdo, nunca se tornou tao necessario construirmos a unidade
dos trabalhadores e colocar em pratica a consigna proferida por Marx em 1848:
"Proletarios de todo mundo, uni-vos", pois, contra o poder da unidade dos
proletarios nao ha nenhum outro capaz de subsistir.

Da mesma forma que a superagao da alienagio, da exploragao e da do-
minacao devem se constituir numa obstinacao dos trabalhadores, a Revolucao
e a Educagiao Revolucionaria também devem ser compromisso de todos. Aqui
se sobressai em importancia o papel da educacio revolucionaria como um ins-
trumento para produzir o conhecimento da realidade objetiva, de tal modo que
permita sua transformagdo e a produgdo de uma nova cultura e de um novo
modo de organizar a sociedade. Assim entendemos a Pedagogia Histérico-
Critica e a Pedagogia do Movimento, ambas comprometidas com um projeto
revolucionario.

E ao falar em educagdo, Pedagogia Historico-Critica e revolugao, ¢é
bom lembrar que o professor Saviani, idealizador da PHC, inicialmente, pen-
sou em denomina-la de Pedagogia Revolucionaria. Contudo, como o pais esta-
va vivendo sob a ditadura civil-militar, com intensa repressao, entendeu que
nao era uma nomenclatura adequada para o momento. Entdo, pensou em
chama-la de Pedagogia Dialética. Mas, percebeu que também poderia gerar
confusao com a perspectiva idealista. Entao, em 1984, concluiu que o nome
mais apropriado seria Pedagogia Histérico-Critica (PHC).

De acordo com o autor, sua denominagao se deve ao foto de se opor
tanto as pedagogias nio-criticas, quanto as critico-reprodutivistas e seu com-
promisso uma transformagao profunda da realidade. Ou seja, trata-se de uma
Teoria Pedagdgica Revolucionaria. E do mesmo modo que a Revolugao Russa
se transformou num marco para os trabalhadores do mundo inteiro, a Pedago-
gia Historico-Critica também o é para os educadores, também trabalhadores.

Todavia, ainda resta muito por fazer. Alguns dizem que, uma vez que a
educacio trabalha no ambito do trabalho imaterial, se conseguir fazer a critica
da sociedade vigente ja esta bom, nao acreditam na possibilidade de realizar
uma pratica transformadora. Mas, consideramos isso insuficiente. Avangamos
do ponto de vista tedrico, mas carecemos fazé-lo também do ponto de vista da
organizagao do trabalho pedagogico, afinal cabe transformar a realidade con-
creta. Neste sentido, a Pedagogia Historico-Critica e a Pedagogia do Movimen-
to (MST) tém muito a aprender e ensinar uma a outra, de tal modo que, possa-
mos construir uma pedagogia efetivamente revolucionaria.

Portanto, foi com o objetivo de discutir a atualidade e a importancia da
Revolugdao Russa e analisar os desafios de uma educagio, que organizamos esta
publica¢do em torno da "Pedagogia Histérico-Critica, Educa¢io e Revolugio:
100 anos da Revolu¢io Russa".

Inicialmente, a coletanea foi publicada impressa pela Autores Associa-
dos. Todavia, nesta edi¢do em formato ebook, incorporamos o artigo do pro-
fessor Newton Duarte, que nao havia sido publicado anteriormente.
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Os primeiros dois artigos, um de autoria de Augusto Buonicore e outro
de Joao Quartim de Moraes tratam do significado histérico da Revolu¢ao Rus-
sa e dos desafios para os trabalhadores na atualidade.

Na sequéncia Dermeval Saviani e José Claudinei Lombardi discorrem
acerca da relagao entre a Educagio e a Revolugao na perspectiva da Pedagogia
Histérico-Critica, tendo como referéncia os 100 anos da Revoluciao Russa e a
pedagogia soviética.

E entendendo que a Revolugao deve ser um compromisso coletivo dos
trabalhadores e, portanto, que a educagio nao deve se limitar a "fazer o traba-
lho bem feito no interior da escola", Maria de Fatima Félix do Rosar e Ademar
Bogo discutem sobre os Movimentos sociais, a educagao e a revolugao.

Caroline Bahniuk e Paulino José Orso, por sua vez, analisam se é possi-
vel, quando, como, em que condigdes e em que consiste uma educagao verda-
deiramente revolucionaria.

Por fim, Nereide Saviani trata da concepgao socialista de educagao am-
parada na contribui¢ao de Nadedja Krupskaya, Newton Duarte discorre sobra
a Psicologia Histérico-Cultural e Pedagogia Historico-Critica em tempos de
obscurantismo beligerante e Zoia Ribeiro Preste e Lucas Gago Estevam nos
presenteiam com um texto de Lev Semenovitch Vygotsky, inédito no Brasil, re-
sultado de uma aula ministrada cerca de trés meses antes de falecer.

Ao discutir a questao educacional, os autores nao o fazem com um fim
em si mesmo, mas sim, tendo em vista a Revolugao, ou seja, a transformagao
profunda da sociedade.

Com esta obra queremos render homenagem a todos os revoluciona-
rios que nos antecederam, aqueles que renunciaram ao conforto de seus lares,
aos privilégios e aos prazeres e entregaram sua vida a causa da revolugao ou
que tombaram na luta pela emancipagao humana. Como nos diz Victor Hugo:
"Os cadaveres estdo na terra, mas as ideias estdo de pé!".

Otima leitura a todos.

Os organizadores






REVOLUCAO RUSSA E A LUTA PELA
EMANCIPACAO

Aagwlﬁ Gsar SBuonicore

A Revolugio Russa foi um dos acontecimentos mais importantes do
século XX. Ela tracou um fio vermelho que percorreu mais de sete décadas da
histéria mundial e alimentou em milhdes de pessoas de todos os continentes a
esperanca de um futuro melhor, sem opressoes, explora¢oes e misérias. Repre-
sentou uma virada historica, abrindo uma nova etapa nas lutas emancipatorias,
e contribuindo, ainda que indiretamente, a causa da democracia e dos direitos
sociais dos trabalhadores. O mundo nao seria 0 mesmo depois da Revolugio
de Outubro. Alguns autores chegam mesmo a afirmar que ela se constituiria
num dos marcos fundadores do século passado.

Mesmo assim, neste ano possivelmente a midia monopolista nos inun-
de com artigos e reportagens especiais dedicados ao centenario daquela revolu-
¢ao. Nao nos ¢ dificil prever qual o conteddo desse material. A Revolucao Rus-
sa sera apresentada como o pior fato ocorrido na historia recente da humanida-
de. Mostrara o comunismo como uma forma de totalitarismo igual ou pior que
o nazismo. Por sinal, ja existe entre nds uma vasta literatura liberal-conservado-
ra fazendo esse tipo de analogia estupida.

A burguesia e seus intelectuais sempre procuraram demonstrar que to-
das as conquistas econémicas, politicas e sociais alcancadas no século passado
estavam em vias de ser conseguidas, s6 que de maneira mais agradavel e menos
conflituosa, através do proprio capitalismo liberal. A Revolugao, portanto, teria
posto um fim ao desenvolvimento natural e pacifico impondo um desvio de
rota que atrasou o caminho da humanidade por algumas décadas. Até af tudo
bem. Nada mais se poderia esperar de idedlogos e publica¢des de carater libe-
ral-conservador, alguns beirando atualmente o fascismo. Vivemos num mundo
da pés-verdade.

O problema é que, sob o impacto da derrota traumatica das primeiras
experiéncias socialistas, muitos ex-comunistas (e ex-socialistas) também passa-
ram a fazer concessdes em relacdo a essas ideias conservadoras. Uma situacio
que, por sinal, nao ¢ completamente nova na historia recente da humanidade.

Facamos uma breve comparac¢io entre a Revolugao Francesa de 1789 e
a Revolucao Russa de 1917. Quando as tropas de Napoledo foram derrotadas
pela Santa Alianga em 1815, poucos eram os que defendiam a experiéncia revo-
lucionaria francesa. Mesmo aqueles que, no passado, se diziam fas da firmeza e
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da pureza jacobina, mostravam-se bastante desiludidos e apressados em rene-
gar (em bloco) todo o legado daquela revolugido, considerando-a um grande
equivoco ou um atalho histérico perigoso.

A mesma coisa aconteceu com a memoria da Comuna de Paris de
1871. Ap6s sua derrota, afogada em sangue, ela foi vilipendiada e apresentada
como a barbarie irrompendo no seio da sociedade europeia civilizada. Os bar-
baros nao estavam mais as portas do Império, mas no seu proprio interior. Las-
timava-se a cerca de uma centena de reféns, tendo a frente o arcebispo de Pa-
tis, executada "friamente" pelos revoltosos encurralados. No entanto, se esque-
cia — ou fingia-se esquecer — das 30 mil vitimas fatais do terror branco que se
seguiu a derrota. Esquecia-se também das quase 100 mil pessoas aprisionadas,
seviciadas e deportadas para regides insalubres das colonias francesas. Mesmo
as inteligéncias mais criticas da época — como Victor Hugo e Emile Zola — fica-
ram na defensiva e condenaram os comunardos.

Coube a dois intelectuais socialistas alemaes, Marx e Engels, defender a
meméria da Comuna parisiense. Eles mostraram de qual lado estava a barbarie:
quem havia iniciado o frio assassinato de reféns, os bombardeios e incéndios
que arrasaram Paris; quem haviam sido os verdadeiros traidores da nagao fran-
cesa diante da Prassia dos junkers. Marx foi o autor dos manifestos e relatorios
da Associa¢ao Internacional dos Trabalhadores sobre a Comuna de Paris, que
mais tarde comporiam o livto Guerra Civil na Franga.

Este mesmo ambiente de desilusao pode ser constatado no final do sé-
culo XX. Muitos intelectuais, ligados a tradigao socialista e comunista, se apres-
saram em renegar o passado e incorporar-se a corrente liberal que avangava im-
ponente. Alguns desses novos convertidos procuravam ser mais realistas que o
proprio rei. Tinham pressa de exorcizar o passado. Passaram a repetir o velho
refrdo liberal segundo o qual o "socialismo real" teria sido apenas um rosario
de erros e crimes. Como se antes da Revolu¢io Russa tudo tivesse sido flores-
no mundo ocidental e suas colonias.

A autocritica, sempre necessaria a um intelectual socialista sério, se
transformou em autoflagelo militante. Como disse o filésofo marxista italiano
Domenico Losurdo, "se autoctitica é o pressuposto da reconstrucio da identi-
dade comunista, a autofobia ¢ sinonimo de capitulagiao e de rentncia de uma
identidade auténoma". Ao se perder a capacidade critica perde-se a soberania
ideolégica em relagao aos adversarios mais fortes. Continua ele: "a classe domi-
nante consolida seu dominio, privando as classes subalternas nao apenas da
petspectiva de futuro, mas também do seu préprio passado”. E conclui: "A
memoria historica ¢, portanto, um dos terrenos fundamentais nos quais se de-
senvolve a luta ideoldgica de classe".

Um socialista que capitula diante da ideologia liberal-conservadora rei-
nante perde a autonomia intelectual de analisar o seu préprio passado e, princi-
palmente, perde as condi¢oes de construir as pontes (ou projetos) que o leva-
rao para um futuro de maior liberdade e igualdade social. Por isso, um dos

6



principais deveres dos militantes socialistas ¢ desmontar os mitos construidos
pelo liberalismo burgués e que sao reproduzidos cotidianamente pelas midias a
servico do grande Capital.

O mundo antes da Revolucédo Russa

Como era o mundo antes da Revolucdao Russa, que teria sido violenta-
do pelas baionetas dos bolcheviques naquele tragico outubro de 19172 Que pa-
raiso perdido era aquele? Em primeiro lugar, era um mundo em guerra. Estava-
mos em meio a maior hecatombe vivida pela humanidade até entio. Refiro-me
a Primeira Grande Guerra Mundial que durou 4 anos e na qual 10 milhGes de
pessoas morreram e outras 30 milhdes ficaram feridas. Um nimero superior de
vitimas ao ocasionado por todas as guerras anteriores somadas. Uma catastrofe
que a esquerda socialista — especialmente os bolcheviques — fizeram de tudo
para impedir.

Ironicamente, aqueles liberais e socialistas reformistas que acusavam os
bolcheviques de apologistas de métodos violentos e se diziam defensores de sa-
idas pacificas (parlamentares) para os dilemas do capitalismo foram os primei-
ros a apoiarem a grande guerra imperialista. Insuflaram o 6dio entre os povos
dos diferentes paises em luta e santificaram o massacre mituo em nome da se-
guranca e da honra nacional.

Nos primeiros anos do século XX a grande maioria dos paises da Afri-
ca e da Asia era dominada a ferro e fogo por poténcias capitalistas ocidentais.
Foi justamente o bolchevismo vitorioso que conclamou os povos coloniais, se-
micoloniais e dependentes a lutarem por sua completa independéncia politica e
economica. Passadas algumas dezenas de anos, o colonialismo estava pratica-
mente morto. Aqui também os liberais e social-democratas jogaram um papel
contrario a emancipagao. Afinal, quem defende as guerras imperialistas s6 pode
ser conivente com colonialismo.

Nio somente na Asia e na Africa havia povos subjugados. Grande par-
te da Europa era oprimida por impérios multinacionais, como a Russia dos cza-
res — entdo chamada "carcere dos povos", os impérios austro-hungaro e oto-
mano. Todos dominados por monarquias e nobrezas arcaicas e centenarias.
Eles também deixaram de existir sob o impacto da guerra e das revolucoes
operarias e populares.

Com a vitoria dos bolcheviques, a situagio dos povos coloniais passou
a entrar na agenda das correntes socialistas europeias — podemos dizer que esse
foi um marco do surgimento do anti-imperialismo. Depois da morte de Lénin,
em 1924, um importante e polémico dirigente da URSS escreveu: "a questio
nacional, antes de Lénin, se reduzia apenas a um grupo restrito de problemas
que diziam respeito, no maximo, as nagoes ‘civilizadas’. Irlandeses, hungaros,
poloneses, finlandeses, sérvios e algumas outras poucas nacionalidades da Eu-
ropa: este era o grupo de povos [...] por cujo destino se interessavam os herdis
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da II Internacional. Dezenas e centenas de milhoes de seres humanos perten-
centes aos povos da Asia e da Africa, submetidos ao jugo nacional na sua for-
ma mais brutal e mais feroz, nao eram levados em consideracao. Nao eram co-
locados no mesmo plano brancos e negros, ‘civilizados’ e ‘nio civilizados’ [...].
O leninismo desmascarou esta disparidade escandalosa; rompeu a barreira que
separava brancos e negros, europeus e asiaticos".

A histéria da colonizacio da Africa na segunda metade do século XIX
e inicio do século XX foi uma histéria de massacres inominaveis. Um militar
francés descreveu assim a tomada de Mali em 1898: "Depois do cetco, o ataque
[...]. Todos foram aprisionados ou mortos. Todos os cativos, cerca de 4 mil,
foram amontoados como um rebanho. [...] A partilha (dos prisioneiros) decor-
reu entre disputas e golpes [...]. No regresso fizemos etapas de 40 quilometros
com estes cativos. As criangas e todos os que ficavam cansados eram mortos a
coronhadas e golpes de baionetas". Um ano depois, outra expedicdo militar
francesa atacou uma aldeia africana e um oficial descreveu as cenas que se se-
guiram: "Alguns atiradores (franceses) tinham ficado feridos. Para ‘dar exem-
plo’, o capitio Voulet mandou prender vinte maes com criangas pequenas em
idade de amamentagao, e mandou mata-las a golpes de lancas".

Também podemos medir os efeitos "benéficos" da colonizacio da Eu-
ropa ocidental e cristd sobre a Africa negra numa cifra apresentada por Hannah
Arendt. Escreveu ela: "a Bélgica reduziu a populagio nativa (do Congo) de 20-
40 milhoes em 1890 para 8 milhoes em 1911". Por isso, ndo sem razao, alguns
historiadores afirmam que o nazismo nao foi nada mais nada menos que a apli-
cagao, na Europa, de métodos de repressao e controle que eram amplamente
utilizados pelos colonizadores ocidentais na Africa e Asia.

Recentemente, na década de 1990, um grande liberal — e defensor das
"sociedades abertas" — Karl Popper, afirmou que a Europa tinha libertado as
colonias cedo demais e isso teria sido como deixar um orfanato nas maos das
préprias criangas. A analogia entre os povos coloniais e criangas (ingénuas e
despreparadas) é muito comum na tradi¢ao liberal ocidental. Desde o fim da
URSS, estas ideias preconceituosas ganharam for¢a no mundo capitalista. Para
os liberais, as atuais guerras e os genocidios africanos sio provas definitivas da
incapacidade desses povos de se autogovernarem. Apenas esquecem de dizer
quais sao os barbaros que financiam estes conflitos regionais e os abastecem de
poderoso material bélico. Os fuzis e canhoes, como todos sabem, nio nascem
em arvores.

Losurdo, novamente, que nos lembra que as grandes discrimina¢oes do
século XIX — e inicio do século XX — cafram sob o impacto causado pela Re-
volugdao Russa. Entre elas estavam: a discriminagdao de propriedade (censitaria),
racial e de género.

Hoje nao ¢é possivel falar em democracia sem o sufragio das mulheres
que representam metade da populagdo. Mas a exclusao politica das mulheres
era considerada algo naturalissimo nas democracias ocidentais quando eclodiu
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a Revolucao da Russia. A luta das sufragistas inglesas naqueles anos — e que ti-
veram o apoio do movimento socialista — é bastante conhecida. Suas lideres
passaram grande parte do seu tempo visitando os carceres de sua Majestade,
em muitos casos sofrendo torturas, como a alimentaciao forcada. O tratamento
dado as sufragistas nos demais paises capitalistas democraticos nao foi muito
diferente.

O primeiro grande pafs no qual as mulheres conquistaram o direito ao
voto foi justamente a Russia revolucionaria ainda em fevereiro de 1917. O se-
gundo pais foi a Alemanha apds a revolugao operaria de 1918. S6 depois este
direito se estendeu aos grandes paises liberais como EUA, Inglaterra e Franca.
Neste dltimo — e na Italia — as mulheres adquiriram o direito ao voto somente
apos a libertagdo comandada pelos comunistas em 1945. A Revolu¢io Russa
criou espagos inéditos a ascensao das mulheres — abrindo as portas das escolas
técnicas e universidade. Também favoreceram o ingresso no mercado de traba-
lho e nos servigos publicos — ocupando espagos antes reservados aos homens.
A primeira mulher ministra (comissaria do povo) foi Alexandra Kollontai. O
efeito libertador foi ainda maior para as que viviam na regiao asiatica da URSS,
onde a opressao cultural e religiosa era monumental.

A ideologia racista — amplamente dominante nos paises capitalistas oci-
dentais — sofreu um rude golpe com a revolugao. No comego do século anteri-
ot, na muito liberal nac¢do estadunidense, os negros eram linchados pelos moti-
vos mais banais — as vezes simplesmente por olhar de maneira considerada des-
respeitosa para uma mulher branca. Entre 1901 e 1914 foram computados mais
de mil casos de linchamentos publicos. O auge dos linchamentos ocorreu no
imediato pds-guerra entre 1918 e 1920. Estes atos barbaros, geralmente, trans-
formavam-se em cerimonias festivas envolvendo toda a comunidade branca.
Era comum que os corpos carbonizados e enforcados das vitimas negras fos-
sem fotografados e até se transformassem em cartoes postais.

Podemos falar em democracia onde uma parte significativa da popula-
¢do esta excluida dos direitos politicos e civis? Lembramos que naqueles anos
os Estados Unidos eram considerados a democracia mais avancada do mundo.
Contudo, os negros ali s6 comegaram a adquirir os seus direitos civis e politi-
cos nos estados sulinos na década de 1950, depois de muitas e sangrentas lutas.
A saga dos comunistas estadunidenses (brancos e negros) na luta contra o ra-
cismo e o apartheid americanos ainda esta para ser escrita.

Foi a luta dos negros e o fantasma do comunismo que levaram os legis-
ladores estadunidenses a "apressarem" a legislacao dos direitos civis. Losurdo
gosta sempre de nos lembrar que, em dezembro de 1952, o ministro da justica
enviou uma carta a Corte Suprema que estava para votar a questao da constitu-
cionalidade ou nio da segrega¢do nas escolas publicas. Nela dizia: "A discrimi-
nagao racial leva agua a propaganda comunista e suscita davidas entre as na-
¢Oes amigas sobre a intensidade da nossa devogao a fé democratica.".



Nos Estados Unidos, mais do que em qualquer outro pafs, proliferaram
os tebricos da eugenia e da supremacia branca. Estes, ao contrario do que se
possa pensar, na0 eram autores marginais, sem expressao politica ou social.
Eles desfrutavam de muito prestigio, inclusive junto aos presidentes da Repu-
blica. Até 1915 trinta estados norte-americanos aprovaram leis de esterilizacao
forcada — que atingiam delinquentes e deficientes mentais. Nao precisamos de
grandes pesquisas para saber qual era a cor da maioria destas vitimas.

Podemos mesmo — adaptando livremente uma formulacao de Jorge Di-
mitrov sobre o fascismo — dizer que no sul dos Estados Unidos até recente-
mente existia "uma ditadura terrorista dos grandes proprietarios brancos contra
o conjunto da populacio nio branca", sendo esta sociedade até o inicio da dé-
cada de 1930 uma prefiguracao do que seria a Alemanha nazista.

Portanto, Hitler ndo criou a eugenia, o racismo € nem mesmo o antisse-
mitismo. Muito disso ele sorveu de fontes conservadoras estadunidenses. Os
nazistas, por exemplo, foram leitores atentos de "O Judeu Internacional”, escri-
to pelo industrial Henry Ford. Segundo um jornalista do New York Times, em
1922, o candidato a Fiher tinha uma foto de Ford colocada na parede e magos
de seu livro antissemita na mesa de entrada de seu escritério em Munique. No
ano seguinte, numa entrevista concedida a outro jornal estadunidense, Hitler
declarou: "Nos consideramos Henry Ford como o lider do movimento fascista
crescente na América. Admiramos particularmente sua politica antijudaica, que
¢ a mesma plataforma dos fascistas bavaros". Por isso, varios autores contem-
poraneos, nao sem razdo, chegaram mesmo a falar nas origens norte-america-
nas do nazismo.

Voltemos a Russia antes da Revolugao: foi ali que se realizaram os mai-
ores pogroms contra os judeus. Em 1905 foi editado em grande escala o livreto
Protocolos dos Sabios de Sido, obra apdcrifa escrita por agentes da policia cza-
rista. Ele narra a mirabolante conspira¢ao judaica para dominar o mundo. O
mesmo Ford tratou de difundi-lo nos EUA e a grafica real imprimiu milhares
de exemplares na Inglaterra. Mais um fato esquecido pela nossa historiografia
liberal e antitotalitaria.

Quando comegou a guerra civil na Ruassia em 1918, as tropas brancas
(contrarrevolucionarias), com apoio britanico, divulgaram milhares de copias
de uma versao mais popular e mais sérdida dos Protocolos. O Ocidente liberal
agora tentava provar que a Revolu¢ao Russa nio passava de um complo ju-
daico-comunista. Nas regies "libertadas" pelos "brancos" sucederam grandes
pogroms contra judeus e comunistas. Entre 1918 e 1920 ocorreram 2 mil deles
que custaram a vida de cerca de 75 mil pessoas e o éxodo de mais de meio mi-
Ihao. O discurso da conspiragao judaico-comunista foi incorporado pelos diri-
gentes dos principais Estados liberais europeus. Churchill diria: "(os bolchevi-
ques) querem destruir toda fé religiosa que consola e inspira o animo humano.
Creem no soviete internacional dos judeus russos e polacos. Nés continuamos
a crer no Império Britanico".
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Lénin em 1919, em meio a guerra civil, buscou denunciar a barbarie li-
beral-czarista: "O 6dio contra os judeus se mantém firmemente apenas onde o
jugo dos proprietarios de terras e dos capitalistas afundou os operarios nas tre-
vas e na ignorancia. Apenas pessoas completamente ignorantes, completamen-
te embrutecidas, podem acreditar nas calinias difundias contra os judeus. Sao
residuos da Idade Média." Coube aos bolcheviques totalitirios a protecdo da
populagao judaica ameagada pelas tropas pro-ocidentais.

Alguns anos depois, no holocausto promovido pelos nazistas, mais de
6 milhdes de judeus foram exterminados. No capitalismo dos monopdlios os
métodos e a escala do exterminio judeu (e comunista) deixavam se ser artesa-
nais e passavam a ser industriais. Em 1941, diante de uma Moscou cercada pe-
los exércitos nazistas, Stalin afirmou: "Na sua esséncia, o regime de Hitler é
uma copia daquele regime reacionario que existiu na Russia sob o czarismo. F
notoério que os hitleristas atropelam os direitos dos operarios, os direitos dos
intelectuais e os direitos do povo, assim como o regime czarista os atropelava:
e ordenam pogroms medievais contra os judeus, como o regime czarista os or-
denava. O partido hitlerista ¢ um partido dos inimigos das liberdades demo-
craticas, partido da reacdo medieval e dos pogroms tenebrosos". O ditador Sta-
lin foi o primeiro dirigente nacional a denunciar o holocausto promovido pelos
nazistas contra os judeus na Europa. Ele também dizia — ao contrario de Wins-
ton Churchill e Franklin D. Roosevelt — que nio se devia confundir o conjunto
do povo alemido com os nazistas.

Eric Hobsbawm, por sua vez, nos lembra que nem mesmo o Estado de
Bem-Estar Social, nascido da Europa ocidental, é possivel ser pensado sem a
existéncia do fantasma da revolugao socialista. Os proprios neoliberais nao se
cansaram de bater nesta mesma tecla: os direitos sociais e a intervencao do Es-
tado na Economia — tipica do modelo keynesiano — eram uma contamina¢ao
perigosa do comunismo nas democracias liberais europeias. Assim também
consideravam a Declaracio Universal dos Direitos Humanos aprovada pela
ONU em 1948.

Na segunda metade do século XX, em meio a Guerra Fria, procurou-se
construir um novo mito da ideologia liberal. Desta vez procurou-se amalgamar
o conceito comunismo com o de totalitarismo. Ja nao pegava bem falar em
conspiragdao judaico-comunista. Escreveu Hayek, um dos paises do neolibera-
lismo: "o oposto de democracia é governo autoritario: do liberalismo ¢ totalita-
rismo. Nenhum dos dois sistemas exclui necessariamente o oposto do outro: a
democracia pode exercer poderes totalitarios, e um governo autoritirio pode
agir com base em principios liberais". E continuou: "Devo confessar que prefi-
ro governo nio democratico sob a lei a governo democratico ilimitado". Nesta
légica, a democracia também poderia ser totalitaria se restringisse o direito ple-
no a propriedade.

Estavam dadas as bases teoricas e ideoldgicas para que as ditaduras san-
grentas, como a de Pinochet, fossem tiradas da lista de regimes ditos totalita-
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rios. Elas foram definidas apenas como regimes autoritarios. Males menores di-
ante da ameaga do totalitarismo comunista. Tudo o que nio era estritamente li-
beral poderia ser encaixado na denominagao totalitarismo, inclusive os regimes
democraticos sob dire¢io de forcas de esquerda. Nao deixa de ser irbnico que
os liberais ainda sustentem que a esquerda socialista ¢ que tem uma visao limi-
tada e instrumental da democracia politica.

Para concluir esta primeira parte, podemos dizer que grande parte do
que foi conquistado pelos trabalhadores e pelos povos do mundo no século se
deve a vitéria da Revolugao de Outubro. A derrocada do colonialismo, a ampli-
acao da democracia e dos direitos sociais, o fim das discriminacdes mais odio-
sas que pesavam sobre os operarios, mulheres e povos niao brancos sé podem
ser plenamente entendidos tendo-se como pano de fundo a grande obra inicia-
da pelo proletariado russo tendo a frente Lénin e o Partido bolchevique.

A época historica do imperialismo — a antessala da revolu-
¢Gio proletdria

Marx no seu famoso Preficio a Contribuicio a Critica da Economia
Politica (1859) escreveu: "Ao chegar a uma determinada fase do desenvolvi-
mento, as for¢as produtivas materiais da sociedade entram em contradi¢ao com
as relagoes de producao existentes [...]. De formas de desenvolvimento das
forgas produtivas, estas relagoes se convertem naquilo que as travam. E se abre
assim uma época de revolucdo social.". Este ¢ um texto polémico que, se des-
contextualizado, pode dar margens para leituras economicistas da historia. O
"primado das forcas produtivas" s6 pode ser entendido numa relacio complexa
e dialética com a propria luta de classe — o primeiro serve de suporte material
para o segundo. Neste sentido, apenas neste sentido, podemos entender a tese
do "primado das for¢as produtivas".

O problema, entao, é avaliar quando esta contradi¢ao (entre forcas pro-
dutivas e relacdes de produciao) — que reflete no acirramento da luta de classes
— chegou a tal ponto que se abre um periodo novo, um periodo de revolugio
social e da necessaria superacao de todo sistema economico e social. A respeito
da crise geral do capitalismo, Marx e Engels chegaram a afirmar que esta ja es-
tava acontecendo em 1848 e depois tiveram que recuar. Compreenderam que,
mesmo do ponto de vista histérico-universal, o capitalismo ainda nao havia se
esgotado em meados do século XIX.

Lénin, analisando o capitalismo no final do século XIX e inicio do sé-
culo XX, chegou a conclusio de que ele havia atingido uma nova fase, a qual
denominou Imperialismo. Afirmou que esta era sua fase superior, a antessala
da revolugao proletaria. As caracteristicas principais desta nova etapa seriam: 1.
A concentracao da produgao e a formacio dos grandes monopoélios; 2. a fusao
do capital bancario e industrial com a formacao do capital financeiro; 3. a ex-
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portagao de capitais; 4. a formacao dos monopdlios internacionais e a divisao
do mundo entre eles; 5. o término da divisao territorial do mundo entre as po-
téncias imperialistas, criagio do sistema colonial.

Na etapa imperialista do capitalismo todas as contradi¢oes seriam agra-
vadas: capital X trabalho, paises imperialistas X povos coloniais, pafses imperia-
listas X paises imperialistas e capitalismo X socialismo. Contradi¢cdes que leva-
riam o mundo a conhecer uma era de guerras e revolugoes.

Outra constatacao genial de Lénin — revisando uma visao hegemonica
no interior do movimento socialista — foi que a revolu¢ao nao necessariamente
comegaria pelos paises capitalistas centrais, que possuiam uma classe operaria
mais "desenvolvida" e mais organizada, como a Inglaterra, Alemanha e mesmo
os Estados Unidos. Contraditoriamente, o fato de estes paises estarem no cen-
tro do sistema criava uma série de contratendéncias ao processo revoluciona-
rio. Entre elas, a possibilidade de cooptagao de parte consideravel da prépria
classe operaria — criando o que se chamaria aristocracia operaria.

O imperialismo, de fato, abriu a era das revolugoes proletarias e antico-
loniais. Mas sera que isto significava afirmar que a revolugdo estava na ordem
do dia em todos os paises a0 mesmo tempo? A resposta seria nao. O desenvol-
vimento desigual do capitalismo levava as contradi¢des a se condensarem em
uma ou algumas poucas nagoes. A revolugao tenderia a eclodir nos elos mais
fracos da cadeia imperialista. As revolucOes socialistas continuariam a ser exce-
¢oes e nao regras nos marcos do sistema imperialista. Elas nao nasceriam,
como imaginavam alguns, tal qual cogumelos depois da chuva.

Do ponto de vista histérico-universal, estava aberta a era das revolu-
¢Oes proletarias. No entanto, ao nivel das formagoes sociais concretas as coisas
eram mais complicadas, mais complexa e mediadas — mediadas pela prépria
luta de classes. Entendida aqui ndo como uma simples polarizagiao entre opera-
rio e burgués, e sim como relagdes conflituosas, antagonicas ou nao, entre as
diversas fragoes das classes proprietaria e das classes trabalhadoras — contradi-
¢oes multifacetadas que se dao nos marcos de um terreno nacional, de uma cul-
tura nacional e que possuem uma histéria propria e determinagées bastante
particulares.

Nas formagdes sociais concretas vigoram periodos revolucionarios e
periodos nao revolucionarios (ou pacificos) e mesmo perfodos que chamarfa-
mos de contrarrevolucionarios. A sucessao destes diferentes periodos pode ser
observada na histéria da maioria dos paises durante o século XX.

Em escala mundial também observamos estes mesmos ciclos, grosso
modo, se alternando. No geral, este quadro internacional serve de pano de fun-
do para o desenvolvimento dos ciclos revolucionarios em cada pais. Por isso,
as forgas socialistas revolucionarias devem sempre ter em conta as fases que
atravessam, quer em escala mundial quer em escala nacional. Pois sao elas que
determinam a correlacao de forgas real e, portanto, determinam a prépria tatica
e estratégia revolucionarias. A nio compreensao do momento histérico em que

73



se vive pode conduzir os trabalhadores e suas organizagoes politicas a sérias
derrotas. Por exemplo, esta avaliagdo determina se devemos ser ofensivos ou
defensivos e qual o nivel de concessdo a se fazer aos aliados e adversarios. Ela
nos ajuda, inclusive, a definir quais sao os inimigos mais imediatos e perigosos.

No artigo A revolucao russa e as tarefas do proletariado de margo de
1906, Leénin afirmou: se reconhecermos que "no momento atual nao se deve
falar numa verdadeira revolucio, neste caso, devemos declara-lo assim, franca e
categoricamente, para nao confundir nem o proletariado nem o povo, e para
nao nos desorientarmos. Neste caso, devemos, necessariamente, excluir a reali-
zagdo da revolucao democratica como tarefa imediata do proletariado, deve-
mos descartar por completo a questio da insurrei¢ao [...], porque brincar de
insurreicao ¢ indigno de um partido operario. Neste caso, devemos admitir que
as forcas revolucionarias estio exaustas e devemos nos propor como tarefa
imediata o apoio a uns ou a outros setores da democracia liberal, como for¢a
real de oposi¢ao em um regime constitucional. Neste caso, devemos considerar
a Duma de Estado como um Parlamento, ainda que ruim, e participar nao ape-
nas das elei¢oes, mas também da propria Duma. Neste caso, devemos colocar
em primeiro plano a legalizacao do Partido, a correspondente modificagao do
programa do partido e a adaptagdo aos limites ‘legais’ de todo o trabalho ou, ao
menos, atribuir ao trabalho clandestino um lugar menor e subordinado. Neste
caso, podemos admitir que a organiza¢ao de sindicatos é a principal tarefa do
partido, como foi a insurrei¢ao armada no petriodo anterior.".

Lénin quando escreveu estas linhas ainda acreditava na rapida retomada
do processo revolucionario. No entanto, as alternativas aventadas por ele nao
se realizaram. Ao esgotamento da revolugdo nao se seguiu uma estabiliza¢ao
democratica, ainda que burguesa, e sim a contrarrevolucio czarista. Isto levou a
alteragbes substanciais na tatica dos bolcheviques.

O revolucionario russo gostava sempre de afirmar — e o afirmava até a
exaustio — que era preciso "fazer a andlise concreta de situagio concreta". Mas
o que ¢ o concreto para os marxistas? O concreto ¢ "a sintese de multiplas de-
terminagoes”. O professor Quartim de Moraes relacionou o concreto dos mar-
xistas (materialistas) ao concreto dos engenheiros e dos pedreiros. Isto nao dei-
xa de ser verdadeiro: este concreto também ¢ fruto de uma articulacdo entre di-
versos elementos: areia, pedra, agua, cal e oxigénio. Nenhum deles isoladamen-
te pode ser considerado o concreto e sob nenhum deles, tomado isoladamente,
se pode construir um edificio minimamente solido.

Situagcio revoluciondria e a crise revoluciondria

O que caracteriza uma situa¢ao revolucionaria, numa determinada for-
magao economico-social? Em primeiro lugar é bom distinguir alguns conceitos,
que em geral se encontram embaralhados no senso comum das organizag¢oes
de esquerda. Situagao revolucionaria nao se confunde com ruptura (ou crise)
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revolucionaria. A primeira ¢ apenas o pré-requisito para a segunda e nao se
confunde com ela. Ou seja, situagao revolucionaria nao ¢ revolugao.

Entre 1913 e 1915 Lénin comegou a desenvolver a sua conceituacao de
situagao revolucionaria — o texto de referéncia, sem duvida, é Faléncia da II In-
ternacional (1915). As trés principais caracteristicas da situagao revolucionaria
que ele nos apresentou eram: 1°) Agucamento, além do habitual, dos sofrimen-
tos e das necessidades das massas oprimidas; 2°) intensificacio das atividades
das massas; 3°) impossibilidade de as classes dominantes continuarem exercen-
do seu poder da mesma forma. Ou seja, para que se abrisse uma situagao revo-
lucionaria nao bastava que os debaixo nido quisessem continuar vivendo como
antes, mas também era preciso que os de cima nao pudessem viver como antes.
Era preciso a eclosio de uma crise que abalasse todos os estratos sociais — su-
petiores e inferiores. Ou, como afirmou no seu classico Esquerdismo, doenca
infantil do comunismo: "A revolu¢ao ¢ impossivel sem uma crise nacional geral
que afete tanto os explorados como os exploradores". Era preciso que houves-
se uma cisao das classes dominantes e nos seus aparelhos de dominagao.

Mas ele alertava que uma situagao revolucionaria nem sempre se trans-
forma numa crise (ou ruptura) revolucionaria. Pelo contrario, a maioria das ve-
zes isto acaba ndo acontecendo. Esta somente acontece quando aos fatores ob-
jetivos somam-se os fatores subjetivos. Na prépria Faléncia da 1T Internacional
afirmou: "a revolu¢do nio se produz em qualquer situagio revolucionaria, pro-
duz-se apenas numa situagdo em que as transformagoes objetivas citadas sio
acompanhadas por transformacoes subjetivas".

O que seria esta transformacao subjetiva? Ela se expressaria num salto
de qualidade na consciéncia das massas trabalhadoras — que se traduziria, por
sua vez, em formas mais avancadas e radicais de luta (a insurreicio armada) e
de organizagao social (a instaurac¢ao de fato de um duplo poder). Geralmente
este processo deve ser mediado pela existéncia de uma vanguarda revoluciona-
ria, portadora de taticas e estratégias adequadas ao momento. Sem uma van-
guarda revolucionaria ndo ha revolugdo vitoriosa. Esta ¢ uma das grandes li¢oes
do século XX. Este talvez seja o principal fato subjetivo da revolugao.

Mesmo em situagdes revolucionarias, o movimento das massas nao se
desenvolve em linha reta, de forma sempre ascendente. Pode conhecer mo-
mentos de refluxo e de afluxo. Mas, quando o refluxo se torna mais longo po-
demos estar diante do esgotamento da revolu¢ao e o inicio de outra fase nao
revolucionaria ou mesmo contrarrevolucionaria. Isto explica porque Lénin
sempre situe a revoluciao de 1905 para além da greve geral insurrecional de de-
zembro — estendendo-a até meados de 1907 — quando a revolugao foi definiti-
vamente derrotada. No caso russo, se sucedeu um periodo contrarrevoluciona-
rio de curta duragao que foi até 1913-1914.

Escreveu Lénin em 1907: "No comeco da revolucio, vemos uma linha
de ascensao, breve, mas extraordinariamente ampla e de uma rapidez vertigino-
sa. Temos depois uma linha de descenso, extraordinariamente lenta, porém
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constante, que se inicia a partir da insurreicao de dezembro de 1905. Primeiro,
um periodo de luta revolucionaria direta das massas; depois, um perfiodo de um
movimento monarquico constitucional [...]. Agora encontramo-nos em um
periodo de descenso revolucionario, em que toda uma série de chamamentos
permanece sistematicamente sem encontrar ecos nas massas'. Ele passaria a
definir esta nova fase como contrarrevolucionaria.

Portanto, os processos revolucionarios também se esgotam. E muito
dificil para aqueles que vivem intensamente o momento avaliarem se a fase re-
volucionaria se esgotou e comecou uma nova fase de estabilizacio ou mesmo
contrarrevolucionaria. Isto somente podera ser plenamente avaliado posterior-
mente. Marx e Engels em 1848 e Lénin em 1905 esperavam uma breve retoma-
da do movimento revolucionario. No caso russo, como ja afirmamos, o que se
seguiu foi uma verdadeira contrarrevolucao. Os primeiros somente constario
que a revolucao havia se esgotado em 1850 e o segundo em 1907.

O século do socialismo ou quase revolugao russa se sucedem a revolu-
¢ao alema (1918-1919), a revolucao hingara (1919), o Biénio Vermelho na Ita-
lia, que culminou com a ocupagao das fabricas em Turim (1919-1920). No en-
tanto, todos esses movimentos foram derrotados. A Revolucio Russa ficou
isolada e iniciou-se uma fase de recuo do movimento revolucionario mundial —
fase marcada pela ascensiao do fascismo na Italia (1922), Portugal (1933), Ale-
manha (1933) e Espanha, apds a derrota definitiva das forgas republicanas
numa sangrenta guerra civil (1939). Regimes discricionarios se estabeleceram
em quase todos os continentes. Mesmo no Brasil, apés o golpe do Estado
Novo (1937), houve uma aproximagao do governo Vargas em relagiao as po-
téncias do Eixo nazifascista. A derrota da Revolug¢io Chinesa nas cidades e o
inicio da Grande Marcha, comandada por Mao em 1934, também estavam in-
seridas neste quadro de refluxo revolucionario.

Esta fase sombria comegou a ser revertida a partir de 1943, quando se
iniciou uma nova viragem histérica. Por tras dela estavam: 1° A vitéria soviética
sobre a Alemanha nazista; e 2° o papel decisivo da resisténcia comunista nos
paises da Europa e da Asia. Foram os partisans, sob dire¢io comunista, que
derrotaram os ocupantes na Iugoslavia e Albania. Eles também foram vanguar-
da da luta de libertacao nacional na Italia, Franca, Grécia, Tchecoslovaquia,
Bulgaria e Hungria. O maior simbolo deste momento foi quando os soldados
soviéticos colocaram a bandeira vermelha sobre o Reichstag alemao.

Aquilo representou uma vitéria econdémica, politica, militar e ideolégica
do socialismo em rela¢do as forgas mais reacionarias do capitalismo. Represen-
tou a vitéria da economia planejada sobre a economia de mercado; de ideais
como igualdade, fraternidade, democracia e socialismo sobre os ideais racistas,
sexistas, chauvinistas, colonialistas e belicistas. O modelo soviético comegou a
ser uma referéncia privilegiada para milhdes de pessoas, particularmente nos
paises dependentes e coloniais. Mas nao somente ali. Os partidos comunistas
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chegaram a ser os maiores partidos na Franca e Italia e atingiram o auge de seu
prestigio nos demais paises, inclusive no Brasil.

A derrota do nazifascismo abriu uma nova etapa na luta contra as
opressoes sexual, racial, colonial e social. Pela primeira vez a URSS nio estava
isolada, pois se formou um campo socialista: integrado pelos paises balticos
(Lituania, Letonia e Estonia) e pela quase totalidade do chamado Leste Euro-
peu (Alemanha oriental, Polonia, Tchecoslovaquia, Tugoslavia, Hungtia, Bulga-
ria, Roménia e Albania). A revolu¢ao passava a ter uma retaguarda mais segura
para poder avangar.

No p6s-1945, o grande acontecimento foi a vitéria da Revolucao Chi-
nesa (1949) e a expansio da revolucido democritica e anticolonial pela Asia e
depois Africa. Em 1950 teve inicio a Guerra da Coreia que culminou numa
derrota parcial do imperialismo estadunidense e na consolida¢io de uma Coreia
do Norte socialista p6s-1953. No mesmo periodo, tivemos a vitoria dos vietna-
mitas, dirigida por Ho-Chi-Minh, sobre as tropas coloniais francesas (1954) e a
formagao de um Vietna do Norte socialista. Na década de 1970 chegaria ao fim
a luta de libertagao do povo vietnamita, cambojano e do Laos. Pela primeira
vez, as tropas dos Estados Unidos eram derrotadas numa guerra.

Em 1959 a revolu¢ao chegou finalmente ao continente americano —
com a tomada do poder pelos guerrilheiros comandados por Fidel Castro e Ex-
nesto Guevara. Cerca de dois anos depois, os revolucionarios cubanos impoem
uma nova derrota ao imperialismo na Baia dos Porcos, aumentando o seu pres-
tigio e incentivando outros movimentos revolucionarios no continente. A pe-
quena ilha se declara socialista.

Entre 1950 ¢ 1970 a revolucio se expandiu pela Africa. A grande maio-
ria dos paises adquiriu a independéncia ainda na década de 1960. Destaque-se a
independéncia da Argélia em 1962, depois de anos de lutas sangrentas. Os im-
périos coloniais europeus se dissolviam. O dltimo baluarte deste sistema de do-
minac¢ao decrépito era o império colonial portugués. Mas, entre 1974 e 1975,
Angola, Mogambique, Guiné Bissau acabariam se libertando, depois de uma
guerra de guerrilhas que abalou inclusive o regime discricionario da metrépole.
Em todos estes paises se formariam governos de tendéncias socialistas.

Em 1974 — como reflexo das derrotas nas guerras coloniais — ocorreu a
Revolugao dos Cravos que pos abaixo a ditadura salazarista que durava mais de
50 anos. Forga destacada neste processo foi o Partido Comunista Portugués
(PCP) e a esquerda do Movimento das Forgas Armadas (MFA). Por fim, no fi-
nal desta mesma década, eclodiram duas revolug¢oes importantes: uma no Ira,
que derrubou o governo do Xa Reza Pahlevi, e a outra na Nicaragua que fez o
mesmo com o ditador Anastacio Somoza. A primeira, embora tivesse forte
participagao operaria, foi bloqueada logo no seu inicio pela hegemonia exercida
pelo clero xiita; a segunda, ao contrario, foi hegemonizada por forgas socialistas
que, a0 lado do governo cubano, passaram a dar apoio a luta dos povos no
nosso continente.



Ao lado desta tendéncia principal do p6s-1945 — marcada pelo avanco
da revolugao—, existiu a contratendéncia articulada pelo imperialismo. Esta en-
controu duas formas de agao: a repressiva — através de golpes militares que var-
reram toda a periferia do capitalismo, especialmente na América Latina; e a co-
optagdao — através dos métodos social-democraticos de ampliar as conquistas
dos trabalhadores e neutralizar sua revolta latente. Método utilizado principal-
mente nos pafses capitalistas centrais.

A repressao e a reforma foram respostas capitalistas ao avango da revo-
lugao socialista no século XX. Apesar das derrotas ocorridas, no final da déca-
da de 1970 cerca de 1/3 da humanidade vivia sob regimes que se diziam socia-
listas. Com 80% do século ja transcorrido, era possivel dizer que ele poderia ser
definido como o século do socialismo.

A reversao conservadora

No entanto, a etapa historica aberta com a Revolugao Russa de 1917 e
dinamizada no pods-1945 comegou a ser superada e revertida nos primeiros
anos da década de 1980. O seu fim foi impulsionado, grosso modo, por uma
estranha mistura: a grave crise do capitalismo mundial e o agravamento da crise
do modelo socialista na URSS e no Leste Europeu.

A crise do capitalismo — que causou recessdao, desemprego massivo e
inflagao — levou os capitalistas a buscarem reorganizar o sistema — tentando re-
verter a tendéncia de redugao da taxa de lucro —, aumentando a exploracio dos
trabalhadores e dos povos dos paises dependentes. O desemprego, as novas
tecnologias poupadoras de mao de obra, a perda de perspectiva em torno de
um projeto transformador (reformista ou revolucionario) e o aumento da re-
pressao aos movimentos populares colaboraram para a desmobilizagao, desmo-
ralizacdo e divisio dos trabalhadores nos paises capitalistas.

No campo politico, a reversao conservadora se traduziu na vitoria elei-
toral de Margareth Thatcher na Inglaterra (1979), de Ronald Reagan nos EUA
(1980) e Helmut Kohl na Alemanha (1982), e na propria ascensio do papa
Jodao Paulo II — em plena crise polonesa. Estes sdo sinais evidentes desta rever-
sao conservadora da tendéncia mundial.

A crise das primeiras experiéncias socialistas no final da década de 1980
e inicio da década de 1990, marcada pelo débacle da URSS e do bloco socialista
europeu, criou uma situagao bastante desfavoravel para as forgas socialistas e
revolucionarias no mundo. Podemos dizer que a revolugdo perdeu a sua reta-
guarda e isto criou grandes dificuldades aos paises que buscavam construir o
socialismo no chamado terceiro mundo — a exemplo de Nicardgua, Angola,
Mogambique — e para aqueles movimentos que ainda lutavam pelo poder como
a Frente Farabundo Marti de El Salvador, que ja controlava mais da metade do
pais.
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Em 1990 os sandinistas perderam as eleicbes na Nicaragua e, passados
dois anos, a guerrilha salvadorenha se viu obrigada entregar as armas, depois de
um acordo com o governo. Cuba ficou isolada no continente e teve o cerco so-
bre ela aumentado. Muitos chegaram mesmo a afirmar que os seus dias esta-
vam contados. Em 1992 um deputado petista gaucho escreveu para a revista
Teoria e Debate um artigo emblematico intitulado Agora na hora de nossa
morte, no qual vaticinava a queda da "ditadura comunista". Por sinal, algumas
correntes de extrema-esquerda defenderam a derrubada de Fidel e a realiza¢ao
de uma revolugao politica, nos moldes da que tinha ocorrido no Leste Euro-
peu. Ingenuamente pensavam que ali estava ocorrendo uma revolugao politica
— como pensada por Trotsky — que poderia colocar no eixo o socialismo da-
queles paises comandados por burocracias stalinistas.

A conclusiao que devemos extrair desses acontecimentos foi que a Uni-
ao Soviética, apesar de seus limites — e foram muitos e sérios —, cumpriu um
papel fundamentalmente positivo na histéria do século XX. Como dissemos,
ela deu importante apoio aos processos de libertagao nacional e de transi¢ao ao
socialismo em varios paises. A sua simples existéncia levou a burguesia a fazer
importantes concessdes economicas, politicas e sociais aos trabalhadores.

No entanto, esta primeira experiéncia de implantagdo do socialismo
fracassou. Varios motivos contribuiram para isto. O descuido com o processo
de ampliacio da democracia socialista, a burocratizagdo excessiva, a falta de
pluralismo politico. Problemas econémicos, como o planejamento pouco de-
mocratico, ultracentralizagdo, atraso tecnolégico no campo da producio etc.
etc. Outro fator para o qual é dada pouca importancia ¢é a pressao exercida pelo
imperialismo coligado sobre a URSS. Um exemplo disso foi a corrida arma-
mentista, imposta pelos Estados Unidos, que sangrou por décadas os recursos
do Estado e da sociedade soviética. E, por fim, a sabotagem interna de setores
antissocialistas. O problema mais visfvel no caso do Leste Europeu.

O resultado foi que a ultima década do século XX presenciou a ofensi-
va em toda a linha do imperialismo, particularmente o norte-americano. A con-
trarrevolucao neoliberal triunfou sobre seus adversarios historicos: comunistas
e social-democratas. Um dos sinais mais evidentes desta derrota histérica foi o
rapido deslocamento a direita da maioria destas forgas politicas. A social-demo-
cracia se liberalizou e parte dos partidos comunistas se social-democratizou —
abandonaram suas tradi¢oes, simbolos e programas. Passaram a rejeitar em blo-
co toda a rica tradi¢gdo do movimento comunista internacional e da proépria
URSS.

Poucos compreenderam o sentido profundamente contrarrevoluciona-
rio das mudangas ocorridas naquele periodo e suas consequéncias para os dias
atuais. Embora a resisténcia tenha crescido nestes dltimos anos, a situagao ain-
da ¢ bastante desfavoravel para a esquerda. As portas do novo século, os ide6-
logos da "nova ordem mundial" advogavam o fim da histéria, das ideologias,
da luta de classes e das utopias sociais. A "nova esquerda" domesticada, e acua-
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da, cantava a mesma cangao, variando apenas no tom. Afirmava ela: "o fim da
guerra fria trard um tempo de paz, no qual os conflitos serao mediados por or-
gaos multilaterais como a ONU". A primeira Guerra do Golfo foi vista sob
este angulo, abengoada pelo papa e por Gorbachev, em fim de carreira. Todos
que se colocavam contra esta Nova Ordem liberal-imperialista eram tachados
de dinossauros, residuos de um século moribundo. Aqueles foram tempos
sombrios para os socialistas marxistas renitentes.

A intensificagdo da internacionalizagdo economica, sob a hegemonia do
Capital Financeiro, que se denominou pomposamente de globalizacio, acarre-
tou um aumento sem precedente da centralizacio da riqueza nas maos de uns
poucos magnatas e o crescimento da miséria, em escala geométrica, para a
grande maioria da populag¢ao do planeta, inclusive nos paises capitalistas cen-
trais. Aumentou também a desigualdade entre os paises ricos e a periferia do
sistema. O mundo entrou no século 21 mais desigual e injusto.

Nao tardou para que este novo padrio de reprodugao do capital — neo-
liberal — conhecesse crises cada vez maiores e de efeitos futuros incalculaveis.
O elemento central desta crise foi o agigantamento, sem precedentes, do capital
especulativo que conduziu a uma redugao dos investimentos na esfera produti-
va e que teve como consequéncia direta a instauragdo de uma longa recessao
mundial. As poténcias capitalistas procuraram escapar desta crise através da
conquista de novos mercados, incorporagao de regides ricas em fontes de ener-
gia e matéria-prima e a reestruturacao de uma divisao internacional de trabalho
que lhe seja amplamente favoravel. Neste contexto, o neocolonialismo ganhou
nova forga e se impos um verdadeiro retrocesso civilizacional.

A atual politica expansionista — neocolonial — nao podia abrir mao da
utilizacdo dos seus velhos métodos: provocagoes militares e guerras de con-
quista.

Este quadro foi agravado, e complexificado, com a vitéria eleitoral de
Bush filho e do seu staff, ligados ao complexo industrial-militar. Eles represen-
taram a radicalizacao de uma tendéncia ja existente no interior das elites politi-
cas e econdmicas norte-americanas. O governo definiu sua estratégia de guerra
"infinita", que se iniciou no Afeganistio, estendeu-se ao Iraque e agora ameaca
a Siria e o Ira. A lista de "paises bandidos", que comporiam o "eixo do mal",
cresceu dia a dia e ameacou abarcar o mundo todo. Dentro desta nova estraté-
gia estava a opgao pelas agdes militares preventivas e unilaterais, sem necessida-
de de se respeitar as leis internacionais ou a propria ONU. A administragao
Obama nao reverteu essas tendéncias, em alguns casos levou-as ao extremo.
Os assassinatos "seletivos", através dos drones, se multiplicaram.

Em contrapartida, cresceu a consciéncia do perigo que representava
para a humanidade a nova doutrina militar norte-americana. A ultima guerra
promovida contra o Iraque desencadeou amplos e massivos movimentos em
defesa da paz e contra o imperialismo ianque. E recolocou, ainda que de ma-
neira timida, velhas contradi¢des interimperialistas.
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A existéncia de contradigoes interimperialista e periferia-centro sao de
fundamental importancia para o avango das forgas socialistas e revolucionarias
mundiais. L.énin ja alertava que uma das condi¢des para o sucesso da revolu¢ao
era a existéncia de divises nas classes dominantes. Um bloco imperialista coe-
so, hegemonizando o conjunto das classes proprietarias e dos governos da pe-
riferia do capitalismo — e impregnando com sua ideologia as classes médias e
parte da classe trabalhadora — seria um obstaculo intransponivel para a derroca-
da do capitalismo e para a conquista do socialismo. Os grandes revolucionarios
do século XX — Lénin, Mao, Ho, Castro — ensinaram os trabalhadores a apro-
veitarem todas as contradi¢oes, por menores que elas pudessem ser, para faze-
rem vencer os projetos de transformagao social em meio a situagdes dificeis e
complexas.

Nio existe, atualmente, no Brasil e no mundo, uma for¢a socialista ca-
paz de tornar-se hegemonica no processo de transicao e que possa dar uma saf-
da revolucionaria — no sentido socialista — para a atual crise do capitalismo glo-
bal. O que ¢ possivel, e necessario, ¢ a articulagdo cada vez maior em escala na-
cional e internacional de todas as organizag¢oes e personalidades que se reco-
nhecem na antiga e respeitavel tradicio do movimento socialista. Mais do que
nunca é necessaria a constitui¢ao de amplas frentes de carater democratico, po-
pular, anti-imperialista e antineoliberal.
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UNIVERSALIDADE E SINGULARIDADE
HISTORICA DA REVOLUCAO DE
OUTUBRO

odo Quartim de CMoraes

Paris 1871: o primeiro poder operdrio

O curso da histéria universal ao longo do século XX confirmou a 16gi-
ca objetiva que fundamenta as teses de Marx e Engels sobre a expansao plane-
taria da burguesia, o carater historicamente determinado, portanto limitado, das
relacGes capitalistas de producio, a recorréncia das crises etc. Mas nao se pode
deixar de constatar que nao se verificaram as expectativas anunciadas no Mani-
festo de que a classe operaria tomaria o poder nas sociedades onde mais se de-
senvolvera o modo de produc¢ao capitalista. Entretanto, quando formuladas
por Marx e Engels em 1847-8, estas expectativas configuravam uma forte pos-
sibilidade objetiva. Nio era fanfarronice a primeira frase do texto: "um espec-
tro perambula pela Europa: o espectro do comunismo". Menos de um quarto
de século depois, a Comuna de Paris veio incarnar este espectro. Como nao
considera-la a confirma¢io de que a tomada do poder politico estava inscrita
nas linhas de for¢a do movimento operario europeu?

No entanto, longe de qualquer peroragao retérica, Marx e Engels mani-
festaram, tanto publicamente quanto em sua correspondéncia, muita inquieta-
¢do diante das "circunstancias extremamente dificeis em que se encontrava co-
locada a classe operaria francesa", sobretudo perante a perspectiva de que a
bancarrota politica e militar do imperador Napoledo o pequeno, "[...] estimu-
lasse a 'loucura desesperada’ de tentar 'derrubar o novo governo' quando o ini-
migo golpeia quase nas portas de Paris™. "[...] Os operarios franceses devem
cumprir seu dever de cidadaos; mas eles nao devem porém se deixar arrastar
pelos souvenirs nacionais de 1792,

Estas ponderacoes se encontram no segundo Pronunciamento da In-
ternacional sobre a guerra franco-alema, datada de 9 de setembro de 1870. No

"DOI - 10.29388/978-85-53111-23-7-0-£.23-38

'Um "governo de defesa nacional", controlado por politicos da burguesia, tendo 2 frente o ig-
n6bil Thiers tinha substituido Napoledo o pequeno.

"MARX, La guetre civile en France, Patis : Editions Sociales, 1968, p. 289. A alusdo de Marx
aos souvenirs (em italico no original) de 1792 remete a palavra de ordem "a pdtria estd em peri-
go", com a qual o povo se mobilizou e repeliu os exércitos da reagdo absolutista atacavam a
Franga, com, salvando a Republica. Marx alerta contra a transposi¢do automatica desta palavra
de ordem a situacao de 1870.
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dia 6, em carta a Engels, Marx tinha frisado que a presenca deste era indispen-
savel num momento em que toda a se¢ao francesa (da Internacional) se pos a
caminho de Paris para ir 1 fazer besteiras em nome da Internacional. "Eles
querem derrubar o governo provisoério, estabelecer a Comuna de Paris, nomear
Pyat’ embaixador da Franca em Londres etc. (nds grifamos)®. Entrementes, as
seccOes parisienses da Internacional haviam lancado um manifesto cujo "tom
patrioteiro (chauvin) mostra quanto os trabalhadores franceses ainda estavam
sob o dominio da fraseologia vazia e confirma todas as apreensoes de Marx e
de Engels™.

Entretanto, a partir da jornada revolucionaria de 18 de mar¢o de 1871,
quando o proletariado parisiense tomou o poder na capital e desencadeou-se a
guerra civil entre de um lado, a Guarda Nacional e os operarios de Paris e do
outro, as tropas remanescentes do exéreito imperial, que obedeciam as ordens
da alta burguesia instalada em Versalhes, Marx e Engels fizeram a solidariedade
com a Comuna passar adiante de qualquer outra consideragao, como mostram
os textos que escreveram durante a febril agitacio do grande combate histori-
co’. Tém especial interesse as ponderacdes de Marx em sua correspondéncia
com Ludwig Kugelmann, o qual em carta de 15 de abril de 1871, lhe expressara
sua angustia perante as previsiveis consequéncias de uma provavel derrota:

A derrota privard novamente o movimento operario de seus chefes, por
tempo bastante longo. Nio subestime esta desgracal Em minha opinido
o proletariado tem no momento muito mais necessidade de educacio do
que da luta com armas na mao. Imputar o insucesso a um acaso qualquer
ndo ¢ recair no erro que o 18 Brumadrio censura de maneira tio convin-
cente nos pequenos-burgueses?’

Marx replicou em 17 de abril:

Seria evidentemente muito comodo fazer a histéria se sé devéssemos tra-
var a luta com chances infalivelmente favoraveis. De outro lado, esta his-
toria seria de natureza muito mistica se os ‘acasos’ no desempenhassem

Félix Pyat era um desses radicais falastrdes, sincero em suas convicgdes, mas confuso, bri-
guento e trapalhdo

“Citado na introdugdo de La guerte civile en France, Paris, Editions Sociales, 1968, op. cit. p.
10.

*Ibidem, pp. 10-11.

Entre os escritos que Marx consagrou 2 Comuna estio (ou estavam, posto que quase todas fo-
ram perdidas) as cartas diretamente enviadas a dirigentes do proletariado revolucionario, trés
cattas preservadas para correspondentes alemies, dois "ensaios de redacao" de A guerra civil
na Franca e o Pronunciamento (Adresse) do Conselho Geral da Associacdo Internacional dos
Trabalhadores (AIT, mais conhecida por I Internacional), o primeiro, redigido provavelmente
em abril e inicio de maio de 1871, o segundo antes do massacre desencadeado em 21 de maio,
ja que Marx nele se refere ao previsivelmente tragico desfecho como ainda ndo tendo ocorrido
(diz "se eles vencerem" referindo-se a Thiers e sécios) e, enfim, o Pronunciamento, esctito en-
tre 21 e 30 de maio, durante e logo apds a "semana sangrenta".

7 Texto citado na introdugio de La guerre civile en France, ibidem, p. 15.
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nela nenhum papel. Estes casos fortuitos entram naturalmente na marcha
geral da evolucio e ficam compensados, por sua vez, por outros acasos.
Mas a aceleragio ou a desaceleragdo dependem muito de ‘acasos’ seme-
lhantes, entre os quais figura o ‘acaso’ do caréter dos chefes [...]%

Dez anos mais tarde, em carta que enviou em 22 de fevereiro de 1881 a
militante social democrata holandesa F. Domela-Nieuwenhuls, ele comentou a
experiéncia revolucionaria de 1871 em termos criticos:

[-..] abstracdo feita de que se tratava de uma simples subleva¢io de uma
cidade em condi¢oes excepcionais, a maioria da Comuna nio era socialis-
ta e nem podia sé-lo. Com um minimo de bom senso, ela poderia entre-
tanto ter obtido de Versalhes um acordo util a toda a massa do povo,
unica coisa que era possivel atingir naquele momento. Se tivesse se apro-
priado do Banco da Franga, ela teria logrado assustar os falastrdes de
Versalhes’.

O curso da histéria ndo obedece a um esquema légico harmonioso.
Nao somente pelo heroismo de sua luta, mas também por ter esbocado um
tipo novo de Estado, a Comuna incorporou-se a memoria das lutas proletarias.
Vinte anos depois, em 1891, Engels extraiu a mais importante licdo historica da
epopeia dos "communards": "Ultimamente o filisteu social-democrata foi to-
mado de um terror sagrado ao ouvir pronunciar a expressao ditadura do prole-
tariado. E bem, senhores, querem saber com o que se parece essa ditadura?
Olhem para a Comuna de Paris. Era a ditadura do proletatiado"".

Engels voltou a se referir a Comuna em 1895, ano de sua morte, na In-
trodugao a As lutas de classe na Franca 1848-1850, coletanea de artigos de
Marx que até entdo nao tinham sido reunidos em forma de livro. Com um olho
posto nos franceses e outro nos alemaes, ele discute a titica do movimento
operario a luz de meio século de combates, de Paris em 1848 e¢ 1871 a Berlim
em 1895:

Com a Comuna de Paris, acharam que o proletatiado combativo estava
definitivamente enterrado. Mas, ao contrario, ¢ da Comuna e da guerra
franco-alema que data seu mais formidavel desenvolvimento. A completa
transformacdo de todas as condi¢des da guerra pelo recrutamento de
toda a populacdo apta a empunhar as armas em exércitos cujos efetivos
se contam por milhdes, as armas de fogo, os obuses e os explosivos de
efeito desconhecido até entio |[...] puseram bruscamente fim ao periodo
das guerras bonapartistas e asseguraram o desenvolvimento industrial pa-
cifico, tornando impossivel qualquer guerra que nio seja uma guerra
mundial de inédita crueldade e cujo desfecho seria absolutamente incal-
culavel'.

¥Marx/Engels, Cotrespondance, Moscou: Editions du Progres, 1971, p. 268.
’ibidem, p. 348.
"“Engels, Introducdo de 1891 a La guetre civile en France, ib., pp. 301-302.
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A conexdo guerra/revolucio ja apatecera na carta de Marx a Domela-
Nieuwenhuls como um fator antes negativo do que positivo. No horizonte his-
térico da Europa de 1895, parecia razoavel supor que o poder destrutivo das
novas armas exerceria efeito dissuasivo sobre o militarismo das poténcias euro-
peias, exorcizando o horrivel espectro do triunfo universal da morte e tornan-
do plausivel a hipétese de um "desenvolvimento industrial pacifico". As novas
armas dissuadiriam também o recurso a insurreigdo por parte das massas prole-
tarias. "Outrora, havia as relativamente pouco eficazes balas ¢ obuses da arti-
lharia; atualmente ha os obuses de percussao dos quais basta um sé para estra-
calhar a melhor barricada"". O novo urbanismo dos grandes boulevards tinha
também contribuido para tornar bem mais dificeis os combates de rua. "Seria
insensato o revolucionario que escolhesse os novos distritos operarios do norte
e do este de Berlim para um combate de barricadas"".

A estupenda compreensao histérica de Engels permitiu-lhe prever, de-
zenove anos antes do desencadeamento da grande carnificina liberal-imperialis-
ta, a dimensio mundial e a "inédita crueldade" que assumiria "uma guerra mun-
dial". (Que diria de Hiroshima e de Nagasaki?). Entrementes, o avanco eleitoral
do partido socialista alemao, que se servia melhor do que os franceses do sufra-
gio universal, instituido por Bismarck em 18606, parecia ter afastado essas pers-
pectivas catastroficas. Ao esmagamento da Comuna de Paris, os proletarios ale-
maes tinham respondido pela resisténcia pacifica e pelo combate eleitoral.
"Mostrando a seus camaradas de todos os paises como servir-se do sufragio
universal, eles lhes tinham fornecido uma nova arma das mais afiadas"'*. Com
efeito, apds resistir vitoriosamente aos doze anos de ilegalidade (1878-1890) a
que os tinha condenado a lei de excegao de 1878, os social democratas tinham
se tornado um grande partido de massa. Ja em 1890, obtiveram a maior pot-
centagem dos votos para o Reichstag (19,8%); em 1893, atingiram 23,4%.

O curso da revolugao proletaria previsto no Manifesto parecia, pois se
confirmar novamente. Um revolucionario deve ser otimista. A possibilidade de
levar adiante o combate pelo socialismo pela via da luta de massas e da disputa
do voto pouparia a populagdo as inevitaveis atrocidades da guerra. Como nao
saudar essa perspectiva? Por isso, analisando a situagdo concreta, considerou
tatica correta, para a Alemanha de entlo, a participagao nas eleicdes ¢ nao a
formas armadas e insurrecionais de luta. Mas o otimismo socialista nao o fez
perder de vista a possibilidade de conjunturas histéricas mais sombrias. Sabia
muito bem que no plano dos principios, as alternativas insurreicdo ou voto,
luta armada ou luta pacifica, sao taticas, posto que concernem aos meios (for-

"Engels, Introdu¢io de 1895 a Les luttes de classe en France. Paris, Editions Sociales, 1974,
pp. 22-23.

“Ib., p.29.

BIb. p.30.

“Ib., p. 24.
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ma de luta e de organizagao) e nao aos fins (o programa comunista), mas tam-
bém que meios e fins se interpenetram dialeticamente na légica da agdo, tor-
nando fugidia e imprecisa a linha diviséria entre decisdo tatica e objetivo pro-
gramatico. SO a situa¢ao concreta pode indicar a melhor tatica a seguir. Por isso
mesmo, Engels evita formulas peremptorias e generalizagoes apressadas.

Guerra e revolugéo

Publicado originalmente no jornal Avanti de 24 de novembro de 1917,
o artigo "La Rivoluzione contro il Capitale" de Antonio Gramsci assinalou ja
no titulo a singularidade da revolucdo que acabara de triunfar na Russia. "Con-
tra o Capital" porque "Il Capitale di Marx era, in Russia, il libro dei borghesi,
pit che dei proletari”". Em dois sentidos pelo menos esta afirmagao tem funda-
mento: (a) eram, sobretudo os intelectuais de extragao burguesa, principalmen-
te pequeno-burguesa, que o estudavam; (b) predominava entre os leitores rus-
sos do Capital uma interpretacao fatalista da logica objetiva da histéria social,
segundo a qual a Russia teria necessariamente de passar pelo desenvolvimento
capitalista antes de que o proletariado pudesse sequer pensar em sua propria re-
volucio.

Mas "os fatos superaram as ideologias". O principal destes fatos era a
guerra. Marx tinha "preveduto il prevedibile". Nao podia prever que a guerra
europeia "avrebbe avuta la durata e gli effetti che ha avuto" e que "tre anni di
sofferenze indicibili, avrebbe suscitato in Russia la volonta collettiva popolare
che ha suscitata". Uma vontade popular unitaria normalmente (¢ Gramsci que
enfatiza o termo) "a bisogno per formarsi di un lungo processo di infiltrazioni
capillari; di una larga serie di esperienze di classe"; a anormalidade instaurada
pelo dildvio de chumbo, ago e fogo que se abateu sobre o continente europeu
acelerou a historia social:

[...] in Russia la guerra ha servito a spoltrire le volonta. Esse, attraverso
le sofferenze accumulate in tre anni, si sono trovate all’'unisono molto ra-
pidamente. La carestia era imminente, la fame, la morte per fame poteva
cogliere tutti, maciullare d’un colpo decine di milioni di vomini. Le vo-
lonta si sono messe all’unisono, meccanicamente prima, attivamente, spi-
ritualmente dopo la prima rivoluzione [di febbraio].

Resta compreender porque s6 na Russia "le volonta si sono messe
all'unisono" com impeto suficiente para derrubar o poder de Estado responsa-
vel pela carnificina. As perdas de vidas humanas nao foram muito diferentes
nos diversos exércitos beligerantes. Os dados mais provaveis registram quase 2
milhées de russos mortos no front, além de 5 milhdes de feridos. A Franca re-
gistrou cerca de 1,4 milhao de mortos e 4,2 milhoes de feridos; a Alemanha, 2
milhoes de mortos e 4,2 milhdes de feridos; a Austtia—Hungria, 1,4 milhdes de
mortos e 3,6 milhdes de feridos; a Gra-Bretanha, 960.000 motrtos e 2 milhoes



de feridos; a Italia, 600.000 mortos e 1 milhdo de feridos e o Império Otoma-
no, 800.000 mortos. Foi o Exército sérvio, porém que sofreu a pior hecatom-
be, imposta pela faria punitiva dos austro-hungaros: somados, seus 130.000
mortos e 135.000 feridos corresponderam a trés quartos de seu efetivo total.
Os sofrimentos que a guerra impOs a0 POVO russo sa0 comparaveis aos dos ou-
tros povos atolados "no pantano europeu, lamacento e sangrento" (a frase é de
Lénin); a classe operaria, os camponeses e em especial a juventude de todos
eles serviram de carne para canhdo nos campos de batalha da Europa e do Mé-
dio Oriente. Mas por terem afetado todos os paises beligerantes com a mesma
implacavel indiferenca, as destruicdes e misérias trazidas pela guerra ndo bas-
tam para explicar as duas revolugdes russas.

Embora inegavel, o nexo entre guerra e revolugdo nao corresponde a
uma relacdo mecanica de causa a efeito. Nao ¢ qualquer guerra que abre bre-
chas para o surgimento de situagoes revolucionarias, mas, sobretudo, aquelas
que trazem consequéncias cadticas para os paises derrotados. Basta lembrar o
exemplo de Paris em 1871: a capitulacio, sem muita luta, do exército francés
diante dos prussianos em Sédan derrubou o regime de Napoledo pequeno e
propiciou a proclama¢io da Comuna. Em 1918-1919, ocorreu o inverso: a ca-
pitulagao do II Reich diante dos franceses derrubou o regime imperial e abriu
caminho para o levante spartakista; paralelamente, apés o desmantelamento do
Império austro-hungaro, uma republica soviética foi proclamada na Hungtia.
Mas enquanto as revolugdes populares russas eclodiram em plena guerra, os
spartakistas alemaes e os soviets hingaros de Bela Kun levantaram-se nas cin-
zas dos "impérios centrais". Em Berlim, o governo socialdemocrata da Repu-
blica recém proclamada apelou para os chamados Freikorps, veteranos ressen-
tidos do Exército desmobilizado apds a derrota, que aniquilaram o levante,
massacrando seus dirigentes, nomeadamente Karl Liebknecht e Rosa Luxem-
burgo. Ainda em 1919, os Freikorps também foram empregados no aniquila-
mento da Republica Soviética da Baviera. Na Hungria, o exército romeno, com
apoio do vitorioso imperialismo francés, encarregou-se (movido, além do édio
ideoldgico, por ambigdes territoriais) de esmagar os soviets de Budapest. A Gni-
ca destas situagoes revolucionarias que conduziu a classe operaria a vitoria foi a
da Russia de 1917.

Gramsci contrastou o carater espontaneo da revolu¢ao de fevereiro
1917 (ela ocorreu "meccanicamente") com a intensa atividade politica e organi-
zativa que conduziu "attivamente, spiritualmente" a grande revolucdo de outu-
bro. Ha entre as duas revolu¢bes uma clara relacio de antecedente a conse-
quente, cujo suporte foi a vontade popular unitaria do povo russo, mas cujo
éxito resultou da licida e audaciosa politica dos bolcheviques. Estes, segundo
Gramsci, "rinnegano Carlo Marx, affermano con la testimonianza dell’azione
esplicata, delle conquiste realizzate, che 1 canoni del materialismo storico non
sono cosi feroci come si potrebbe pensare e come si ¢ pensato”. Inutil insistir
sobre a unilateralidade desta avaliagio. Bem sabemos que os bolcheviques, lon-
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ge de renegar Marx, consideravam-se os continuadores do marxismo na Russia.
Sem duvida, como ocorria também alhures, havia entre eles os que considera-
vam a obra de Marx um conhecimento tedrico ja pronto para ser aplicado,
como se aplica um remédio a um doente; outros, porém, a comegar de Lénin,
empenhavam-se em compreender o modo correto de desenvolver a teoria mar-
xista nas condi¢oes histéricas da Ruassia.

A ironia maior da tese da "Rivoluzione contro il Capitale" estd em que
nao foi o autor do Capital, e sim o dirigente maior da revolu¢ao de outubro
que se ateve aos "canoni del materialismo storico". Com efeito, em alguns de
seus primeiros escritos importantes, nomeadamente "A que heranca renuncia-
mos?", de 1897 e¢ O desenvolvimento do capitalismo na Russia", de 1899,
Lénin procurou mostrar, contra o socialismo agrarista dos populistas, que o
avanco das relagOes capitalistas nas zonas rurais era inexoravel. Naquele mo-
mento parecia-lhe indispensavel por em evidéncia a transformagao capitalista
dos centros dinamicos da economia russa e consequentemente o papel decisivo
a ser assumido pela classe operaria na luta contra o regime czarista. Teria ele
defendido a ortodoxia marxista mais do que o préprio Marx, que relativizara
esta tese em dois escritos importantes de seus ultimos anos de vida? Em sua
Resposta a Mikhailovsky de novembro de 1877, com efeito, Marx declarou
com énfase que a dissolugao das aldeias camponesas nos paises onde o capital
havia penetrado em profundidade nas zonas rurais, nao era inelutavel em toda
parte”. Ele foi mais longe na correspondéncia com Vera Zasulich (fevereiro/
margo de 1881). Em especial, na carta de 8 de marco de 1881, apds ter lembra-
do que no Capital a "fatalidade histérica" da "expropriacio dos cultivadores"
foi "expressamente restringida aos pafses da Europa ocidental", Marx concot-
dou com a tese de que a comuna rural "é o ponto de apoio da regeneragao so-
cial na Russia"'®. Seguindo a ortodoxia de Lénin, os bolcheviques inverteram a
ironia do paradoxo com que Gramsci expressou a singularidade da revolugao
russa: eles ficaram com o Capital contra a carta de Marx a Vera Zasulich.

Seria pedantismo pedir precisdo analitica a um artigo escrito em cima
dos acontecimentos. Parece-nos, entretanto, que Gramsci teria sido mais exato
se em vez de "Rivoluzione contro il Capitale" tivesse falado em "Rivoluzione
contro il Manifesto". E neste esctito, nio na grande obra econémica, que sao
fortemente anunciadas as expectativas de que a classe operaria tomaria o poder
nas sociedades onde mais avangara o modo de produgao capitalista.

As boas ironias sio as que fazem pensar. Ainda que injusta com Marx,
a ironia de Gramsci tem o grande interesse de assinalar o componente hetero-
doxo da Revoluc¢ao de Outubro. Em que consistiu este componente? Que or-
todoxia ele desmentiu? Certamente nao a do Capital, do qual Lénin foi incansa-

BConsultamos a traducio de Maximilien Rubel : MARX, Oeuvres, vol IT Paris: Gallimard,
1968, pp.1552-1555. ,
“MARX-ENGELS, Cortrespondance, Moscou : Editons du Progrés, 1971, p.349-350.
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vel defensor e importante continuador. Foi, antes, em relacio ao Manifesto
Comunista que os bolcheviques assumiram duas inovagdes heterodoxas, que
nao se explicam apenas pelas particularidades da Russia:

1- O segundo capitulo do Manifesto, "Proletatios e comunistas", apds
declarar liminarmente que os comunistas nao sao um partido particular contra-
posto aos outros partidos operarios, assinala que eles se distinguem em dois
pontos: nas lutas nacionais eles salientam os interesses comuns de todo o pro-
letariado; eles defendem sempre os interesses do movimento em sua totalidade.
Enfatiza em seguida que eles "sao na pratica a parte (Teil) mais decidida dos
partidos operarios de todos os paises, a que impulsiona todas as outras e, quan-
to a teoria, eles tém, relativamente a massa restante do proletariado, um discer-
nimento mais avan¢ado das condi¢oes, da marcha e dos resultados gerais do
movimento proletario"'. O quarto capitulo, que é o ultimo e o mais curto,
expoe a "posicao dos comunistas perante os diferentes partidos de oposicao",
reiterando a mesma caracterizagao do segundo capitulo e preconizando apoio a
todos os combates revolucionarios, inclusive aqueles da revolugao burguesa
alema em curso.

Embora sustentem em comum a ideia de posi¢iao de vanguarda dos co-
munistas, ndo somente em relacio a massa do proletariado, mas também aos
demais partidos operarios, ¢ forte o contraste entre a concepgao de partido da
Liga dos comunistas, em nome da qual Marx e Engels tinham redigido o Mani-
festo, e a dos bolcheviques. No Manifesto as questdes de organizagao niao sio
discutidas pela clara razao de que nao apareciam como problemas praticos de-
mandando uma elucidagao tedrica. Devemos a Lénin esta elucidagao, sintetica-
mente exposta em 1901, no curto escrito Por onde comecar?, que anunciou o
célebre Que fazer?, publicado no ano seguinte. Como toda grande obra funda-
dora, ele se enraizava nas condi¢Oes concretas do combate revolucionario clan-
destino sob a autocracia czarista, mas o alcance da teoria do partido de van-
guarda da classe operaria, articulado por revolucionarios atuando permanente-
mente como uma s6 vontade segundo os principios do centralismo democrati-
co, ¢ universal. Diferentemente dos partidos de massa da social democracia,
que se atrelaram a légica da luta parlamentar, o partido leninista ndo renuncia,
no plano dos principios, a nenhuma forma de luta, mas tampouco as fetichiza:
cabe a analise histérico-materialista, em cada situacao concreta, determinar as
linhas de for¢a do programa e da tatica. Em situagbes de crise, em que a contra
revolugdo suprime as institui¢oes parlamentares e instaura um regime de exce-
¢a0, os partidos leninistas constituem a espinha dorsal da resisténcia a violéncia
reacionaria. O mais grandioso exemplo histérico ¢ o da luta dos comunistas eu-
ropeus contra o nazi-fascismo.

"MARX/ENGELS, Manifest der Kommunistischen Partei in Ausgewihlte Werke in sechs
Binden, Band 1. Berlin: Dietz Verlag, 1978, pp. 429-430.
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2- A dialética da ortodoxia e da heterodoxia se coloca em toda sua
complexidade a propodsito da esfera de validade de uma teoria. No Mani-festo
Comunista, o camponés (der Bauer) é apresentado, como os outros estamentos
médios (Mittelstinde), como "conservadores, mais ainda, reacionarios, ja que
tentam virar para trs a roda da Histéria"'®. Vimos, no entanto, que o préptio
Marx na Resposta a Mikhailovsky e na correspondéncia com Vera Zasulich,
restringiu "expressamente" a inexorabilidade da expropriagdo dos camponeses
aos paises da Europa ocidental e concordou em considerar a comuna rural a
base da "regeneracio" da sociedade russa. Mas vimos também, de outro lado,
que cerca de duas décadas depois, em sua polémica contra os populistas, empe-
nhado em salientar o papel de vanguarda da classe operaria na luta contra a au-
tocracia czarista, Lénin ndo levou em conta esta restricao, sustentando que o
desenvolvimento do capitalismo na Russia era inelutavel. As duas posi¢cdes nao
sao incompativeis, mas apontam para dinamicas sociais divergentes. L.énin con-
duziu os bolchevistas a incomparavel vitoria de Outubro 1917 porque foi capaz
de completar o rigor materialista na analise dos processos sociais com a audacia
dialética na formulacio do programa revolucionario. Mais concretamente: ele
completou a tese "ortodoxa" sobre a inevitabilidade do desenvolvimento do
capitalismo na Russia com a "heterodoxa" alianca da classe operaria com o
imenso campesinato russo, decisiva para o triunfo da revolu¢ao. A classe ope-
raria triunfou na Russia porque garantiu aos camponeses a paz e a terra, li-
vrando-os de uma s6 vez da hecatombe nas trincheiras da "Grande Guerra" e
da explora¢iao dos grandes agrarios.

Assim como a teoria do partido de vanguarda da classe operaria, a ali-
anga operario-camponesa foi concebida ao influxo das condi¢oes particulares
da Rdssia, mas seu alcance é universal. Do lado asiatico da Eurasia, ela foi a
base da revolugao popular da Mongoélia em 1921, bem como das longas guerras
de libertagao da China e do Vietna, passos gigantescos rumo a emancipagao de
outros povos da periferia colonial do sistema capitalista mundial. Mas ela en-
cerra, também, retrospectivamente, um tragico ensinamento: uma revolu¢ao
operaria, concentrada num grande centro urbano pode ficar tragicamente isola-
da no seio do préprio povo: os soldados que esmagaram a Comuna de Paris
eram de extragio camponesa’’.

Firmes e consistentes em suas posi¢coes, os bolcheviques niao tinham
gosto pelos modismos intelectuais. Por isso consideravam os componentes he-
terodoxos de seu programa e de seus métodos de combate revolucionario um
desvio provisorio de rota relativamente as perspectivas da revolugao proletaria
internacional anunciada no Manifesto. No exaltante influxo da Revolucao de
Outubro, os dirigentes soviéticos, tanto quanto os do movimento operario re

BMARX/ENGELS, ib. p. 427.
PLENIN, " Discours de cl6ture du Congtes de fondation de I'Internationale Communiste " (6
de marco de 1919).



voluciondrio europeu, interpretaram a "retificacao bolchevista" como a confir-
magao da ortodoxia por meios heterodoxos. Continuaram confiantes em que,
rompido o elo mais fraco do capitalismo, o proletariado logo conquistaria o
poder nos paifses economicamente mais avancados: o grande rio da Historia
voltaria a seu curso normal. Tanto assim que Lénin, em geral comedido e s6-
brio em suas previsoes, concluiu o discurso de encerramento do Congresso de
fundacdo da Internacional Comunista, em 6 de marco 1919, com a solene de-
claracdo de que estava proxima a hora da fundacao da Republica Mundial dos
Soviets®. A previsiao pode, "ex post", parecer excessivamente otimista. Mas em
1919, era objetivamente possivel fazer o mundo mudar de base. Os dirigentes
da Russia revolucionaria e do movimento comunista internacional tiveram pois
razao de considerar que estavam diante do preludio da vitéria do proletariado
na Europa central e ocidental. Dezesseis meses depois, em 19 de julho de 1920,
Lénin reiterou aquela proclamagio no final de seu Relatério sobre a situagao
internacional apresentado na sessao de abertura do II Congresso da Internacio-
nal Comunista: "[...] se nossos camaradas de todos os paises nos ajudarem
agora a organizar um exército unico, nada mais podera nos impedir de comple-
tar nossa obra. Essa obra ¢ a revolucao proletaria universal, a criagao da Repu-
blica universal dos Soviets"?'.

Enquanto perdurou a mobilizagao revolucionaria do proletariado euro-
peu, brutalmente atingido pelos efeitos destrutivos da guerra, mas aguerrido
pelo entusiasmo perante a Revolu¢ao de Outubro, perdurou também a grandi-
osa expectativa suscitada pelo fundador do bolchevismo e da Internacional Co-
munista. No mesmo momento, porém em que ele morreu prematuramente, a
vaga revolucionaria que abalara a Europa de 1918 a 1924 acabava de se quebrar
de encontro as muralhas da reacio.

Lénin perante a catastrofe de 1914

Engels teve razao de comemorar, na Introducao de 1895, o avanco po-
litico do proletariado alemao. Mas longe de desenvolver-se pacificamente,
como ele esperara, a grande industria gerou trustes e cartéis monopolistas, em-
penhados, com apoio da maquina bélica de seus Estados respectivos, em tenaz
disputa pelos territorios coloniais e pelo controle do mercado mundial. Apre-
sentando as elei¢oes e a eventual conquista da maioria parlamentar como via
decisiva, sendo unica, para o socialismo, os dirigentes a maioria oportunistas da
social democratas, postos diante da violéncia radical da guerra, desarmaram po-
liticamente a classe operaria, passando a pregar, em nome do patriotismo, o re-
signado caminho do matadouro. Com honrosas e corajosas excegoes, os depu-

“Qeuvres, tome 28, Paris-Moscou, Editions Sociales/du Progtzes, p. 501.
ZLENIN, "Rapport sur la situation internationale " (19 de julho de 1920), Ocuvtes, tome 31,
Paris-Moscou, Editions Sociales/du Progrés, p. 241.
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tados da social democracia votaram, em seus respectivos parlamentos, a favor
dos créditos bélicos e apoiaram os governos de seus pafses na transformagao
da forca de trabalho em carne de canhio.

As exaltantes esperangas expressas no Manifesto, de que a classe opera-
ria europeia iria se libertar do capital e libertando-se, emanciparia a humanida-
de, encontraram seu ponto de inflexdo no desencadeamento do dilavio de
chumbo, aco, explosivos, gases toxicos e incéndios que em julho/ agosto de
1914 mudou brusca e catastroficamente o curso da histéria mundial. Desmen-
tia-se também, na lava e no magma ensanguentado dos campos de batalha eu-
ropeus, a expectativa otimista, assumida por Engels em 1895, de que chefes de
Estado, parlamentares, generais e circulos dirigentes da burguesia, antevendo as
tenebrosas perspectivas de um confronto bélico generalizado, se abstivessem
de recorrer aos métodos armados de solucao dos conflitos internacionais. Na
base deste erro de avaliacdo estava a ideia de que o desenvolvimento industrial
seria pacifico.

Teses enunciadas por um pensador de génio, mesmo quando contém
concluses nao confirmadas pelos fatos (duas apocalipticas guerras mundiais
sucessivas desmentiram, em 1914 e em 1939, a previsao de um futuro pacifico),
podem discernir possibilidades objetivas que iriam se concretizar mais tarde,
quando tivessem se reunido todas as condi¢oes histéricas suficientes para ativa-
las. O nervo do argumento de Engels esta no efeito dissuasivo dos efeitos pre-
visivelmente catastréficos de uma guerra em que se utilizassem meios inéditos
de destruicio maciga. Em agosto de 1945, os estadunidenses pulverizaram em
alguns minutos cerca de 200.000 japoneses, lancando a bomba atémica, que ti-
nham acabado de inventar, sobre Hiroshima e Nagasaki. Esta operagao de ex-
terminio, a maior de toda a trajetéria do homo sapiens, considerando o critério
objetivo da quantidade de mortos por unidade de tempo, teria sido provavel-
mente o prelidio de outros aniquilamentos nucleares de pafses que se opu-
nham a Casa Branca e ao Pentiagono, se os soviéticos nao tivessem rompido
em 1949 o monopodlio nuclear estadunidense, fabricando eles também bombas
atomicas. Durante as quatro décadas seguintes, até a derrocada do bloco socia-
lista do leste europeu, o confronto estratégico que opos a Unido Soviética aos
Estados Unidos foi adequadamente caracterizado como equilibrio do terror
nuclear. A humanidade viveu sob o risco, em alguns momentos muito forte, de
uma guerra atdbmica do campo liberal-imperialista contra o bloco socialista. O
espectro da destruicdo reciproca, evocado por Engels nio impediu guerras
atrozes, como a dos estadunidenses no Vietna. Mas ele dissuadiu as grandes
poténcias de recorrer as armas nucleares, que levariam a aniquila¢ao reciproca.

O otimismo de Engels, é importante notar, era partilhado por todos os
dirigentes do movimento operario. Como bem notou Luigi Cortesi, até 1914,
"a logica da transicdo para o socialismo estava incluida na propria logica do de-
senvolvimento capitalista, que em certo sentido a garantia e a revolugao socia-
lista eclodiria da plenitude daquele desenvolvimento"; com o desencadeamento
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da guerra, Lénin, que até entdo também partilhava deste otimismo, compreen-
deu que aquela logica tinha sido rompida "porque a plenitude do desenvolvi-
mento capitalista coincidia com uma crise que estava ameagando a esséncia
mesma da civilizagdio humana moderna"*. Esta explicacio final nos parece me-
nos feliz. Que entender, com efeito, por "esséncia mesma da civilizagdo modet-
na"? Melhor sera considerar dialeticamente que civilizagdo e barbarie sio os
contrarios de uma mesma unidade, o proprio capitalismo em sua etapa imperia-
lista™.

A estatura de Lénin assumiu toda sua grandeza quando, nio se conten-
tando de denunciar o fato consumado da trai¢io social democrata, ele empe-
nhou-se em analisar os fatores objetivos que explicavam a deflagragao do con-
fronto bélico generalizado, cuja possibilidade Engels havia discernido, mas
considerado improvavel. A exposicao sintética destes fatores esta numa de suas
obras merecidamente célebres, Imperialismo, estagio superior do capitalismo,
escrita na Sui¢a em 1916. O carater inovador da obra esta ja expresso no titulo:
seu conceito fundamental, imperialismo, nao figura nos textos dos fundadores.
Lénin nao o inventou; apropriou-se dele criticamente, a partir da leitura do li-
beral inglés John Hobson e do marxista alemao Hilferding (mais tarde assassi-
nado pelos nazistas). As teses centrais que ele defende, baseado em vasta e s6li-
da documentagio, selecionada com objetividade, definem a etapa imperialista
do modo capitalista de producao por cinco transformagdes principais: (1) con-
centracao do processo produtivo, gerando os monopolios; (2) predominio do
capital bancario sobre o industrial, formando a oligarquia financeira; (3) predo-
minio da exportagao de capitais sobre a de mercadorias; (4) divisdo econémica
do planeta entre os trustes; (5) conclusio da divisao territorial do planeta entre
as grandes poténcias. A analise dos processos econdémicos capta a dialética de
seu desenvolvimento histérico, notadamente a transformagao do quantitativo

*Luigi Cortesi, "Lenin e il problema dello Stato", in Lenin e il Novecento, Domenico Losurdo
e Ruggero Giacomini, organizadores, Napoli: La Citta del Sole", 1997, p. 244. O livro é resulta-
do de um coléquio transcorrido em janeiro de 1994 em Urbino, Italia. Comentamos os princi-
pais estudos dessa obra coletiva em Critica Marxista n° 10 (2000), pp.133-144.

“Um dos episédios mais repugnantes dessa barbatie em escala continental foi a "bataltha imun-
da" do Chemin des Dames, iniciada em 16 de abril de 1917 (a expressdo ¢ de Gilles Lapouge,
correspondente na Franca do jornal O Estado de Sao Paulo): "O Chemin des Dames foi duas
vezes infame. Em primeiro lugar, por causa da deméncia vaidosa do general Nivelle, que lan-
cou ondas de soldados contra as implacaveis posicoes alemis, provocando em 15 dias de 60
mil a 70 mil mortes. Inutilmente. Esses soldados, esgotados por trés anos de guerra, doentes,
vivendo como ratos na lama das trincheiras, feridos, desprezados por seus chefes, revoltaram-
se [...] Segunda ignominia: [...]O general Pétain pos entdo ordem nas fileiras do Exército e
acabou com os motins. Como? Mandando fuzilar 49 soldados" G. Lapouge, "Jospin arrasa hi-
poctisia francesa de 80 anos", O Estado de Sdo Paulo de 8/11/1998, p. A29. Vale lembrar que,
em 1940, o mesmo Pétain capitulou diante da Alemanha e se tornou chefe de um governo fan-
toche a servico do 11T Reich hitletiano.
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(acumulagao do capital) em qualitativo (capitalismo de monopolios) e a unida-
de (imperialismo) das diferencas (dos processos que o constituem)*.

Entre agosto de 1916 e margo de 1917, Lénin tirou as conclusoes po-
liticas mais importantes da teoria que ele vinha de formular, discutindo apro-
fundada e pormenorizadamente os diferentes aspectos da luta de classes contra
a guerra imperialista. Era provavel que a revolta dos povos cruelmente expos-
tos as consequéncias cadticas da guerra levasse a situagoes de crise revoluciona-
ria. Cumpria discernir, em plena carnificina, linhas de agdo que permitiriam le-
var adiante, em cada situagao particular, o combate proletario:

[...] cometerfamos um erro grave se esquecéssemos que toda guerra nao
¢ senio a continuagdo da politica por outros meios; a guerra imperialista
¢ a continuagao da politica imperialista de dois grupos de grandes potén-
cias e esta politica é gerada e alimentada pelo conjunto das relagdes exis-
tentes na época do imperialismo. Mas esta mesma época deve também,
necessariamente, gerar e alimentar a politica de luta contra a opressio na-
cional e a politica de luta do proletariado contra a burguesia: por conse-
guinte, ela deve tornar possiveis e inevitaveis, em primeiro lugar as insur-
rei¢des e as guerras nacionais revolucionarias; em segundo lugar as guer-
ras e os levantes do proletatiado contra a burguesia; em terceiro lugar
uma fusio destas duas formas de guerras revolucionérias etc™.

Foi esta compreensao dialética da logica objetiva da época do imperia-
lismo que lhe permitiu antecipar os desdobramentos da explosiva situagao ins-
taurada na Russia pela derrubada do Czar em fevereiro de 1917. Em 7 de abril
de 1917, ele publicou no jornal Pravda "As tarefas do proletariado na presente
revolucao" (ou "Teses de Abril" como este texto ficou conhecido mais tarde),
em que tirou as consequéncias de sua constatacdo fundamental: "O que ha de
original na situacao atual ¢ a transicao da primeira etapa da revolu¢ao, que deu
o poder a burguesia [...] a sua segunda etapa, que deve dar o poder ao proleta-
tiado e as camadas pobres do campesinato"*.

Uma extraordinaria capacidade de articular a teoria as situagdes concre-
tas, um dos tracos mais notaveis de sua colossal estatura intelectual e politica,
permitiu-lhe vislumbrar, antes de qualquer outro, que a revolucdo de fevereiro
1917 havia instaurado uma situa¢ao inédita de "dualidade do poder", como ele
explicou num pequeno, mas decisivo artigo com este titulo publicado em 9 de
abril de 1917 em Pravda: "ao lado [...] do governo da burguesia, formou-se um
outro governo [...] sao os soviets dos deputados operarios e soldados", o qual,

T BNIN, Impérialisme, stade supréme du capitalisme, in Oeuvres, tome 22, Paris-Moscou:
Editions Sociales/du Progres, 1960, p. 287. A exposicio das cinco principais caracteristicas da
transformacao imperialista do capitalismo ocupa boa parte do livro.

2T BNIN, "Le programme militaire de la révolution prolétarienne", in Oecuvtes, tome 23, Paris-
Moscou: Editions Sociales/du Progrés, 1959, pp.87-88.

LENIN, " Les taches du prolétariat dans la présente révolution", in Oeuvres, tome 24, Paris-
Moscou: Editions Sociales/du Progres, 1966, p.12.

35



considerado quanto a sua composi¢ao de classe, ¢ uma ditadura revolucionaria
do proletariado e dos camponeses (sob o uniforme do soldado)"?. Foi pela paz
e pela terra, as duas grandes aspira¢oes da massa camponesa do povo russo, re-
presentada nos soviets pelos camponeses sob o uniforme do soldado, que os
heréis de Outubro levaram a vitéria a palavra de ordem insurrecional: "Todo
poder aos soviets".

A alianga operario-camponesa, inovacao heterodoxa dos bolchevistas
que assegurou a vitéria da Revolugdao de Outubro, inscreveu-se em profundida-
de nas guerras nacionais revolucionarias, cuja necessidade historica Lénin infe-
rira da analise do imperialismo. A longa guerra de libertagio conduzida pelos
comunistas chineses, passo colossal rumo a emancipagao dos povos da Asia,
marcara, entrementes, o deslocamento da corrente principal do movimento re-
volucionario internacional para os trés continentes submetidos a agressio colo-
nial e a dominagdao imperialista. Onde e quando essas revolugdes aprofunda-
ram-se rumo ao socialismo, estava presente a férmula da vitdria soviética: a ali-
anga operario-camponesa. Onde faltou esta alianga, a luta de libertagao nacio-
nal nio foi além da descolonizacio.

A explicagao mais aceita do "desvio" das revolucSes vitoriosas para a
periferia colonial do sistema capitalista esta na teoria do elo mais fraco: via de
regra, nao ¢ nos paises onde o capitalismo ¢é mais desenvolvido, mas naqueles
onde as contradi¢oes provocadas pelo desenvolvimento do modo de produgao
capitalista interagem com formas pré-capitalistas de exploracdo e de opressao
que se criam as condi¢oes propicias a ruptura revolucionaria. Mas na medida
em que, na segunda metade do século XX, somente triunfaram as lutas de li-
bertaciao nacional dos povos submetidos ao imperialismo e ao colonialismo, a
nocao de elo mais fraco mudou de significado. Ela tinha sido concebida para
explicar porque as revolugdes operario-socialistas niao triunfavam nos paises
capitalistas mais desenvolvidos. O desvio russo cabia dentro dessa explicacao,
mas nao o desvio colonial. Pressentida por Lénin, quando enfatizou a adesao
da "aristocracia operaria" dos paises imperialistas a ordem burguesa, a transfe-
réncia para os continentes colonizados dos aspectos mais opressivos da explo-
ragao capitalista corresponde a um ponto cego das previsdes de Marx e de En-
gels no Manifesto: a polarizacio em escala planetaria entre o imperialismo e os
povos da periferia oprimida. Mas o desvio ndo foi irreversivel: na Espanha, de
1936 a 1939 e nas fileiras do glorioso Exército Vermelho ou na luta armada dos
partisans, de 1941 a 1945, o movimento operario, quase sempre com 0s comu-
nistas a frente, foi o grande protagonista do combate contra o nazi-fascismo.
Nas décadas seguintes, ele se manteve na linha de frente das grandes lutas soci-
ais na Europa Ocidental, notadamente da greve geral de maio 1968 na Francga e
da revolugao de 1974 em Portugal.

YLENIN " Sur la dualité du pouvoir " Oecuvres, tome 24, Paris-Moscou Editions Sociales/du
Progtes, 1966, p.28.
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Com o recuo de um século, a Revolu¢ao de Outubro permanece, ape-
sar dos pesares, portadora da grande esperanca de emancipagao social da hu-
manidade anunciada por Marx e Engels em 1848. O evidente descompasso en-
tre o curso efetivo da revolugao no século XX e as exaltantes expectativas so-
bre a missao redentora do trabalho humano atribuida a classe operaria pelo
Manifesto mostra como a trama espessa dos fatos interfere na logica objetiva
da luta contra a ordem do capital. Mas os tempos sombrios em que vivemos
mostram com perversa eloquéncia a imperiosa necessidade de prosseguir o
mesmo combate pelo socialismo, contra a barbarie.






PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA,
EDUCAGAO E REVOLUGAO"

ermeval ODaviani

Ao ensejo da realizagio da XIV Jornada do HISTEDBR, comemorati-
va dos 100 anos da Revolucao Russa, foi proposta pelos organizadores minha
participacao na Mesa que tem por tema "Pedagogia Historico-Critica, Educa-
¢do e Revolucio". De fato, a pedagogia histérico-critica tem, ja em sua origem,
relagao direta com o problema da articulacao entre educagao e revolugao. E,
considerando que o mote desta Jornada ¢ a comemoracao dos cem anos da Re-
volugdao Russa, vou comegar minha abordagem por uma breve referéncia a Re-
volugdo Soviética para, na sequéncia, abordar a questao da educagiao em sua re-
lagao com a revolugao na perspectiva da pedagogia histérico-critica.

1. A Revolugdio Soviética

O termo "revolu¢ao" assume diferentes significados conforme os dife-
rentes contextos de elocugdao em que ¢é utilizado. Em alguns casos, para indicar
um fenémeno novo de grande relevancia como em "Revolu¢iao Industrial”,
"Revolucio Tecnologica", "Revolu¢ao Microeletronica”. Em outros, para su-
pervalorizar algo ou se vangloriar de um feito, como na Exposicdo de Motivos
de nossa primeira LDB quando o entdo ministro da educagiao Clemente Maria-
ni encaminhou o projeto ao Presidente da Republica afirmando que o referido
projeto era "menos uma reforma do que uma revolucio". Vé-se, assim, que o
termo "Revolu¢io" tem sempre uma conotagao positiva ao passo que "Reag¢ao"
¢ acompanhada de conotacdo politica negativa, como registra o Dicionario
Houaiss: "filosofia conservadora ou contraria a evolucio politica e social do ser
humano"; também, por metonimia: "for¢a politica ultraconservadora, contraria
a ideias politico-sociais revolucionarias"; ou ainda, por metafora: "qualquer ma-
nifestacdo de autoridade tendendo a tirania e a opressao; despotismo". Por isso
os golpes da direita, de carater reacionario, normalmente sentem a necessidade
vicaria de se proclamar como revolucionarios. Assim, o golpe empresarial mili-
tar deflagrado em 31 de marco e consumado em 1° de abril de 1964 se auto
proclamou "Revolu¢io de 1964".

"DOI - 10.29388/978-85-53111-23-7-0-£.39-54

"Exposi¢io na XIV Jornada do HISTEDBR: "Pedagogia histérico-critica, educagio e revolu-
¢do: 100 anos da Revolugdo Russa", no dia 3 de maio de 2017, na UNIOSTE, Campus de Foz
do Iguacu.
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Etimologicamente a palavra "revolu¢ao" deriva do verbo "tevolver",
que significa revirar, colocar o que estava embaixo para cima e vice-versa. As-
sim, quando se revolve a terra as camadas inferiores vém para cima e as que es-
tavam acima, sustentando-se sobre as de baixo, passam para o plano inferior.
Essa analogia ¢ interessante por trés motivos: a) o ato de revolver, ou seja, a re-
volug¢io, nao acontece pela introducao de algo externo, trazido de fora, mas se
da internamente vindo a tona o que estava submerso e submergindo o que so-
bressafa; b) o ato de revolver, a revolugdo, nio ocorre espontaneamente; ao
contrario, exige a intervengao de agentes que intervém no processo provocan-
do a reviravolta; ¢) a revolu¢ao niao ¢ uma simples mudanga, uma transforma-
¢ao de aspectos acidentais ou conjunturais que nao afetam a estrutura do feno-
meno objeto da modificagdo. A revolugao é sempre transformagdao em sentido
estrito, isto é, o ato de mudar a propria esséncia do objeto sobre o qual incide o
referido ato. Trata-se, pois, de uma mudanga radical, de carater estrutural, que
da origem a uma nova forma. Em se tratando, portanto, de uma revolugao so-
cial e politica, trata-se de uma transformac¢ao que da origem a uma nova forma
de sociedade e de regime politico.

Cabe concluir, portanto, que o conceito de revolugao, em sentido estri-
to, esta referido ao processo de transformagao dos modos de produgido da exis-
téncia humana, conforme enunciou Marx (1973) na célebre passagem do prefa-
cio a Contribui¢ao a critica da economia politica ao chamar a atengdao para o
fato de que, no desenvolvimento de determinado modo de produgao, as rela-
¢Oes sociais de produgao que o definem impulsionam suas forgas produtivas
até um determinado nivel a partir do qual se transforma em freio quando, en-
tdo, se abre uma época de revolucao social cujo desfecho sera a instalacio de
um novo modo de produ¢ao com novas relages sociais de producao no seio
das quais as forgas produtivas se libertam e voltam a ser impulsionadas pelas
novas relacoes sociais.

O processo revolucionario que resultou vitorioso na Russia em 1917
ocorreu num contexto historico de crescente desenvolvimento das lutas dos
trabalhadores num ascenso da mobilizagao das massas populares, uma vez con-
solidado, na primeira metade do século XIX, o modo de produgao capitalista.

Com efeito, costuma-se situar como marcos da Revolucao Burguesa a
Revolugao Inglesa ocorrida em meados do século XVII, a Revolu¢io Ameri-
cana, na segunda metade do século XVIII e a Revolugao Francesa no final do
século XVIIIL. A primeira aconteceu mediante o dominio do Parlamento pela
burguesia que for¢ou o recuo do absolutismo monarquico, instituindo um regi-
me parlamentarista no qual o governo é exercido pela burguesia representada
pela figura do Primeiro Ministro, mantido o monarca como chefe de Estado
que reina, mas nao governa. A segunda resultou na Independéncia dos Estados
Unidos proclamada em 1776, cujo governo assumiu a forma do regime presi-
dencialista, estando inteiramente ausente a figura de algum monarca. Mas o
marco mais expressivo das revolug¢oes burguesas foi a Revolugao Francesa, um
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processo referido a data de 1889 que se desdobrou, porém, em quatro fases:
Assembleia Nacional Constituinte (1789-1791); Assembleia Legislativa (1791-
1792); Convengao Nacional (1792-1795) dominada pela pequena e média bur-
guesia (jacobinos); e Diret6rio (1795-1799), marcado pela volta da Alta Burgue-
sia (girondinos) ao poder.

Conforme ¢ destacado por Marx no prefacio a 2* edigao d’O Capital,
ao final da primeira metade do século XIX a burguesia havia conquistado o po-
der politico na Franca e na Inglaterra, o que conduziu a luta de classes a "for-
mas mais definidas e ameacadoras" (MARX, 1968, p. 11) como se evidenciou
no protagonismo do proletariado na Revolu¢ao de 1848 na Franca que reper-
cutiu também na Inglaterra. E foi também a partir de 1848 que a produgao ca-
pitalista se desenvolveu rapidamente na Alemanha atingindo sua maturidade
num momento em que, em virtude das lutas historicas na Franca e na Inglater-
ra, "o proletariado alemao ja possufa uma consciéncia de classe mais pronunci-
ada que a burguesia alema" (idem, p.12).

Vé-se que o movimento revolucionario que conduziu a consolidagao da
ordem burguesa, embora tenha eclodido em 1789, passou por avangos e recuos
tendo atingido seu ponto culminante quase cem anos depois, com a queda da
Comuna de Paris, quando a Franga, com os exércitos alemaes invadindo seu
territorio, serviu-se da pressao alema para esmagar o governo operario instala-
do em Paris em 1871. Isso mostra, como também ja havia advertido Marx, que
os interesses burgueses se sobrepoem claramente aos assim chamados interes-
ses nacionais.

Conforme Gramsci (1976, p. 47-48) a queda da Comuna de Paris é o
marco da consolida¢ao da sociedade capitalista expressando o triunfo da Revo-
lugao Burguesa. Diz ele: "efetivamente, sé em 1870-1871, com a tentativa da
Comuna, esgotam-se historicamente todos os germes nascidos em 1789" (p.
47), pois a nova classe, lutando para conquistar o poder, "derrota os represen-
tantes da velha sociedade que nao quer confessar-se definitivamente superada,
mas derrota também os grupos novissimos que acreditam ja ultrapassada a
nova estrutura surgida da transformacao iniciada em 1789" (ibidem). Em suma,
o novo (a burguesia), com a vitéria sobre a Comuna de Paris, triunfa, ao mes-
mo tempo, sobre o velho (o Antigo Regime) e o novissimo (o movimento pro-
letario). E Gramsci conclui que em decorréncia dos acontecimentos que culmi-
naram na queda da Comuna de Paris, "perde eficacia o conjunto de principios
de estratégia e tatica politica nascidos praticamente em 1789 e desenvolvidos
ideologicamente em torno de 1848" (p. 48).

E nesse contexto e no calor das revolucdes de 1848 que Marx e Engels
afirmaram, na abertura do texto do Manifesto do Partido Comunista: "Um es-
pectro ronda a Europa: o espectro do comunismo. Todas as poténcias da velha
Europa se uniram em uma santa Campanha difamatéria contra ele: o papa e o
czar, Metternich e Guizot, radicais franceses e policiais alemaes" (MARX &



ENGELS, 1998, P. 7). E o encerram conclamando: "Proletarios de todos os
paises, uni-vos!" (Idem, p. 41).

Em consonancia com essa conclamacao foi criada, em setembro de
1864, a Associacao Internacional dos Trabalhadores (AIT). E, de forma contra-
dit6ria, a mobilizacio dos trabalhadores foi crescendo e se organizando em
partidos, conquistando cadeiras nos patrlamentos e se dividindo entre forgas
moderadas, partidarias de aliancas com as fac¢Oes burguesas dos varios pafses
que, no quadro da consolida¢ao da sociedade capitalista, conquistaram a hege-
monia politica; for¢as mais radicais de orientagao anarco-sindicalista que defen-
diam a plena autonomia dos trabalhadores negando o Estado e todo e qualquer
dominio externo; e forcas radicais que buscavam organizar e preparar o prole-
tariado para a revolugdo contra a ordem burguesa. Essa mobilizagao se tornava
mais intensa nas conjunturas em que se agudizavam as crises periddicas do ca-
pitalismo e quando as poténcias imperialistas levavam suas disputas para a con-
frontacao bélica.

Foi esse o quadro que se patenteou apo6s a Primeira Grande Guerra
quando a confluéncia entre fatores externos e internos tornou possivel a con-
quista do poder pelos bolcheviques na Russia. Tratou-se, pois, de uma Revolu-
¢ao num determinado pafs, a Rassia Czarista, mas que nao deixou de se orien-
tar pelo internacionalismo proletario.

Isso fica claro quando observamos que nos varios discursos proferidos
por Lénin apés desembarcar na Estacao finlandesa de Sdo Petersburgo ele ter-
minava sempre com a proclamagio: Viva a revolugio social internacional. Ou,
como destaca Edmund Wilson (1986, p. p. 440), apés afirmar que "precisamos
lutar pela revolucio social, lutar até o fim, até a vitoria completa do proletaria-
do", Lénin encerrou seu discurso conclamando: "Viva a revolucao social mun-
diall ". Portanto, o entendimento de Lénin estava em consonancia com as
analises de Marx que nao respaldavam a ideia da implantagdo do socialismo
num s6 pafs. Em consequéncia, na visao de Lénin, a Revolugao russa seria o
primeiro elo da Revolugdo Socialista Internacional sendo, pois, seguida pela to-
mada do poder pelo proletariado nos principais paises capitalistas. Mas essa ex-
pectativa nao se confirmou. Na Itdlia o "biénio vermelho" nome dado as gre-
ves e rebelides de trabalhadores urbanos e rurais que aconteceram em varias
provincias nos anos de 1919 e 1920 terminaram com o acesso ao poder pelo
movimento fascista liderado por Mussolini em 1922. E na Alemanha o levante
operario que estava sendo preparado pelo Partido Comunista Alemio (KPD)
para novembro de 1923 acabou sendo cancelado por sua dire¢do por nao ter
obtido a adesao do Partido Social-Democrata (SPD). E, também na Alemanha,
o caos economico e social do pds-guerra acabou favorecendo a ascensio do
nazismo sob a chefia de Hitler.

No referido quadro internacional os bolcheviques tiveram de enfrentar,
na Russia, além de uma guerra civil que se prolongou de 1918 até 1922, finda a
qual foi criada a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), dificulda-
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des inauditas como a invasiao estrangeira e o espectro da fome agravado nos
meios urbanos pelo colapso dos transportes que impedia o acesso aos alimen-
tos produzidos no campo. Apds o fim da guerra civil e da interven¢ao estran-
geira, diante do descontentamento com a forte centralizacio do poder, Lénin
adotou medidas de flexibilizacdo ao implantar a Nova Politica Econémica.
Com a sadde debilitada, pois sofreu trés ataques de AVC (em 26 de maio e 16
de dezembro de 1922 e em 10 de margo de 1923) Lénin teve de se afastar das
atividades politicas ap6s o segundo ataque, vindo a falecer em 21 de janeiro de
1924. Conforme Neil Harding escreveu no verbete "Lénin" do Dicionatio do
Pensamento Marxista, p. 212, reproduzindo carta de Lénin ao Congresso em
dezembro de 1922, ele se sentia perturbado considerando "que o aparelho de
Estado reproduzia muitos dos piores abusos do Estado czarista, e estava ciente
de que os comunistas eram administradores perdularios e incompetentes, que
se distanciavam cada vez mais do povo", sendo que "alguns deles, inclusive
Stalin, haviam se tornado tio duros que deveriam ser privados de seus pode-
res". Mas, como sabemos, Stalin ndo apenas nio foi privado de seus poderes
como se tornou o principal dirigente da Unido Soviética até sua morte em
1953.

De qualquer modo, apesar das limitacGes, sao inegaveis os méritos do
regime instituido em consequéncia da Revolugdo que conduziu os bolchevi-
ques ao poder, pois transformou um imenso pais atrasado, com uma economia
ainda semifeudal e 70% de sua populacdo analfabeta, numa grande poténcia
economica, militar, cientifica e cultural gracas a um amplo e qualificado sistema
educacional publico e gratuito em todos os niveis acessivel, portanto, a toda a
sua populacao. Com efeito, enquanto os Estados Unidos investiam 3% de seu
enorme PIB, a Unido Soviética investia mais de 10% do PIB em educacio.

Em suma, a revolugdo soviética nos deixa um importante legado con-
substanciado na experiéncia de organizagao da sociedade socialista com todas
as dificuldades, desvios e vicissitudes, mas também com éxitos importantes.

2. Pedagogia histérico-critica, educacéo e revolucéo

Como assinalei no inicio desta exposi¢ao, a pedagogia historico-critica
tem, ja na sua origem, relacao direta com a questdo da articulagao entre educa-
¢ao e revolucao. Claro que essa afirmagdo se reporta a origem préxima ou ime-
diata, uma vez que a origem, digamos assim, remota ou, dizendo de outro
modo, os antecedentes da PHC remontam ao inicio de minha atividade docen-
te como explicitei no texto "Antecedentes, origem e desenvolvimento da peda-
gogia histérico-critica" (SAVIANI, 2011, p. 197-218). Nesse mesmo texto trato
da origem mediata (p. 218-220) situando a mobilizagao do final da década de
1970 com o "clima cultural, politico e pedagdgico que se instaurou no contexto
da critica a politica educacional e a pedagogia oficial do regime militar alimenta-
da pelo que chamei de teorias critico-reprodutivistas" (idem, p. 218). Nessa
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conjuntura o objetivo que mobilizava os educadotes criticos era "a busca de al-
ternativas a orientacdo oficial, o que colocava a necessidade de se elaborar uma
teoria pedagdgica que fosse critica, mas nao reprodutivista" (ibidem).

Mas a origem proxima ou imediata localiza-se na exposicao que fiz no
Simpésio "Abordagem politica do funcionamento interno da escola de primei-
ro grau" no dia 31 de marco de 1980 no ambito da I Conferéncia Brasileira de
Educagao (I CBE), publicada em 1981 no nimero 1 da Revista da ANDE com
o titulo "Escola e democracia ou a teoria da curvatura da vara" (SAVIANI,
1981, p. 23-33), depois incluido como o segundo capitulo do livro Escola e de-
mocracia, publicado em 1983. Tendo me servido da metafora da curvatura da
vara para contrapor as pedagogias tradicional (pedagogia da esséncia) e nova
(pedagogia da existéncia) joguei com a contraposi¢ao entre pedagogia revoluci-
onaria e pedagogia reacionaria invertendo o significado que se difundiu entre
os professores ao enunciar a tese: "do carater revolucionario da pedagogia da
esséncia (pedagogia tradicional) e do carater reacionario da pedagogia da exis-
téncia (pedagogia nova). Mas concluf a abordagem afirmando literalmente:

Creio ter conseguido fazer curvar a vara para o outro lado. A minha ex-
pectativa justamente que com essa inflexdo a vara atinja o seu ponto cot-
reto, vejam bem, ponto cottreto esse que ndo estd também na pedagogia
tradicional, mas estd, justamente, na valorizacdo dos conteidos que
apontam para uma pedagogia revolucionaria; pedagogia revolucionaria
esta que identifica as propostas burguesas como elementos de recompo-
sicdo de mecanismos hegemonicos e se dispde a lutar concretamente
contra a recomposicao desses mecanismos de hegemonia, no sentido de
abrir espaco para as forgas emergentes da sociedade, para as for¢as popu-
lares, para que a escola se insira no processo mais amplo de construgiao
de uma nova sociedade (SAVIANI, 1983, p., 61 — na edi¢do comemorati-
va, 2008, p. 40).

Mantendo o mote da "pedagogia revolucionaria" dei sequéncia ao de-
bate passando a um novo patamar. Se no texto citado, mais do que teses, enun-
ciei antiteses com intento polémico, no novo texto publicado em 1982 no nu-
mero 3 da mesma Revista da ANDE com o titulo "Escola e democracia: para
além da teoria da curvatura da vara (SAVIANI, 1982, p. 57-64), depois incluido
como o terceiro capitulo do ja referido livro Escola e democracia, busquei su-
perar o momento da antitese na dire¢io do momento da sintese. Mantive, as-
sim, a estrutura do texto anterior retomando, com intento de superagao, as trés
teses nele enunciadas com intento negador. Nesse texto, com base em Marx,
especificamente no "método da economia politica", e incorporando a categoria
de "catarse" no sentido gramsciano, sistematizei os primeiros elementos de
uma teoria revolucionaria da educagao. Eis porque, no ano seguinte a publica-
¢ao do livro Escola e democracia, os alunos do mestrado do Programa de Pés-
Graduacio em Educacao: Filosofia da Educacao e Educaciao Escolar Brasileira,
me solicitaram para oferecer uma disciplina optativa denominada "Pedagogia
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Revolucionaria" visando aprofundar e explicitar a teoria apresentada no texto
"Escola e democracia II: para além da teoria da curvatura da vara", terceiro ca-
pitulo do referido livro.

Ora, diante dessa demanda refleti que a denominagao "pedagogia revo-
lucionaria" nio parecia adequada para denominar uma teoria da educacio. Isso
porque o adjetivo revolucionario se liga a motivacao e a finalidade da teoria e
nao, propriamente, as suas caracteristicas internas e aos elementos que a identi-
ficam e, por consequéncia, a diferenciam das demais teorias. Assim, diferentes
teorias da educacao desempenharam na historia papel revolucionario. E, numa
mesma época, diferentes teorias podem surgir com o intento de articular a edu-
cagao com o processo revolucionario, isto é, com o movimento de transforma-
¢ao radical da forma social dominante. Passei, entdo, a pensar sobre a denomi-
nagao que traduziria de forma adequada o carater da teoria que me propus a
elaborar. A primeira vista, a denominacio mais ou menos 6bvia seria "Pedago-
gia dialética" em consonancia com a Concepgao Dialética de Filosofia da Edu-
cagao no quadro da classificagdao das principais concepgdes de educagio que eu
havia formulado anteriormente.

Efetivamente, se a Concep¢ao Humanista Tradicional de Filosofia da
Educagiao corresponde a Pedagogia tradicional; se a Concep¢ao Humanista
Moderna de Filosofia da Educagao corresponde a Pedagogia nova; entao, a
Concepgao Dialética de Filosofia da Educacao corresponderia a Pedagogia dia-
lética. No entanto, essa denominagdao nao era isenta de problemas, ja que ha di-
ferentes entendimentos de dialética. Assim, ha o sentido idealista de dialética,
derivado diretamente da filosofia hegeliana; ha, ainda, a assimilagdo do termo
"dialético" ao significado de dialégico que coloca no centro da relacio pedago-
gica o dialogo no espirito do que propde o existencialismo ou personalismo
cristao. Além disso, estivamos diante do livto de Schmied-Kowarzik com o ti-
tulo de "pedagogia dialética" publicado no Brasil, também em 1983, sintomati-
camente com o subtitulo "de Aristteles a Paulo Freire", o que indica que o
termo "dialético", ai, foi utilizado mais como uma diretriz metodolégica de
abordagem de diferentes autores e teorias do que referido a uma teoria espe-
cifica elaborada em consonancia com o materialismo historico-dialético.

Diante dessas pondera¢oes, decidi pela denominacio "pedagogia his-
torico-critica" que me pareceu traduzir com mais precisao o significado e os
elementos caracteristicos da teoria da educacao em elaboracao. Com efeito, a
expressiao "histérico-critica" retém o carater critico da relagdo com os determi-
nantes sociais que a visao reprodutivista possui vinculado, porém, ao carater
histérico que o reprodutivismo nao contempla. Enfim, ¢ a passagem da visao
critico-mecanicista para uma visao critico-dialética que quis traduzir com a de-
nominacao "pedagogia historico-critica". Consequentemente, ofereci aos alu-
nos do mestrado em Educacio: filosofia da educac¢io e educacio escolar brasi-
leira, da PUC-SP, uma disciplina denominada exatamente "Pedagogia histérico-
critica" ministrada no segundo semestre de 1984.
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A programacao da referida disciplina foi precedida da seguinte observa-
cao: "Tento traduzir numa proposta a ser repensada juntamente com os alunos
no primeiro dia de aula (07/08/1984), a solicitagdo para que fosse organizado
esse curso optativo". Em seguida, a programagao continha os seguintes itens:

1. Ementa:

Analisar os pressupostos, viabilidade e condi¢oes de implementacao de
uma proposta pedagogica articulada com o processo de transformagao estrutu-
ral da sociedade brasileira.

2. Objetivos:

2.1. Examinar os pressupostos teéricos de algumas das principais pro
postas pedagdgicas de inspiracao socialista;

2.2. Analisar algumas das experiéncias pedagogicas levadas a efeito em
paises socialistas;

2.3. Examinar e avaliar as tentativas brasileiras de formulacao de uma
proposta pedagdgica de cunho historico-critico.

3. Conteudo:

3.1. Propostas de inspira¢ao socialista;

3.2. Experiéncias pedagogicas em paises socialistas;

3.3. Tentativas brasileiras em direcdo a pedagogia historico-critica.

4. Forma de trabalho:

Proponho que o curso se desenvolva na forma de seminarios com a
participacdo ativa dos alunos na discussao do contetdo a partir de leituras co-
muns a toda a classe ou diferenciadas seja individualmente seja por grupos de
alunos.

5. Cronograma (sugestdes preliminares):
07/08: Abertura. Discussdes prévias. Formulacio, em conjunto com os
alunos, da programagao a ser desenvolvida no decorrer do semestre.

14/08, 21/08, 11/09 e 18/09: Propostas de inspiracio socialista. Lei-
turas possiveis:

Pistrak, Fundamentos da escola do trabalho.

Makarenko, La colectividad y la educacion de la personalidad.

M. A. Manacorda, Marx y la pedagogia moderna.

W. Schmied-Kowarzik, Pedagogia dialéctica.

L. Lombardo Radice, Educazione e Rivoluzione.

D. B. Jovine, Principi di pedagogia socialista (Parte prima, I problemi
della pedagogia socialista).

G. Betti, Escuela, educacion y pedagogia en Gramsci.
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F. Lombardi, Las ideas pedagogicas de Gramsci.
M. A. Manacorda, El principio educativo en Gramsci.
Manacorda e Suchodolski, La crisis de la educacién.

25/09, 02/10 e 16/10: experiéncias pedagdgicas em paises socialistas.
Leituras possiveis:

D. B. Jovine, Op. Cit. (Parte seconda, Educazione e scuola nei paesi s6
cialisti).

G. L. Kline, Educacio soviética.

D. Zotta, Experiencias pedagdgicas en Cuba.

L. del Corno, Experiencias pedagdgicas en China.

R. Fernandes, Aspectos do ensino na Republica Democratica Alema.
V. Schmidt e W. Reich, Elementos para uma pedagogia antiautoritaria.
V. Baldacci (Org.), Educazione come prassi politica.

23/10, 30/10, 06/11 e 13 /11: Tentativas brasileiras de formulacio de
uma pedagogia histérico-critica. Leituras possiveis:

M. Gadotti, Concepgao dialética da educagao.

C. R.J. Cury, Educagio e contradigao: elementos metodologicos para
uma teoria critica do fenéomeno educativo.

Virios (levantamento de outras tentativas em andamento).

20/11: Discussdes finais. Avaliacio dos resultados. Encerramento.
Sao Paulo, 11 de julho de 1984.

Como se vé, nessa disciplina procurei fazer com que os alunos se intei-
rassem da problematica da educag¢ao revolucionaria passando em revista diver-
sas elaboragoes tedricas aliadas as experiéncias, isto ¢, as tentativas de realiza-
¢ao pratica da educagao nos varios paises que se situavam no campo socialista.
Assim sendo, nao inclui na programac¢ao meus proprios trabalhos seja porque
queria introduzir os alunos na discussao sobre o significado de uma educagao
articulada com o processo de revolugao social, seja porque a motivagao para o
pedido da oferta dessa disciplina havia sido a leitura do livro Escola e democra-
cia.

Além disso, cabe observar que os alunos ja haviam cursado comigo a
disciplina "Filosofia da Educacio" que tinha como ementa: "Como disciplina
central da area de concentracao em Filosofia da Educacio cabe a esta cadeira
garantir uma visao sistematizada das diferentes concepgdes de filosofia da edu-
cagao, através da compreensao e discussio do estado de desenvolvimento te-
6rico da area em questao". Dai os objetivos: 1. Examinar e avaliar as principais
concepgoes de filosofia da educagdo; 2. Proporcionar um referencial tedrico
que auxilie na defini¢do de problemas educacionais para fins de investigacao,
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tendo em vista a elaboragao, pelo aluno, de sua dissertacio de mestrado; 3. Re-
fletir sobre os problemas e perspectivas da filosofia da educagido no contexto
brasileiro.

O conteudo girava em torno das grandes concepgoes de filosofia da
educacio abordadas pelas vias da sistematizacio mediante explanac¢oes do pro-
fessor e do aprofundamento mediante a discussdo de leituras obrigatérias. A
bibliografia de apoio envolvia trés modalidades: leituras supostas, aquelas que
os alunos ja deveriam ter feito previamente; textos de referéncia, as obras dos
grandes autores, representativas de cada concepg¢ao de filosofia da educagao;
leituras obrigatorias, aquelas que todos os alunos deveriam fazer para cada aula.

Entre as leituras obrigatérias constavam: de Suchodolski, A pedagogia e
as grandes correntes filosoficas; a trilogia de Snyders, Pedagogia progressista,
Para onde vao as pedagogias nao-diretivas? e Escola, classe e luta de classes; de
G. F. Kneller, La logica y el lenguaje en la educacion; de V. Petit, As contradi-
¢Oes de "A Reprodugao"; de J. Ranciére, Sobre a teoria da ideologia: a politica
de Althusser ; de R. Garaudy, "O método de Hegel", tépico da obra pensamen-
to de Hegel; de Marx, "Posfacio a 2* ed. Alema d’O Capital, "Prefacio a Contri-
bui¢do para a critica da economia politica, "O método da economia politica" e
Critica ao Programa de Gotha; de M. Sarup, Marxismo e educagao. Para o topi-
co das conclusoes versando sobre a filosofia da educacdo no contexto brasilei-
ro, constavam, além de meus livros Educac¢io: do senso comum a consciéncia
filosofica e Escola e democracia, obras dos principais representantes das con-
cepgoes de filosofia da educagao no Brasil como Rui de Aires Bello para a ver-
tente religiosa; Roque Spencer Maciel de Barros e Joao Eduardo Rodrigues Vil-
lalobos, para a vertente laica da concepgao tradicional; Anisio Teixeira, para a
concepg¢ao moderna; José Mario Pires Azanha e uma coletanea organizada por
Jorge Nagle, para a concepgao analitica; Paulo Freire, para a concepgao critico-
existencial.

Estao ai, de forma sumdria, as indicacGes de como surgiu a Pedagogia
Histérico-Critica em articulacio com o tema da relagao entre educacio e revo-
lucio.

A partir daf a Pedagogia historico-critica tornou-se um movimento co-
letivo em duas frentes de atuagao: a continuidade da construcao tedrica e as ini-
ciativas de reorganizacao de redes publicas de ensino na perspectiva historico-
critica.

A primeira frente vem se materializando num conjunto amplo de traba-
lhos cientificos na forma de dissertacbes de mestrado, teses de doutorado, de
livre-docéncia, trabalhos apresentados em eventos, artigos e livros. Os seguin-
tes eventos dao mostras da vitalidade da Pedagogia Histérico-Critica:

Semindrio "Pedagogia histérico-critica 30 anos", realizado na UNESP,
Campus de Araraquara, de 15 a 17 de dezembro de 2009, uma iniciativa do
Grupo de estudos Marxistas em Educagdo. O seminario foi organizado em cin-
co eixos tematicos: 1. Fundamentos da pedagogia historico-critica; 2. Pedagogia
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histérico-critica e psicologia historico-cultural; 3. Contribui¢oes especificas a
pedagogia histérico-critica: educacao infantil, formagao moral e pratica pedago-
gica; 4. A critica as pedagogias do "aprender a aprender" como contribuicio a
pedagogia historico-critica; 5. Pedagogia histérico-critica e educagao especial.
Esses cinco eixos foram desdobrados em nove temas que, acrescidos da confe-
réncia de encerramento, deram origem ao livro Pedagogia historico-critica: 30
anos, com dez capitulos, publicado pela Editora Autores Associados em 2011.

Congresso "Infancia e Pedagogia histérico-critica”, realizado na Uni-
versidade Federal do Espirito Santo, em Vitéria, de 18 a 20 de junho de 2012.
O congresso foi organizado pelo Nucleo de Educac¢ao Infantil da UFES com a
participagao dos Grupos de Pesquisa "Pedagogia historico-critica e educagio
escolar (UFES), Grupo de Estudos Marxistas em Educagao (UNESP-Arara-
quata), Grupo Nacional de Estudos e¢ Pesquisas "Historia, Sociedade ¢ Educa-
¢ao no Brasil" (HISTEDBR) e do Férum Permanente de Educacao Infantil do
Espirito Santo (FOPEIES). Os temas tratados no congresso deram origem ao
livro Infancia e pedagogia histérico-critica, com dez capitulos, publicado em
2013 pela Editora Autores Associados.

XI Jornada do HISTEDBR realizada na Universidade Estadual do
Oeste do Parana — UNIOESTE — Campus de Cascavel-PR, nos dias 23 a 25 de
outubro de 2013, com o tema: "A Pedagogia Histérico-Critica, a Educagiao
Brasileira ¢ os desafios de sua institucionalizacio", organizada pelo Grupo de
Estudos e Pesquisas em "Histéria, Sociedade e Educagao no Brasil" — GT
(Grupo de Trabalho) da Regiao Oeste do Parana — HISTEDOPR, cujos traba-
lhos deram origem ao livro organizado por ORSO, P. J.; CASTANHA, A. P,
SILVA, J. C;; LOMBARDI, J. C. (2014). Pedagogia histérico-critica, a educa-
¢ao brasileira e os desafios de sua institucionalizagao. Curitiba: CRV.

Congresso "Pedagogia histérico-critica: Educa¢ido e Desenvolvimento
Humano", realizado na UNESP, Campus de Bauru, de 6 a 8 de julho de 2015.
O congresso foi promovido pelo Departamento de Psicologia com apoio do
Departamento de Educacdo e acolheu comunica¢oes de trabalhos académicos
de acordo com a tematica estabelecida em Seis Eixos Tematicos: Fundamentos
teorico-filosoficos da Pedagogia Histérico-Critica; Curriculo, didatica e pratica
pedagdgica; Educacgao inclusiva; Interfaces entre psicologia pedagogia; Educa-
¢ao nao-formal e movimentos sociais; e Educacio, identidades sociais e luta de
classes. O conjunto dos trabalhos apresentados encontra-se disponivel nos
Anais do Congtresso apresentados em dois formatos: Resumo Expandido e
Trabalho Completo, compondo uma publicagao eletronica de 2.057 paginas
que pode ser acessada pelo link?.

Seminario "Dermeval Saviani e a Educa¢io Brasileira: construcio cole-
tiva da pedagogia histérico-critica" realizado de 18 a 20 de outubro de 2016 na
universidade Federal do Espirito Santo, em Vitéria, cujo conteudo compora o

*https://drive.google.com/file/d/0B9ZkHiVGZaS2U2RNc25PSFBOM1 E/view
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Dossié da Revista Interface — Comunicacao, Saude e Educacio, n® 61, v. 21,
abr./jun. 2017.

A segunda frente se abriu com a tentativa, ainda nos anos de 1980, de
reorganizacao de rede estadual de ensino no Parana, que sofreu certo refluxo
nas gestoes de Jaime Lerner, mas que foi retomada com certo vigor nos ulti-
mos anos no ambito de redes municipais de ensino como Cascavel, Foz do
Iguagu, Cambé, Itaipulandia, entre outros. O mesmo fendémeno se manifestou
no estado de Sio Paulo nos municipios de Bauru, Presidente Prudente, Limei-
ra. Nessa frente destaca-se, também, a formacao de professores para a educa-
¢ao do campo em varios locais, com destaque para a realizagdo em grande esca-
la nos estados da Bahia e do Ceara.

3. Conclusdo: Educacéo e revolugdo no contexto atual

Para concluir essa abordagem das relagoes entre educagao e revolugio
na perspectiva da pedagogia histérico-critica convém considerar as possibilida-
des, limites e perspectivas que nos desafiam na situagao atual. Nesse ambito
penso ser necessario destacar dois aspectos.

O primeiro diz respeito a algo que afetou a revolugdo soviética e con-
tinua afetando, obviamente em novas condi¢oes, a possibilidade da revolugao
socialista em nossos dias. O segundo se refere a peculiaridade da situagao atual
em contraposi¢ao aquela na qual ocorreu a revolucdo russa.

O primeiro aspecto consiste nas dificuldades objetivas e subjetivas en-
frentadas pelos trabalhadores (as classes subalternas na terminologia gramscia-
na) para organizar ¢ desencadear o processo revolucionario, o que pode ser evi-
denciado por confronto com as condi¢oes em que ocorreram as revolugoes
burguesas. Do ponto de vista objetivo observa-se que a burguesia foi conquis-
tando poder economico ainda na vigéncia das instituices do Antigo Regime.
Em consequéncia, a Revolu¢ao Burguesa implicava, basicamente, na conquista
do poder politico de modo a adequar as institui¢Ges sociais a nova estrutura
economica que deslocou o eixo da produgao do consumo para a troca, da agri-
cultura para a industria e do campo para a cidade, colocando a burguesia na
condicao de classe economicamente dominante. Aliadas a essas condi¢oes ob-
jetivas também foram sendo preenchidas as condi¢oes subjetivas representadas
pelo advento de uma nova forma de filosofar e de fazer ciéncia, uma nova con-
cepcao religiosa (o protestantismo), novas ideias pedagogicas e instituicdes de
ensino e pela experiéncia adquirida pela burguesia como classe em ascensio na
administracio dos negbcios da industria, do comércio, dos transportes e de-
mais atividades produtivas.

Diferentemente desse quadro a situagdo das classes subalternas quando
se desencadeou a revolucao russa, e que persiste ainda hoje, se definia e se defi-
ne por seu carater instrumental, pela desagregacio, passividade, conformismo e
submissao a classe dominante, de fato e também em sua forma de pensar. As-
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sim, nao estando de posse do poder econdémico, também lhe faltam as condi-
¢oes subjetivas do pensar autonomo, da consciéncia de classe e da experiéncia
administrativa. Provavelmente é essa situacdo que explica os limites do governo
bolchevique pos-revolugao de outubro de 1917 na Rassia denunciados por
Lénin ao constatar "que o aparelho de Estado reproduzia muitos dos piores
abusos do Estado czarista"; e "que os comunistas eram administradores perdu-
larios e incompetentes, que se distanciavam cada vez mais do povo". Possivel-
mente ¢ também essa situagdao que possibilitou o fortalecimento e expansio de
mecanismos burocraticos no processo de consolidagao do poder soviético sob
Stalin.

Nas condigdes atuais essa situagdo, que continua afetando fortemente
as classes subalternas sendo agravada pelo enorme e eficiente aparato de dissu-
asdo-persuasao, de desmobiliza¢ao e inculcacao ideolégica montado pela classe
dominante, cria dificuldades inauditas para o avan¢o das forgas propulsoras da
revolucao socialista.

O segundo aspecto, nesse caso claramente diferenciado das condi¢oes
em que ocotreu a revolucdo soviética, diz respeito ao fato de que, na situagao
atual, o capitalismo tomou conta de todo o globo, nio tem mais para onde se
expandir, esgotou suas possibilidades e vem provocando, cada vez mais, pro-
blemas que ele nao é capaz de resolver. Os indicios disponiveis apontam, por-
tanto, na dire¢ao de que a forma social capitalista estd entrando numa crise es-
trutural de carater terminal. Amadurecem, assim, as condi¢des objetivas para a
revolugdo socialista pondo em evidéncia a tese marxista de que a superagao do
modo de produgio capitalista s6 pode se dar em termos globais. As relagdes
sociais de produc¢ao baseadas na apropriagao privada dos meios de producio e
da forga de trabalho tornaram possivel um alto grau de desenvolvimento das
forgas produtivas a tal ponto que tecnologicamente se tornou possivel a toda a
humanidade viver confortavelmente com um minimo de trabalho socialmente
necessario. Mas essa possibilidade resulta cada vez mais distante devido a alta
concentrag¢ao de renda com a consequente exclusdo social crescente determina-
da pelas relagbes sociais privadas. Conforme teorizou Marx (1973, p. 29), o ca-
pitalismo atingiu o estagio de desenvolvimento em que as forcas produtivas en-
traram em contradi¢ao com as relagdes de produgao as quais, em lugar de im-
pulsionar o desenvolvimento das forgas produtivas, passaram a trava-las
abrindo-se, em consequéncia, uma época de revolugao social. E essa revolucao,
agora, assume carater socialista, ou seja, trata-se de abolir as relagoes sociais ba-
seadas na propriedade privada e substitui-las pela socializagao dos meios de
produciao adequando-os ao carater da forca de trabalho ja socializada pelo pro-
prio capitalismo. Nessas condi¢des a conclamacio final do "Manifesto Comu-
nista", "proletarios de todo o mundo, uni-vos", pode ser ampliada para férmu-
las como: excluidos de todo o mundo, uni-vos!; condenados de toda a terra, fa-
mintos de todo o mundo, migrantes de todo o mundo, uni-vos!



Mas se estio postas as condi¢oes objetivas, ¢ preciso desenvolver as
condi¢oes subjetivas sem as quais a revolugdo nao acontecera. E as condigoes
subjetivas implicam o desenvolvimento, de forma articulada, tanto da conscién-
cia de classe como das iniciativas praticas que permitam acumular experiéncia
na organizacao da propria classe e das novas relagdes sociais que se quer im-
plantar.

Nessa linha de consideragoes reputo de grande importancia, por exem-
plo, as agdes do MST, pois, a0 ocupar determinas areas e instalar acampamen-
tos e assentamentos, as familias atuam de forma socializada acumulando expe-
riéncia organizativa e administrativa e se constituindo como embrides da nova
forma de sociedade que se busca generalizar para todo o pafs e para toda a hu-
manidade. F preciso ampliar e multiplicar esse tipo de iniciativa com a ocupa-
¢ao de fabricas e de outras modalidades de unidades produtivas, de supermer-
cados e outras modalidades de unidades comerciais, de bancos no ramo finan-
ceiro etc., que passariam a ser administradas pelos trabalhadores associados.
Nesse sentido também siao promissoras iniciativas como a do municipio de
Marica que, a julgar pelo Festival Internacional da Utopia, realizado em junho
de 2016, vem sendo administrado com medidas de carater socialista.

Nesse processo a educagao desempenha papel estratégico porque, se as
condi¢bes objetivas estdo postas, para operar nessas condi¢oes nao deixando
escapar a oportunidade historica de desencadear, com chances de éxito, a revo-
lugao socialista, imp&e-se preencher as condi¢Oes subjetivas que implicam uma
aguda consciéncia da situagdo com uma compreensao clara das condi¢oes vi-
gentes a partir de seus determinantes histéricos a fim de se instrumentar tecni-
camente para realizar as agoes necessarias a constru¢ao da nova forma de soci-
edade. E ¢ exatamente esse o ambito de incidéncia do trabalho educativo que,
consequentemente, devera estar ancorado numa solida teoria pedagogica que
elabore e sistematize os elementos garantidores do acesso aos elementos que
assegurem o desenvolvimento da consciéncia, a compreensio clara da situagao
e a instrumentacio técnica para uma aco eficaz. E essa, enfim, a tarefa a que
vem se propondo a pedagogia histérico-critica constituindo-se, em consequén-
cia, como uma teotria revolucionaria da educagao.

Eis porque a pedagogia historico-critica, enquanto construgao coletiva,
vem se empenhando em elaborar os elementos constitutivos da teoria pedago-
gica 20 mesmo tempo em que seus integrantes exercitam a pratica na reorgani-
zagao das redes publicas de ensino visando a acumular experiéncia na adminis-
tracao socializada da educagao e das demais atividades exigidas pela vida social.
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A REVOLUGAO SOVIETICAE A
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA:

st Glaudinei Lombardi

Meus cumprimentos a equipe organizadora da XIV Jornada do Histed-
br, tendo como tema "Pedagogia Histérico-Critica, Educacdo e Revolugio: 100
anos da Revolucao Russa", realizada entre os dias 03 a 05 de maio de 2017 no
campus da Unioeste em Foz do Iguagu - PR, sob a lideranca dos professores
Paulino José Orso e Julia Malanchen, responsaveis pelo foco do evento na co-
memora¢ao dos 100 anos da Revolucao de Outubro (1917), e colocando em
destaque a revolugiao e sua articulacio com a Pedagogia Histérico-Critica. O
tema enseja que, neste momento de profunda crise estrutural do modo capita-
lista de produgao, e de profunda e grave crise no Brasil, onde esta em curso um
novo Golpe de Estado e um duro golpe contra a classe trabalhadora e os mar-
ginalizados, busquemos analisar como, nas condi¢des histéricas atuais, ¢ possi-
vel educacgao contribuir para o encontro de alternativas revolucionarias e trans-
formadoras para tirar a humanidade do caminho da barbarie e da escravidao,
recolocando na ordem-do-dia a possibilidade da revolugao como plena emanci-
pa¢ao da humanidade. Compartilho da opinido dos classicos do marxismo que
a educagao, principalmente em sua forma escolarizada, tem um importante pa-
pel na educacdo dos trabalhadores, possibilitando a eles o dominio das ferra-
mentas tedricas para uma compreensao critica do mundo em que vivem e o
acesso aos saberes historicamente produzidos pela humanidade, condi¢ao basi-
ca para a necessaria transformacao revolucionaria do modo de producio em
que vivemos.

Registro que, para mim, é uma honra participar desta mesa com o Pro-
fessor Dermeval Saviani e que ¢ o brilhante intelectual responsavel pela siste-
matizagdo da pedagogia histérico-critica. Essa situacao ¢ muito desafiadora,
mas tenho consciéncia do desejo de todos, inclusive meu, em ouvirmos a anali-
se do professor Dermeval sobre a educagao e a pedagogia na Russia revolucio-
naria, particularmente sobre as possiveis contribui¢des para a pedagogia his-
torico-critica.

"DOI - 10.29388/978-85-53111-23-7-0-£.55-78

"Texto aptresentado na mesa redonda "Pedagogia histérico-ctitica, educagio e tevolugio", ocot-
rida no dia 03 de maio de 2017, como parte das atividades da XIV Jornada do Histedbr que
teve como tema "Pedagogia Historico-Critica, Educac¢do e Revolugio: 100 anos da Revolugio
Russa" e ocorrida entre os dias 03 a 05 de maio de 2017 no campus da Unioeste em Foz do
Iguagu-PR.
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Buscarei discutir o tema organizando as minhas observagdes em trés
pontos: 1. O significado histérico da Revolucao Soviética; 2. A educaciao na
Revolug¢ao de Outubro; 3. Observagdes pontuais sobre a PHC e a educagio na
Russia revolucionaria.

Nao ¢é demais registrar que nao sou pesquisador do tema do evento e
que ¢ objeto da presente mesa. Tive que retomar leituras e que resultam, em
grande medida, de meu posicionamento sobre problematica complexa e polé-
mica, além de pouco estudada em nosso meio, e que ainda devera ser objeto de
investigacao aprofundada e resultado de pesquisa com as fontes que melhor
elucidem o periodo.

1. O significado historico da Revolucéo Soviética

Nao tenho por objetivo fazer uma longa exposi¢ao sobre a revolugao
de outubro, e menos ainda sobre a importancia e o significado que esta repre-
sentou no ambito da histéria contemporanea, tema trabalhado por outros con-
vidados deste evento. Gastaria de, em vista do tema que me coube expor, ape-
nas me posicionar quanto ao entendimento que tenho da importancia histoérica
da Revolucao Soviética.

Até a vitéria da Revolugdo ocorreu na Ruassia um amplo movimento
histérico de revoltas e guerras internas que culminaram com as revoltas de
1905, envolvendo operarios, camponeses, marinheiros (como a revolta no en-
couracado Potemkin) e soldados do exército. A Russia foi tomada por greves e
protestos contra o regime absolutista do czar Nicolau II, momento em foram
criados em diversas fabricas e regides da Russia 0os mais combativos sovietes
(conselho operario) com o objetivo de auxiliar na coordenacao das greves e cri-
ar um espago para o debate politico. Num primeiro movimento, para enfrentar
esse amplo movimento, o czar prometeu a realizacao de grandes reformas que
culminariam no estabelecimento de um governo constitucional, pondo fim a
monarquia absolutista, e a convocagao de elei¢des gerais para o patlamento (a
Duma), com a finalidade principal de elaborar nova Constitui¢ao para a Russia.
Os partidos liberais concordaram com as promessas do czar, deixando os ope-
rarios isolados. Entretanto, finalizada a guerra contra o Japao, o governo cza-
rista aglutinou suas tropas especiais (0s cossacos) reprimindo violentamente os
principais focos da revolta dos trabalhadores, prendendo os principais lideres e
desmantelando o Soviete de Sio Petersburgo. A Revolucdo foi derrotada em
1905, passando para a histéria como "Domingo Sangrento". Para Lenin o mo-
vimento revolucionario de 1905 foi um "ensaio geral", uma espécie de preli-
dio, da Revolucao Russa de 1917.

As revoltas populares e as greves voltaram com a crise de abastecimen-
to alimentar provocada pela participagao Russa na Primeira Grande Guerra.
Buscando a retomada do controle sobre as massas, o czar Nicolau Il ordenou
aos militares que disparassem letalmente contra a multidao, levando significati-
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vos contingentes de soldados a passarem ao apoio da revolta. O movimento
culminou, em 15 de margo de 1917, com a deposi¢ao do czar Nicolau II pelo
conjunto de forgas politicas de oposi¢ao composta por liberais, burguesas e so-
cialistas. Era o inicio da Revolu¢ao Russa que levou, no calor dos acontecimen-
tos, a execuc¢ao simultanea do Czar, esposa e filhos. A primeira fase ficou co-
nhecida como Revolucio de Fevereiro, ou Revolucao Branca, transcorreu entre
os meses de margo a outubro de 1917 e ficou marcada pela disputa pelo con-
trole do poder entre um Governo Provisério e o Soviete de Petrogrado, forma-
do por trabalhadores, soldados e militantes socialistas de varias correntes. Foi
nesse contexto que Lenin regressou a Russia em abril, defendendo em suas co-
nhecidas Teses de Abril (ILénine, 1917) a formagao de uma republica dos sovie-
tes, a nacionalizagao dos bancos, a estatizacao da economia, o fim do regime da
propriedade privada e a defesa do lema: "todo o poder aos sovietes". A segun-
da fase ¢ conhecida como Revolucio de Outubro, ou Revolucao Vermelha,
quando os bolcheviques, na madrugada de 25 de outubro, liderados por Lénin,
Zinoviev e Radek cercaram na capital a sede do Governo Provisério e o Sovie-
te de Petrogrado que, em sessao extraordinaria, delegou o poder governamen-
tal a0 Conselho dos Comissarios do Povo.

A tomada do poder pelos Soviéticos nao significou o fim dos conflitos
e da guerra civil que assolou as varias regides russas por alguns anos ainda. Era
uma luta entre forgas politicas de varias tendéncias, como czaristas, liberais, so-
cialistas, anarquistas e comunistas. Enquanto as lutas e movimentos politicos
transcorriam, Trotsky se ocupou em organizar o novo Exército Vermelho,
peca fundamental para que os bolcheviques resistissem aos ataques de outras
forcas militares organizadas, como o Exército Polonés, os Exércitos Brancos, o
Exército Negro de inspiragao anarquista e o nacionalista Exército Verde. A
Guerra Civil somente foi encerrada no inicio de 1921 com a vitéria do Exército
Vermelho.

Com relagao ao significado da Revolucao Soviética, poderia recorrer a
uma imensidao de varios autores para caracterizar o que penso sobre o assunto,
mas novamente recorro a boa escrita totalizante de Eric Hobsbawm, em seu A
Era dos Extremos (2003). Compartilho com o historiador marxista o entendi-
mento que a Revolugao Bolchevique foi tio fundamental para a histéria do Sé-
culo XX quanto o foi a Revolu¢iao Francesa para demarcar o fim do antigo re-
gime e a vitoria politica da burguesia revolucionaria.

Para Hobsbawm, o Breve Século XX nasceu sob a égide de uma nova
forca: a Revolucao em escala mundial. Para este autor, a revolucdo foi filha da
guerra do Século XX, particularmente a Revolugao Russa que criou a Unidao
Soviética que, ao longo desse século, se viu transformada em superpoténcia
(2003, p. 61). A revolugao de outubro foi universalmente reconhecida como
um acontecimento que abalou o mundo (p 72), inspirando movimentos politi-
cos e produzindo uma onda de rebelides em todo mundo que, acompanhando
o movimento da historia, colocava na ordem do dia que a utopia da emancipa-
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¢ao universal possibilitaria a constru¢ao de uma sociedade sem classes, sem
opressao, sem desigualdades e sem injustica (p. 78). A Revolu¢ao Russa provo-
cou ainda uma série de movimentos por todo o mundo, como as guerrilhas, as
insurreigoes, a descolonizagao de paises que, ainda no século XX, estavam do-
minados por impérios coloniais.

Para Hobsbawm, sinteticamente, "a histéria do Breve Século XX nao
pode ser entendida sem a Revolucao Russa e seus efeitos diretos e indiretos"
(p- 89). Em uma era de profundas contradi¢oes, enquanto a revolugao bolche-
vique impulsionava politicamente o movimento proletario, reorganizando a
producdo e promovendo pleno desenvolvimento econdémico, o capitalismo
desmoronava em profunda e grave crise estrutural. Como consequéncia, "a
grande depressio destruiu o liberalismo econémico por meio século... obrigou
os governos ocidentais a dar as consideragdes sociais prioridade sobre as eco-
némicas em suas politicas de Estado" (p. 99). Testemunha o autor que, en-
quanto o mundo capitalista vivia profunda depressdao, um pais que havia rom-
pido clamorosamente com o capitalismo, parecia imune crise estrutural (p.
100), surgindo o regime soviético como uma alternativa de economia racional e
planificada face ao fracasso das democracias liberais e a politica do laissez faire.

E esse o entendimento que tenho sobre a importancia da Revolucio
Russa para a histéria da humanidade:

[...] pela primeira vez na hist6ria o problema da constru¢iao de uma soci-
edade socialista deixou de ser abstrato. Como a Unido Soviética perma-
neceu até o final da Segunda Guerra Mundial como o unico Estado diti-
gido por marxista, a discussao deste problema se referia predominante-
mente aquele pafs ou se desenvolvia em torno dele. E esta discussio con-
tinuou por muito tempo a ser dominada pela experiéncia soviética, estan-
do ainda em grande parte ancorada naqueles mesmos termos, uma vez
que os esfor¢os subsequentes para construir o socialismo se modelaram
segundo o exemplo da URSS como ponto de referéncia essencial.
(HOBSBAWM, 1985, p.16).

Para finalizar, ainda que fique esquematico, considero que a Revolu¢ao
Soviética significou historicamente uma tentativa de implementagao teorica e
pratica de um novo regime economico, social e politico; o estabelecimento de
um governo que tinha por objetivo a garantia de uma plena participacido dos
trabalhadores organizados em conselhos (os soviets); a substituicio do modo
capitalista de producao por outro modo de produzir e distribuir as riquezas so-
cialmente produzidas; uma tentativa de se estabelecer uma sociedade marcada
pelo desaparecimento da propriedade privada e das diferengas entre as classes
sociais.
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2. A educagéo na Revolugéo de Outubro

A Revolucao de Outubro nio se deu sem o enfrentamento de uma for-
te onda contra revolucionaria na Russia e fora dela, como busquei registrar no
item anterior. Além da luta armada levada a cabo pelo Exército Vermelho, foi
necessario um amplo trabalho de esclarecimento das massas, uma ampla agao
de formacao dos trabalhadores do campo e da cidade possibilitando a com-
preensio dos fundamentos de uma nova sociedade composta por homens de-
salienados, preocupados com a busca de bens comuns, superando o individua-
lismo e o egofsmo. Nessa tarefa uma ampla educacao das massas, tirando-as do
analfabetismo e da ignorancia, foi considerada fundamental pelos dirigentes
bolcheviques. E nesse processo, a escola era considerada como uma institui¢ao
necessaria e imprescindivel. Sabiam os revolucionarios russos que a produg¢ao
social de novas relagdes sociais exigia uma escola voltada a formagao do novo
homem que a nova sociedade necessitava.

Sabiam os revolucionarios soviéticos que a escola era uma arma funda-
mental nas maos das classes dirigentes (PISTRAK, 2005, p. 30) e, por isso mes-
mo, era necessario coloca-la a servico da construcao da nova ordem socialista.
Tinham claro que "A revolucio e a escola devem agir paralelamente, porque a
escola ¢ a arma ideoldgica da revolucao" (PISTRAK, 2005, p. 30). Foi nessa di-
re¢ao que, ainda no contexto de luta para garantir a Revolugdao que o coletivo
de educadores revolucionarios, compreendendo a importancia do papel histori-
co da escola na formagao do novo homem, tomou para si a tarefa historica de
constru¢dao de uma pedagogia e uma pratica revolucionaria. Krupskaya, Shulgin
e Pistrak e muitos outros educadores tinham claro que a escola deveria ter
como funcio:

[-..] a formacdao de um homem que se considere um membro de uma co-
letividade internacional construida pela classe trabalhadora em luta con-
tra um regime agonizante e por uma vida nova, por um novo regime so-
cial onde as classes nio existam mais. Em termos mais concretos, é pre-
ciso que a nova geragao compreenda, em primeiro lugar, qual ¢ a luta tra-
vada atualmente pela humanidade; em segundo lugar, qual ¢ o espago
que deve ser ocupado por cada adolescente; e finalmente, é preciso que
cada um saiba, em seus respectivos espagos, travar a luta pela destruicdo
das formas indteis, substituindo potr um novo edificio (PISTRAK, 2005,

p.31).

Nunca é demais lembrar que Lenin tinha plena consciéncia da impor-
tancia da educacao na luta pela consolidagao do regime. Por ocasiao do VIII
Congresso do Partido Bolchevique, realizado entre os dias 18-23 de marco de
1919, Lenin se empenhou para que fosse aprovada uma resolug¢ao que institufs-
se a instrucdao geral e politécnica gratuita, obrigatéria para todas as criangas e
adolescentes, totalmente laica e livre de influéncia religiosa, promotora de um
ensino articulado com o trabalho socialmente produtivo e que preparasse ho-
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mens plenamente desenvolvidos para a sociedade comunista em construgao
(Bittar e Ferreira Junior, 2011). Essa concep¢ao marxista de educagdo era parti-
lhada pelos educadores revolucionarios (Cf. Freitas, 2009, p. 11) que adotaram,
logo apds a tomada do poder, as medidas organizativas necessarias para a cria-
¢ao de um novo sistema educacional e uma nova escola, pois sabiam como re-
gistrou Krupskaya (PISTRAK, 1924), que a velha escola czarista, de carater
verbalista, ndo lhes servia nessa nova caminhada.

Reconhecer a importancia da escola nao significava que esses educado-
res ndo tinham consciéncia dos limites da escola no contexto revolucionario.
Isso os diferenciava das correntes pedagogicas democratico-burguesas que de-
fendiam que somente através da escola, pela via pacifica, que se poderia realizar
a felicidade da humanidade. Diferente desses atribuiram a escola "um papel au-
xiliar no contexto de todo um processo suscitado unicamente pela vontade dos
trabalhadores" (PISTRAK, 2005, p.113). Defendiam, também, que a escola de-
veria ter seu trabalho articulado com outras instituigdes também responsaveis
pela cultura na revolugao.

A tomada do poder pelos bolcheviques levou a criagio dos Comissaria-
dos do Povo, substituindo a antiga estrutura ministerial. O Comissariado do
Povo para a Instrugao Publica foi criado em 26 de outubro de 1917, sob a pre-
sidéncia de Anatéli Lunatcharski (que o presidiu de 1917 a 1929), com a res-
ponsabilidade de cuidar de toda a vida cultural da Russia revolucionaria, mas
tendo como finalidade principal reconstruir o sistema educacional da Russia
(Ct. FREITAS, 2009). Além de Lunatcharski, figuravam como membros do
Comissariado do Povo para Instrugao Publica (NarKomPros) Krupskaya, M.
N. PoKrovskiy, Lepshinskiy, Pistrak, Blonski entre outros. Ainda em 1917 a
Comissao Estatal para a Educagio, da qual eram membros Krupskaya,
Lepshinsky e Pokrovsky, elaborou o documento "Principios Fundamentais da
Escola Unica do Trabalho", base da "Declaracio sobre a Escola Unica do Tra-
balho", aprovada pelo Comité Central do Partido Bolchevique em 30 de setem-
bro de 1918.

Foram muitos os desafios enfrentados nos primeiros anos de atuagao
do Comissariado, entre os quais se destacam: o combate ao analfabetismo, a
organizagao de bibliotecas populares, a criagdo de uma imprensa a servico da
educagio, a formacao de professores, a organizacao da Juventude, a articulagao
do ensino com o trabalho produtivo, etc. Esses desafios deveriam ser enfrenta-
dos com base numa educag¢ao fundada no marxismo e que implicava na neces-
sidade da educa¢ao russa livrar-se da heranca da antiga escola czarista, com
seus manuais impregnados da ideologia burguesa, dos métodos adestradores,
da resisténcia de um corpo docente conservador e defensor de uma concepgao
educacional tradicional. Era preciso introduzir na nova escola revolucionaria
novos conteudos e novos métodos de ensino que deveriam ligar a escola a
vida, ao trabalho e a populagao (Saviani, 2010). No relatério apresentado no I
Congtresso de Toda a Russia para a Instrucio Puablica, denominado "A Educa-
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¢do na Russia Revolucionaria", ocorrido em 1922, Lunatcharski (2002) inicia
tecendo o contexto educacional encontrado pelo Comissariado do Povo para a
Instrucio Puablica: um "reino de analfabetismo" gritante, fruto da politica de
classes desenvolvida pelo regime czarista.

O primeiro objetivo que se coloca o governo da classe dominante consis-
te em manter o atraso das massas, para abafar todo o pensamento critico.
Quando se trata de um pais como a Russia, o ministro da Instru¢io Pua-
blica foi até o fim do regime czarista... ministro do obscurantismo publi-
co. Se uma sociedade quiser abrir uma escola, o ministro nao dara autori-
za¢do; Quando se quiser abrir uma universidade numa cidade, o ministro
opor-lhe-4 uma recusa; se um professor for talentoso, sera exilado para o
estrangeiro; se os estudantes lutarem para que a escola dé mais tempo
aos estudos cientificos, mandam-se para a tropa. Foi esta a constante da
politica do Ministério da Instrucao Publica que era uma espécie de depar-
tamento do Ministério do Interior. Este velava por conservar a sua pre-
ponderancia sobre a escola. (LUNATCHARSKI, 1922, p. 34).

Lunatcharski foi enfatico ao afirmar que a escola ainda era, para a gran-
de maioria da populagdao, uma realidade inacessivel, apresentando dados sobre
a situacao encontrada:

Sabeis que, globalmente falando, as nossas escolas do primeiro grau s
podem receber metade das criangas, e que o segundo grau é apenas sufi-
ciente para 5 a 6% das criancas. Fica, pois, claro que cerca de nove pes-
soas em cada dez ndo podem, no término do primeiro grau, entrar para o
segundo grau. E isso desfavorece enormemente a populagdo rural em re-
lagao a urbana, o que destrdi a prépria unidade relativa da escola. Daf re-
sulta que, apesar de tudo, um filho de camponeses tera, nessa qualidade,
na maioria dos casos e independentemente das suas capacidades — isto
na Rdssia soviética, mesmo que a escola sejam garantidas as melhores
condi¢Oes nas proximas décadas apés a revolu¢do — muito menos pos-
sibilidades de ser admitido no segundo grau que a crianga da cidade. (p.
49)

Em conformidade com as propostas de Marx para a educacio, assumi-
das pelo Partido Bolchevique, a escola unitaria deveria promover uma profun-
da imbricacao entre trabalho e educacao, visando uma formagao omnilateral do
homem. A escola comunista, ¢ a escola do trabalho, uma escola que tem por
objetivo o pleno desenvolvimento de todas as capacidades e potencialidades do
educando, desenvolvendo os processos de trabalho de modo prazeroso, como
na brincadeira, e passando pouco a pouco dos processos simples de trabalho
aos mais complexos e produtivos e que proporcionam conhecimentos praticos.
Uma escola que busca alimentar os conhecimentos a partir dos préprios inte-
resses dos alunos, assimilados por todas as capacidades do organismo (p. 64).

A escola do trabalho era, enfim, a escola politécnica, pois nio deveria
possibilitar um conhecimento limitado e parcial ao educando, mas uma apren-
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dizagem de tantos e quantos conhecimentos e suas aplicagbes necessarios a
producao de um grande centro de producio industrial. O estudo deve possibili-
tar o maximo de conhecimento sobre as relagcées implicadas na vida do homem
e sobre a histéria da prépria produgido industrial, pois nao existe conhecimento
que nao esteja ligado as relagdes entre o homem e a natureza, as relagdes que a
producao industrial estabelece com a produ¢ao das matérias-primas e de tudo o
que ¢ necessario a produgdo da existéncia humana.(p. 65)

Entendiam perfeitamente bem os educadores revolucionarios que, sob
a revolucao do trabalho, era necessario criar a escola do trabalho, unica, mas
nao uniforme, em vista das diferencas regionais e das relagdes entre campo e
cidade. A escola do trabalho era tomada como uma necessidade imperativa
para o pleno desenvolvimento das potencialidades do modo de produgio soci-
alista, entdo em curso na URSS, onde o trabalhador era, simultaneamente, tra-
balhador e dono dos meios de producio (Cf. Amboni, Bezerra Neto e Bezerra,
s.d.).

Poucas duvidas havia quanto ao que deveria ser priorizado pelo
NarKomPros: desenvolver e estruturar uma ampla campanha de alfabetizacio.
René Capriles assim registra o empenho na alfabetizagao:

O Comissariado do Povo para a instrugao Publica, desde seus primeiros
dias, teve como meta conseguir a alfabetizacio geral e a educacio politica
da popula¢io. Mas a prépria sombra do analfabetismo impediu, nos pri-
meiros anos, uma decisiva participagdo das massas na construgio ativa
do socialismo. No final de 1918 foi assinado o decreto "Sobre a mobili-
zagdo dos que sabem ler e escrever”, segundo o qual toda a populagio
culta ficava compromissada com o trabalho da instrucdo geral. Lénin as-
sinou, no dia 26 de dezembro de 1919, o decreto "Sobte a liquidagio do
analfabetismo", que obrigava toda a populagio com idade compreendida
entre os 8 e os 50 anos, que nao sabia ler nem escrever, a se alfabetizar
na lingua materna ou na russa, conforme o desejo de cada um. (CAPRI-
LES, 2007, p. 30).

Afirma ainda o autor que:

O Estado Soviético ndo s6 obrigou as pessoas a estudar, mas também
criou todas as condi¢bes necessarias para que isso acontecesse. Por
exemplo: para todos os que estudavam, a jornada de trabalho foi reduzi-
da em duas horas didrias com completa conservacdo do salario. Era per-
mitido aproveitar as Casas do Povo, igrejas, clubes, casas particulares e
locais adequados na fabrica, empresas e reparticGes soviéticas para dar
aula. (Capriles, 2007.p, 30-31).

O resultado desse compromisso do Estado soviético com o combate
do analfabetismo em todo o tetritério russo foi que "na Unido Soviética apren-
deram a ler e a escrever mais de 50 milhdes de analfabetos e cerca de 40 mi-
Ihdes de semianalfabetos", entre 1923 a 1939 (Bittar e Ferreira Junior, 2011, p.
390).
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Na perspectiva de formar o novo homem e a nova mulher para a socie-
dade socialista, também era imprescindivel a edificagdo do sistema estatal de
educagdo russo. Para tanto, "o Comissariado Nacional, ja em 1918, anunciava
na primeira sessao de professores internacionalista, a criacido das Escolas expe-
rimentais-demonstrativas, dentre elas, as Escolas-Comunas" (FREITAS, 2009,
p.12-13). Estas Escolas experimentais funcionaram como internato no perfodo
compreendido entre 1918 e 1937, quando foram definitivamente fechadas pelo
regime stalinista. O objetivo principal das Escolas-Comunas, até 1925, foi de
elaborar uma nova pedagogia para a escola do trabalho, com um novo curricu-
lo e um programa educacional orientador do trabalho pedagogico a ser desen-
volvido em todas as escolas do territério soviético. Foram principios da Es-
cola-Comuna: a autodire¢do; a participagao direta de todo o coletivo nas dife-
rentes formas de trabalho produtivo e intelectual da nova escola; o autosservi-
¢o; o desenvolvimento do trabalho produtivo, colocado como fator principal e
base de toda a atividade escolar (Abreu, 2015, p. 338).

A experiéncia desenvolvida por Pistrak na Escola de Lepeshinkiy foi
inspirada na teoria marxista e se constituiu em uma das primeiras experiéncias
de educacio comunista. Na constru¢io de sua proposta de educagio escolar,
Pistrak considerou de importancia fundamental a relagao teoria e pratica no
processo de formacdo de professores: "Sem teoria pedagogica revolucionatia,
nao podera haver pratica pedagogica revolucionaria" (PISTRAK, 2009, p. 24).
A experiéncia pedagogica de Pistrak foi estruturada em alguns principios basi-
cos: o trabalho como concep¢ao educativa; o ensino organizado por complexo
tematico; a auto-organizacao dos estudantes e a participagao direta de todo co-
letivo escolar nas decisdes da instituicao. Esses principios estavam presentes no
curriculo e este se articulava ao plano individual de estudos dos educandos,
com o objetivo de desenvolver o espirito cientifico nos alunos e, simultanea-
mente, a valorizacao do trabalho e o desenvolvimento da vida coletiva.

O ensino organizado por complexo tematico buscava articular as dife-
rentes ciéncias no curriculo, objetivando desenvolver nos educandos a com-
preensido da realidade na sua totalidade. Para tanto, todos os componentes cur-
riculares deveriam ser articulados, em vista de possibilitar a0 educando pleno
dominio dos conhecimentos cientificos. A estrutura curricular da escola deveria
conter: 1. o plano sistematico de cada disciplina ligado as disciplinas subjacen-
tes; 2. o método de trabalho tematico; 3. o planejamento dos estudos obrigat6-
rios e também para o trabalho em circulos, nos quais deveriam ser incluidas as
atividades cientificas e artisticas; 4. a pesquisa, desenvolvida desde a mais tenra
idade 5. o plano de estudo com meta, colocando como tarefa a assimilagio de
um minimo definido, verificando em um tempo mais ou menos definido por
formas que respondam ao carater de cada disciplina (FREITAS, 2009).
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3. Observacdes pontuais sobre a PHC e a educa¢do na Ras-
sia revolucionaria

Dificil sintetizar os fundamentos historicos e tedricos da pedagogia his-
torico-critica. O professor Dermeval Saviani, ja sistematizou e expos, mais de
uma vez, sobre o contexto histérico e os fundamentos da pedagogia histérico-
critica®. Nesta exposi¢io buscarei alinhavar algumas observacoes pontuais me
centrando, basicamente, em dois escritos de Saviani: a) no ultimo capitulo do
livro Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagoes, denominado "Con-
textualizacdo historica e tedrica da pedagogia historico-critica", escrito a partir
de entrevista que o professor Dermeval concedeu aos professores Marcos Cor-
diolli, Pedro Eloi Rech e Adriano Nogueira, e publicada no Caderno Pedagogi-
co da APP-Sindicato em outubro de 1997 (SAVIANI, D. 2003); b) no texto da
conferéncia de encerramento do Seminario Pedagogia Histérico-Critica: 30
anos, ocorrido entre os dias 15 a 17 de dezembro de 2009, na UNESP-Campus
de Araraquara, e que tem como titulo "Antecedentes origem e desenvolvimen-
to da pedagogia historico-critica", publicado na coletanea das conferéncias
ocorridas no evento e organizado por Ana Carolina Galvao Marsiglia (SAVIA-
NI, D. 2011). Dermeval Saviani situa os antecedentes que o levaram a se preo-
cupar com os fundamentos da educagao em sua pratica docente, ainda no ini-
cio da carreira docente, nos idos de 1967, quando trabalhou simultaneamente
"como professor de filosofia da educagdo na PUC-SP, de filosofia e de historia
da arte no Colégio Estadual de Sao Joao Climaco, ... e, no segundo semestre,
no Colégio Sion, ministrando a disciplina historia e filosofia da educagao" (Sa-
viani, 2011, p. 197). Dermeval recua longe em suas memorias, registrando esse
percurso e os desafios que a pratica docente colocava teoricamente para um jo-
vem professor. Em suas (auto)reflexdes: a "constante preocupa¢do em com-
preender e formular teoricamente os dados fornecidos pela experiéncia aliada
ao entendimento de que o professor universitario deve ser também um pesqui-
sadot", levando-o a "colocar em pratica o sentido da filosofia da educacio con-
forme a define, isto é, como uma reflexao radical, rigorosa e de conjunto sobre
os problemas que a realidade educacional apresenta" (idem, p. 211-212). As
questdes que o foram desafiando, as sistematizou no texto "Esbog¢o de formu-
lagao de uma ideologia educacional para o Brasil", escrito em novembro de
1969, e foi sua "primeira tentativa de constru¢io de uma teoria dialética da edu-
cagao, evidenciando-se, desde esse momento, a questao da passagem da sincre-
se sintese pela media¢ao da andlise, que veio a se afirmar como um elemento

*Uma sintese lapidar das questdes sobre a PHC foi abordada por Dermeval Saviani em sua aula
na disciplina "Pedagogia Marxistas", ministrada no 2°. Semestre de 2010, como a disciplina
"ED316 - Turma A - Histéria Geral da Educacio e da Pedagogia". A aula esta disponivel na
CameraWeb da Unicamp: http:// cameraweb.ccuec.unicamp.br/video/cwbz408w6W/; Tam-
bém no YouTube: https:/ /www.youtube.com/ watch?v=Y_1XO111194
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central na formulacdo da pedagogia histérico-critica." (idem, p. 217).

A origem da pedagogia histérico-critica foi tratada nos capitulos 3, 4 e
6 do livro Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagoes (Saviani, 2003), e
que trataram, respectivamente, sobre: "a pedagogia historico-critica no quadro
das tendéncias criticas da educacio brasileira" (idem, p. 65 e ss); "a pedagogia
histérico-critica e a educagao escolar" (idem, p. 87 e ss.); e "contextualizagao
histérica e tedrica da pedagogia historico-critica" (idem, p. 131 e ss.). Foi no
contexto da "mobilizacio da década de 1970", na efervescéncia "cultural, politi-
co e pedagbgico que se instaurou no contexto da critica a politica educacional e
a pedagogia oficial do regime militar" e que exigia "a busca de alternativas a ori-
entagdo oficial, o que colocava a necessidade de se elaborar uma teoria pedago-
gica que fosse critica, mas nio reprodutivista" (Saviani, 2011, p. 218).

Em decorréncia da atuagao na pds-graduagao, Saviani afirma que a pro-
ducio dessa pedagogia assumiu carater coletivo. F por isso que Saviani consi-
dera o ano de 1979 como um marco importante na formulagao da pedagogia
histérico-critica, denominagao adotada em 1984 e que caracteriza "esse esforco
coletivo que vem se desenvolvendo desde entdo até os dias atuais" (idem, p.
220). Foi Newton Duarte quem melhor expressou esse esforco coletivo, em
exposi¢ao no Simposio Dermeval Saviani e a educagao brasileira, realizado na

Unesp — Campus de Marilia:

O contexto no qual esta apresentacdo adquire sentido é o da construcio
coletiva da pedagogia histérico-critica. Nao é casual que essa corrente pe-
dagbgica nunca tenha sido denominada "Pedagogia Dermeval Saviani",
ainda que o trabalho desse educador seja uma das referéncias fundamen-
tais dessa corrente. A construcdo coletiva dessa pedagogia esta em anda-
mento tanto no que diz respeito a elaboracio tedrica, quanto no que diz
respeito ao enfrentamento dos problemas postos pela pratica no campo
educacional. H4 muito por ser feito nessas duas dire¢des. (apud SAVIA-
NI, 2011, p. 220).

Ainda que nio seja necessaria uma longa exposicao dos fundamentos
teéricos e metodologicos articulados pelo professor Dermeval Saviani para a
producdo da pedagogia histérico-critica, é preciso afirmar que desenvolveu
uma robusta, articulada e profunda concepgao pedagogica a partir dos classicos
do marxismo. Ha entre nés alguns que estio a procura do correto entendimen-
to e interpretacdo dos escritos marxianos e acabam atribuindo problemas e fa-
lhas nas leituras alheias. H4 também sistematica critica nessa direcdo a pedago-
gia historico-critica que, salvo melhor juizo, questionam o entendimento mar-
xista de Saviani, a primazia colocada na escola e a defesa das possibilidades de
implementacdo da pedagogia historico-critica e que, no meu entendimento, sao
motivagOes alheias e que carecem da indicagiao de problemas teérico-metodo-
légicos e politicos em relagao ao entendimento ortodoxo da concepgao materi-
alista e dialética da historia. No meu entendimento, nao passam de leituras dog-
maticas dos classicos e que pouco contribuem para o avanco da introdugao de
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uma perspectiva educacional critica em nossas praticas pedagdgicas, no projeto
politico pedagdgico em nossas escolas e redes publicas de ensino. Apenas ali-
mentam alguns egos e o espirito de escola (escolastico).

Saviani é explicito ao afirmar que a fundamentagao da pedagogia critica
foi buscada nos classicos do marxismo, a partir dos quais procurou estruturar
uma teoria educacional critica de carater dialético, articuladora da relagio entre
educacio e suas determinagoes sociais, tendo em vista a transformacao da soci-
edade na perspectiva da classe trabalhadora. Usando as balizas pelas quais Savi-
ani analisa as teorias pedagogicas, trata-se da constru¢ao de uma teoria para
além das pedagogias nao criticas e das analises critico-reprodutivistas.

Quando se pensam os fundamentos tedricos, observa-se que, de um
lado, esta a questdo da dialética, essa relacio do movimento e das trans-
formacdes; e, de outro, que nio se trata de uma dialética idealista, uma
dialética entre os conceitos, mas de uma dialética do movimento real.
Portanto, trata-se de uma dialética histérica expressa no materialismo his-
torico, que é justamente a concep¢ao que procura compreender e expli-
car o todo desse processo, abrangendo desde a forma como sao produzi-
das as relacdes sociais e suas condicbes de existéncia até a insercao da
educacio nesse processo. (Saviani, 2003, p. 141).

Tomando o conjunto de sua obra, pode-se constatar que a concep¢ao
de mundo, de homem e de sociedade, Saviani a tomou de A Ideologia Alema,
de Marx e Engels. Ha explicita referéncia ao entendimento marxiano: Saviani
entende que é na existéncia efetiva dos homens, das contradi¢es de seu movi-
mento real, e ndo numa esséncia externa a essa existéncia, que se deve entender
o que o homem ¢é. E tal e como os individuos manifestam sua vida, assim efeti-
vamente o sio. E sua manifestacao da vida, aquilo que sao, por conseguinte,
coincide com sua producio, tanto com o que produzem como com o modo
como produzem.

Sobre a concepgao de educagio e do trabalho como sua base e funda-
mento, referencia-se Saviani n’O Capital e, particularmente, no Capitulo VI
(inédito) de Marx. Primeiramente, define claramente a dimensao definidora do
homem, assumindo o entendimento de que o diferencial é que ele precisa pro-
duzir sua existéncia e, para isso, como sua existéncia nao ¢ garantida natural-
mente, é preciso que o homem produza continuamente sua propria existéncia,
o que ¢ feito pelo trabalho (Saviani, 2003, p. 11). Esse trabalho voltado ao pro-
cesso de produgdo da subsisténcia material ¢ categorizado como "trabalho ma-
terial"; mas para produzir materialmente, o homem antecipa em ideias a a¢do
que desenvolvera e que inclui conhecimentos do mundo real (ciéncia), de valo-
ragao (ética) e de simbolizagao (a arte) conduzindo o homem a produgio de
ideias, conceitos, teorias, valores, simbolos, habitos, atitudes e habilidades, do
qual decorre o conceito de "trabalho nao material".

Disso resultou seu entendimento sobre o ato educativo, como um ato
em que o homem se produz a si mesmo. A citacdo é necessaria:
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Podemos, pois, dizer que a natureza humana nio ¢ dada ao homem, mas
é por ele produzida sobre a base da natureza biofisica. Consequentemen-
te, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e co-
letivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagio diz
respeito, de um lado, a identificacio dos elementos culturais que preci-
sam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (Saviani, 2003, p.

13).

O trabalho educativo é entendido por Saviani, fundamentando-se na
referenciada obra de Marx, como um trabalho nao material. A citacdo de Marx,
acrescida de observagoes de Saviani, é conveniente para explicitar a corre¢ao
do entendimento de Saviani:

No caso da producio ndo material, ainda que esta se efetue exclusiva-
mente para a troca e produza mercadorias, existem duas possibilidades:

a) O resultado sdo mercadorias que existem isoladamente em relacdo ao
produtor |[...]; por exemplo: livros, quadros, todos os produtos artisticos
que se diferenciam da atividade artistica do artista executante |[...].

b) O produto ndo ¢é separavel do ato de producio. [...] (Necessito do
médico, ndo de seu moleque de recados). Nas institui¢oes de ensino, por
exemplo, os docentes podem ser meros assalariados para o empresatio
da fabrica de conhecimentos (Marx, 1978. p. 79).

Com base na segunda modalidade de produgao indicada por Marx, pro-
dugio (trabalho) nao-material, cujo produto nao se separa do ato da produgao,
Saviani situa a educacao, entendendo que a atividade educativa supde, a0 mes-
mo tempo, a presen¢a do educador e a presenga do aluno, ambos interagindo
na produgao do ato educativo.

No que diz respeito ao método pedagdgico da pedagogia historico-
critica, Saviani o elaborou a partir de "O método da economia politica", de
Marx, terceira parte de seu Contribui¢dao a critica da economia politica. Lem-
bremos como Marx (1859)° tratou a questio: para se conhecer a realidade, pa-
rece que o caminho correto é comegar pelo real e pelo concreto (pelo empiri-
co). Pela andlise, chegarfamos a representacOes cada vez mais simples e, com
isso, do concreto inicialmente representado, passarfamos a abstragoes progres-
sivamente mais sutis até alcancarmos as determinagdes mais simples. Chegado
a esse ponto, terfamos que empreender uma viagem de volta, até encontrarmos
de novo a realidade concreta (empirica). Assim fazendo, nao terfamos uma

Estou usando a edigio eletronica, que nio possui paginagio. MARX, Karl. Contribuicio a
critica da economia politica. 1859. In: https://www.marxists.org/portugues/marx/1859/cont-
criteconpoli/introducao.htm#topp
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ideia cadtica de todo, mas uma rica totalidade com multiplas determinacdes e
relaces.

O concreto é concreto porque é a sintese de multiplas determinagoes e,
por isso, ¢ a unidade do diverso. Aparece no pensamento como processo
de sintese, como resultado, e ndo como ponto de partida, embora seja o
verdadeiro ponto de partida, e, portanto, também, o ponto de partida da
intui¢do e da representacio. No primeiro caso, a representacio plena é
volatilizada numa determinacio abstrata; no segundo caso, as determina-
¢Oes abstratas conduzem a reproducdo do concreto pela via do pensa-
mento. (idem).

A partir dessa elaboracio de Marx, Saviani entende que o conhecimen-
to do todo compreende dois momentos. Num primeiro, parte-se da realidade
empirica, no qual o objeto é apreendido por meio de uma visio sincrética, ca-
otica, imediata, e a partir dessa representagao chega-se, por meio da analise, aos
conceitos, as abstragoes, as determinagdes mais simples. Uma vez atingido esse
ponto, faz-se necessario percorrer o caminho inverso (segundo momento) che-
gando, pela via da sintese, 2 um novo ao objeto: "Assim compreendido, o pro-
cesso de conhecimento é, a0 mesmo tempo, indutivo e dedutivo, analitico-sin-
tético, abstrato-concreto, logico-histérico" (SAVIANI, 2012, p. 61 — 62).

Concordo com Saviani que se trata de uma concepgao ontologicamente
realista e gnosiologicamente objetivista, fundada em duas premissas: a) As coi-
sas existem independentemente do pensamento, com o corolario: é a realidade
que determina as ideias e nao o contrario. b) A realidade ¢ cognoscivel, com o
corolario: o ato de conhecer ¢ criativo, nao enquanto produgao do préprio ob-
jeto de conhecimento, mas enquanto reproduc¢iao, em pensamento, do objeto
que se busca conhecer. Assim entendido o processo de construgao do conheci-
mento, a pratica educativa emerge como uma modalidade mediadora no interi-
or da pratica social, sendo esta (a pratica social) o ponto de partida e o ponto
de chegada da agao educativa. Para Saviani, a passagem de um ponto ao outro
se realiza pelos momentos intermediarios da problematizagao, instrumentaliza-
¢ao e catarse. Em conformidade com esse método, a pratica pedagdgica nao
pode ser entendida como indo da pratica social a pratica educativa para depois
retornar a pratica social. Durante todo o tempo a pratica educativa situa-se no
interior da pratica social e em nenhum momento dela se descola.

Gostaria de enfatizar uma outra questao defendida por Saviani: a defesa
da importancia da escola. Embora registre que a pedagogia histérico-critica seja
uma teoria da educagio e niao, simplesmente, da escola, Saviani argumenta que,
em nossa formagao social, a escola ocupa um lugar importante e central no
processo de formagao das novas geragoes, o que nao resulta de mera preferén-
cia, mas da decorréncia de trés razdes objetivas: uma primeira, denominada
"Determinacao historica", argumenta que a organizacio escolar nasceu na An-
tiguidade, como uma forma restrita de formacao que se converteu, a partir da
época moderna, na forma principal e dominante de educacio, situacao em que
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se mantém na atualidade. A segunda razao é o "reconhecimento pelos classicos
do marxismo", buscando as consideragdes feitas por Marx, Gramsci e Lénin
sobre a importancia da escola na instrugao da classe trabalhadora. A terceira ra-
z30 € o "reconhecimento por parte da classe trabalhadora" que considera a es-
cola uma instituicao importante na formacao de seus filhos e a reivindica do
Estado. Disso resulta, a necessidade dos movimentos populares reconhecerem
esse fato, criando as condigoes para que os trabalhadores nao tenham apenas o
atendimento escolar, através da instalacio de escolas, mas exijam intervengao
quanto ao tipo de escola criada.

Saviani também defende uma forte relacio entre a educacio escolar e
os movimentos sociais populares, para que ambos se fortalecam reciprocamen-
te, em vista do objetivo de transformacao da sociedade atual de sua forma capi-
talista para a socialista, como fase de transi¢ao para a sociedade comunista.

Em suma, pela mediacdo da escola, da-se a passagem do saber esponta-
neo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita. |...] As-
sim, o acesso a cultura erudita possibilita a apropriacao de novas formas
através das quais se pode expressar os proprios conteidos do saber po-
pular. Cabe, pois, nao perder de vista o carater derivado da cultura erudi-
ta por referéncia a cultura popular, cuja primazia nio é destronada. "O
acesso a cultura erudita possibilita a apropriacio de novas formas por
meio das quais se podem expressar os proprios conteudos do saber po-
pular. Cabe, pois, ndo perder de vista o carater derivado da cultura erudi-

ta em relacdo a cultura populat, cuja ptimazia nio é destronada" (SAVI-
ANTI, 2008, p. 22).

Penso que Dermeval Saviani deu uma contribuicao fundamental para
construcao da pedagogia historico-critica com sélida fundamentagao em Marx
e Gramsci, também referenciando-se em outros autores que, desde a concep-
¢ao materialista dialética da historia, contribuiram para o avango de uma peda-
gogia critica e revolucionaria, referenciando: Bogdan Suchodolski, Mario Alig-
hiero Manacorda e Georges Snyders. Além desses autores, situados no ambito
da filosofia da educacio, acrescenta os nomes dos integrantes do campo da psi-
copedagogia e integrantes da Escola de Vigotski, e mais propriamente da peda-
gogia, como Pistrak e Makarenko (Saviani, 2003, p. 147-148).

Nao se pode, e nio se deve, cobrar de Saviani o estudo e a incorpora-
¢ao dos educadores e pedagogos responsaveis pela construcio de uma pedago-
gia revolucionaria apos a vitoriosa Revolugao de Outubro. Considerando a pro-
ducgdo da pedagogia histérico-critica como UMA CONSTRUCAO COLETI-
VA, como ja expresso anteriormente, a tarefa de pesquisar e aprofundar os es-
tudos sobre as contribui¢des tedricas e praticas que surgiram da atuagao de pe-
dagogos e educadores do Comissariado do Povo para a Instrucio Publica, E
DE TODOS NOS que estamos nos debrucando sobre o tema e o vasto acervo
de fontes a espera de estudos mais profundos.



Como perguntar nao ofende, notadamente aos que se colocam o desa-
fio de ensinar-e-aprender, qual a contribuicao dos pedagogos revolucionarios a
pedagogia historico-critica?

A leitura do ja referenciado relatério — intitulado "A Educagdao na Ras-
sia Revolucionaria" - do coletivo do Comissatiado do Povo pata a Instrucao
Publica, apresentado por Anatéli Lunatcharski no I Congresso de Toda a Rus-
sia para a Instrugao Publica, ocorrido em 1922, trouxe a tona varias questoes
que nos ajudam a entender a organiza¢ao de uma educagido revolucionaria e
que se destina a formacao intelectual, cultural e politica dos trabalhadores do
campo e da cidade, preparando homens novos que acelerem o parto da nova
sociedade.

3.1 A luta pela escola como uma das prioridades para a revolu-
¢do

Para os educadores revolucionarios russos, antes da revolu¢ao nao ha-
via boas escolas na Russia. A antiga escola mutilava as pessoas, isolando-as
umas das outras e transmitindo conhecimentos inuteis ¢ que logo eram esque-
cidos (p. 20). Com a vitéria da revolucio, era necessario organizar uma grande
massa de conhecimentos para saber o que é preciso demolir e como fazé-lo (p.
20).

Lunatcharski foi enfatico em afirmar que a luta pela escola ¢ uma das
condi¢bes fundamentais para instruir o povo na direcio de organizar e gerir
uma vida estatal e politica justa: "sabemos que de modo nenhum o povo pode
organizar uma vida estatal e publica justa, nem verdadeiramente gerir a econo-
mia, se ndo for instruido, se nao possuir todos os conhecimentos indispensa-
veis" (LUNATCHARSKI, 1922, p. 2). MAS, era preciso reorganizar a escola
(idem, p. 2), pois esta é um instrumento fundamental para a formagao politica
das massas, para o cumprimento de seu papel de organizacao da propaganda
das ideias sociais de cooperacdo revolucionaria (p. 8); para a formagdo de uma
comunidade em todos os homens busquem o bem de todos (p. 13).

3.2 Necessidade de organizar a gestao escolar da mesma forma
que o poder do Estado — todo poder as massas.

E preciso reconhecer que, numa sociedade dividida em classes, nao se
organiza uma escola tnica e para todos. Por isso, a burguesia nao pode aceitar
uma escola para o trabalhador, uma escola acessivel para todos (p. 5). Somente
com a revolugdo, pela qual se buscou eliminar a divisao entre as classes, era
possivel pensar a criagio de uma escola unica, uma escola para todos*.

‘Considero que sob em uma formagio social capitalista a defesa da autonomia da escola ainda é
necessaria, pois sequer conquistamos a universalizacio em quaisquer dos niveis da organizacdo
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Nessa nova escola, era necessaria a constru¢ao de uma direcio que ado-
tasse a mesma organiza¢ao do poder em todos os niveis: a autogestio completa
e a organizagao de um poder popular (p. 3). Na Russia revolucionaria, estava
fora de questao organizar a escola com um carater burocratico. Por isso que foi
necessario substituir o antigo Ministério da Instru¢do Publica e liquidar os res-
tos do antigo aparelho escolar (p. 4). Na escola ¢ preciso organizar a GESTAO
ESCOLAR buscando introduzir a autogestao da escola, o caminho para isso é
a criagao de um Conselho Escolar com a participagao dos alunos, pais e profes-
sores (p. 7). Como a sociedade de classes criou organismos gestores a imagem
e semelhanca do Estado classista, ¢ preciso formar as novas geracdes numa
perspectiva de poder autogestionario? Para isso é preciso que

[...] os alunos assumam eles proprios um maximo de diferentes obriga-
¢Oes e responsabilidades: desse modo aprenderdo a autogestdo. Mais ain-
da, deve ser concedida as criangas plena liberdade na organizacio das so-
ciedades consagradas as ciéncias, a ginastica, a musica, ao teatro, na cria-
¢do de toda a espécie de revistas, de clubes politicos etc. E preferivel que
os docentes nelas ndo entrem para que a presenca de adultos nio pertur-
be as criangas na procura da sua propria via. (p. 7)

Para os pedagogos revolucionarios a escola deveria formar efetivamen-
te a todos para uma organiza¢ao comunista do poder, através da autogestio e
da organizagao coletiva em todos os niveis (os Sovietes). E a melhor forma da
escola instruir nessa direcdo, era organizar a propria gestao escolar na perspec-
tiva que se queria construir socialmente.

3.3 Cria¢éo de uma ESCOLA UNICA como uma ESCOLA DO
TRABALHO

Em oposigao a escola dual, que visava formar duas espécies de indivi-
duos, é necessario criar uma ESCOLA UNICA (p. 5). Essa escola tnica deve
se constituir como uma ESCOLA DO TRABALHO e que promova a articula-
¢ao do trabalho necessario a produc¢ao da existéncia, com o trabalho como en-
sino da técnica no seu conjunto, do trabalho como meio de educagao, do tra-
balho como participagao do aluno no processo geral do trabalho da populagao
(p- 6). A escola unitaria deveria estabelecer profunda relagdo entre trabalho e
educagio, para a formagao omnilateral do educando. O que é uma escola co-
munista?

e, da educacio infantil a universidade. A autonomia e o direito a liberdade de trabalho do edu-
cador (conquistada desde a liberdade de catedra pela Universidade medieval) se mostra ainda
mais necessatia em tempo de avango do conservadorismo (sob a forma do projeto "Escola
Sem Partido) e de intervencio em escolas e universidades que tem ocorrido no Brasil. Mais am-
plamente, ainda temos que fazer a defesa e luta por uma educagao puiblica para todos: gratuita,
laica e competente.
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A escola que o comunismo traz com ele é antes de mais a escola Unica,
isto é, a mesma para todas as classes sociais, utilizando em todo o lado os
mesmos métodos de ensino. [...]

Em segundo lugar, é uma escola do trabalho. Entendemos por isso uma
escola que, tanto quanto possivel, renunciasse a todas as "licGes", que
desse a crianga — desenvolvendo ao mesmo tempo as suas capacidades —
a possibilidade de se desenvolver brincando, passando pouco a pouco
dos processos simples de trabalho aos cada vez mais complexos e produ-
tivos que proporcionam conhecimentos praticos. Ao alimenta-la sempre
com os seus proprios interesses, a escola terd mais a certeza de levar a
crianga para o circulo dos conhecimentos e aptiddes praticas, porque sao
assimilados pelos 6rgios externos de todo o organismo (p. 64).

Essa escola do trabalho era, em sintese, a escola politécnica:

Chamamos-lhe escola politécnica, porque nao gostarfamos que o traba-
lho fosse estudado com base num s6 exemplo. Ao estudardes a histéria
da fabrica, estais a estudar a evolucdo das relagbes de trabalho, aprendeis
o que sao as doencas profissionais, confrontar-vos-eis com a higiene so-
cial, a anatomia, a fisiologia — com as disciplinas médicas em geral. Nao
existe um grupo de conhecimentos que nio esteja estreitamente ligado a
essa gigantesca meada das relagGes entre o homem e a natureza, a esse no6
que um grande centro industrial, uma fabrica ou uma oficina constituem

[...]. (p. 65)

Entendiam perfeitamente bem os educadores revolucionarios que, sob
a revolucio do trabalho, era necessario criar a escola do trabalho, dnica, mas
nao uniforme, em vista das diferencas regionais e das relagdes entre campo e
cidade. Uma escola que efetivamente formasse os educandos para a vida, para
o trabalho e para a administragao publica.

3.4 A escola e a formagéo individual

"Se perguntarem: e a individualidade, sera ela admitida na vossa escola?
Responderemos: com certeza" (p. 14). No seu relatério a essa pergunta Lunat-
charski responde com outra pergunta:

Se alguém perguntar: quereis uma orquestra bem afinada, quereis atingir
a maxima perfeicdo de harmonia, ides aceitar instrumentistas virtuosos?
— Nem pode ser de outra maneiral A orquestra implica uma grande va-
riedade de sons, supGe uma harmoniosa polifonia, em que tudo é unida-
de, e ndo uma partitura onde cada um faria o que lhe parecesse melhor,
onde um se esforgaria por abafar a melodia do outro, ou por arrasta-lo
na sua. Este tipo de orquestra contra-natura, demente, é a sociedade but-
guesa. Uma orquestra natural nio consiste na consonancia uniforme, mas
numa sociedade social onde cada um toca o seu proprio instrumento. Al-
guém se ocupard de arte outro de ciéncia, um terceiro de técnica etc. As-
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sim sendo, cada um tera acesso a tudo: nio é musico, mas ouve musica;
um musico pode interessar-se pot astronomia, saber como € confeccio-
nado o vestudrio etc. ... (p. 14)

Essa pergunta, seguida de resposta, permite que se responda que Faz
parte da auténtica escola socialista a maior individualiza¢dao, mas quanto mais a
crianga se va desenvolvendo... mais importante se torna que, desde a mais ten-
ra idade, se lhe ensine a respeitar o carater social de outrem, sejam organizados
para as criancas jogos e passatempos comuns, sejam obrigadas a cooperar” (p.
14). A escola revolucionaria nao pode ensinar o cada um por si, mas tem que
formar para que cada um atue em conjunto, coletivamente. O teatro na escola,
ou o trabalho no jardim escolar, ou numa fazenda, ou numa biblioteca, ou num
laboratério, devera ser meio que possibilite as "criancas a trabalhar em conjun-
to", desta forma nao acabara formando cada um por si, para ocupat-se unica-
mente de si proprio, mas levara em conta os outros (p. 14).

3.5 Curriculo e organizagéio do conteido

Sobtre o ensino ministrado na escola Unica nio é necessario mudat as
matérias no programa escolar, mas temos possibilidade de reagrupa-las e uni-
fica-las em determinados centros... A cultura humana é a Unica matéria de es-
tudo, pois engloba também as ciéncias naturais (p. 0).

E preciso estar atento, porém, pois o problema nio esta na denomina-
¢ao das matérias ou disciplinas, mas em seu conteido. Vejamos a respeito o
que diz Lunatcharski no relatério:

Mas em que medida o conteido em si do conhecimento cientifico pode
influir na instrugdo comunista das massas? As ciéncias naturais sao as
menos discutiveis. Decorrente da prépria natureza do regime capitalista,
os fundamentos da concep¢do do mundo, baseada nas ciéncias da natu-
reza, devem ser mais ou menos objetivas. Como querem vocés, que
consciente ou inconscientemente, seja falsificada a ciéncia sobre as plan-
tas, os animais, sobre as leis da mecanica etc., se essa falsificacio da ver-
dade torna impossivel gerir a economiar Ja que é preciso gerir a econo-
mia, j4 que é preciso que as maquinas funcionem corretamente, ja que ¢
preciso curar o gado doente e beneficiar os solos, ha necessidade de co-
nhecimentos objetivos. [...]

Completamente distinto é o que se passa nas ciéncias sociais. Af tudo é
extremamente discutivel. Porque segundo a ideia que o homem se faz da
histéria, segundo o que ele entende ser o seu ideal o que ele atribui im-
portancia como fator essencial da sua vida presente, disso depende a ori-

entacdo desse homem na vida, o que ele vai fazer, como vai trabalhar. (p.
26)
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O problema ¢ que a ciéncia sob o regime burgués "teve de travar uma
luta de morte com a jovem ciéncia do proletariado" e nessa luta a ciéncia bur-
guesa teve que falsificar e alterar os dados "em proveito da classe dominante".
Mas ¢é preciso recolocar a ciéncia, desde uma perspectiva do proletariado. MAS
mudar o conteudo da ciéncia na escola nao ¢ tarefa simples, pois ¢ preciso um
"trabalho muito intenso para formar o docente de ciéncias sociais de novo
tipo" (p. 27).

Esse ¢ o sentido da afirmacao inicial, que a cultura é a unica matéria de
estudo: "serdo mantidas no programa escolar as mesmas matérias que 1a se en-
contram hoje", mas sera preciso reagrupar as matérias e unifica-las em determi-
nados centros.

[...] Sabemos que na sua evolucio histérica, a sociedade humana esta in-
dissoluvelmente ligada a natureza, que o trabalho ¢ a raiz da qual nascem
as ciéncias naturais, isto ¢é, a concepcdo da natureza. A bem dizer, a cultu-
ra humana é a Gnica matéria de estudo, porque engloba, também, as cién-
cias naturais como reflexo da natureza na consciéncia dos homens em
todos os estagios da sua evolugio.

A histéria da cultura humana ¢é inseparavel da natureza. E a ciéncia que
melhor estudamos, ndo hé ciéncia que dela nao detive. [...] (p. 0)

Mas a educacio nido ¢ apenas instrucio cientifica, pois "paralelamente
instrucao cientifica... com o desenvolvimento do pensamento humano pela
aquisicio dos conhecimentos, pelo estudo metddico do trabalho" é necessario
também "a educagio fisica" e que tem por finalidade: desenvolver o corpo...
moldar o seu préprio corpo a fim de torna-lo agil, sdo, belo" (p. 6). Também é
preciso incluir "a educacgio estética" entendida "como o desenvolvimento das
inclinages criativas do homem pela beleza" (p. 6).

Vou finalizando com o registro de observagoes que me levaram a en-
tender um pouco melhor a efervescéncia instaurada com a revolugiao e o im-
portante papel do educador:

O olhar de todo o mundo esti voltado para nés. Houve alguns que nos
olharam e disseram com dissimulada malevoléncias: "Ei-los que andaram
aos tropegdes, que caem ¢ de novo se voltar a levantar!". Esses estio
agora vendo que criamos profundas raizes na terra... que ainda nio hd
magas de ouro na arvore jovem, 14 ja estdo as primeiras folhas, ja come-
¢aram a aparecer os primeiros botoes. ... (p. 22).

Mutilaram o homem, fizeram dele um funcionatrio e outros monstros, e
agora F preciso fazer da crianca uma maravilha, fazer dela um homem
auténtico que tio raramente encontramos entre nos € 0s NOSSOS pais, que
deve tornar-se cada vez mais frequente entre os que sao mais nOvVos que
nds, que o serd ainda mais entre os nossos filhos e filhas e que se tornara
um tipo dominante entre os nossos netos. Este milagre é a revolugio, é a
propria vida que o produz, mas sem pedagogos ele nio pode acontecer.
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Este é o unico prodigio que a ciéncia pode reconhecer: a transfiguragiao
do homem. (68)

Mas a nossa escola ndo é somente Unica, do trabalho e politécnica; esta
defini¢do apenas faz ressaltar o seu carater cientifico, puramente instruti-
vo. Ora, nés temos também o objetivo da educagio: que pode ser reali-
zado por um ensino justo da histéria e da ciéncia social e por uma boa
organizacao da vida escolar. Assim sendo, qual a nossa finalidade? Que-
remos formar um homem que seja 0 mais harmonioso possivel no plano
moral e espiritual, que tenha uma instrugdo geral completa e que facil-
mente possa adquirit uma qualifica¢io num dominio qualquer. Pro-
pomo-nos também formar um auténtico colaborador benevolente para
com os seus concidaddos, queremos formar um camarada para com to-
das as outras pessoas e, enquanto a luta durar, um combatente pelo ideal
socialista. E que nos momentos de maior lucidez do pensamento peda-
gbgico, estes objetivos de ha muito foram formulados por épocas inteiras
ou por certos dos seus geniais representantes. (p. 65)

Mais que passada a hora de concluir este texto. Nao podemos cobrar o
professor Dermeval de introduzir as teoriza¢Oes e praticas desenvolvidas pelos
educadores revolucionarios. Considerando a pedagogia histérico-critica como
obra do trabalho coletivo, bem que podemos nos cobrar da necessaria politiza-
¢ao da concepgao pedagogica histérico-critica e, para este fim, as elaboragoes
dos pedagogos da Russia revolucionaria certamente trazem uma inegavel con-
tribuicao. Como educadores precisamos estar comprometidos com a constru-
¢ao de um novo homem para uma sociedade, tendo que compreender que nos-
sa missao principal, ao entrar na escola e na sala de aula, ¢ a de fazer o milagre
da transfiguracdo da humanidade, pela formacio critica de nossos educandos.
E formarmos novos homens que devem tomar em suas mios a construcio de
uma nova sociedade.

E se cada pedagogo compreender bem a sua missdo, ao entrar na aula
ou noutro local ... deve sentir que realiza algo de solene que deve fazer vibrar
de alegria o seu coracdo, porque esta vivendo o milagre da transfiguracao da
Humanidade. ... (idem, 68).
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MOVIMENTOS SOCIAIS, EDUCACAO E
REVOLUGCAO

Chaariar de ~sfitima ~sfeliv (Rosar

Ideias Preliminares

A reflexdo sobre o tema geral desta XIV Jornada do HISTEDBR - Pe-
dagogia Histérico-Critica, Educagdao e Revolugao: 100 anos da revolugdo russa
- nos orienta a dispensar um tratamento histérico cuidadoso sobre a relagao
entre movimentos sociais, educa¢ao e revolu¢ao, portanto, sugere que se reco-
nhega que, no passado e no presente, essa relagio esta marcada pelo viés de
classe e expressa as relagbes antagonicas geradas pelo modo de produgio capi-
talista nas sociedades contemporaneas.

Na Russia de hoje, herdeira do legado da Revolucio de 1917, podem
ser identificados os resquicios de um movimento revolucionario, do qual se de-
rivaram varias tendéncias e matizes, deixando entrever que nao havia uma uni-
ca visao de construcao da nova sociedade em torno do programa comunista,
embora possa se considerar que, de fato, deu-se uma extraordinaria experiéncia
de luta de camponeses, proletarios e intelectuais, em torno de uma causa co-
mum, instituindo um outro modo de producgio, distinto do capitalismo. Essa
experiéncia, entretanto, sofrendo ataques internos e externos esboroou-se, indi-
cando os limites da revolugao num unico pals e, principalmente, sem que se ti-
vessem desenvolvido bases concretas para a conversao dos aparelhos de Esta-
do consolidados pelo regime anterior. A efetiva a¢ao do imperialismo, definiu,
em grande medida, esse processo de transformacao do territério soviético em
area de negociacao de interesses cruzados entre o governo Gorbachev e o go-
verno Reagan.

No caso da sociedade brasileira, a relagdo antagonica entre as classes
mostrou-se, nas ultimas décadas, tdo nitidamente condicionada pelo dominio
econdmico e politico da classe que ocupa o poder, que se constata, no presente
momento da histéria nacional, o distanciamento da perspectiva de construgao
de um projeto nacional com articulagao de carater internacionalista, com vistas
a superag¢ao do capitalismo em nivel mundial, a médio prazo.

O capitalismo que, desde a primeira revolugao industrial, teve suas ca-
racteristicas profundamente modificadas, apresenta também, paradoxalmente, a
condicao de manter-se inalterado na sua esséncia, historicamente constituida: a
relagao entre capital e trabalho permanece como sendo desigual, injusta e desu-

"DOI - 0.29388/978-85-53111-23-7-0-£.99-114

79



mana, mesmo quando uma parte dos movimentos sindicais no Brasil, conside-
rou a possibilidade de se conviver com um capitalismo "humanizado". Essa fal-
sa concepgao disseminada no Brasil ndo chegou a ter semelhangas com o que
viveram os sindicatos na Europa e nos Estados Unidos, durante os 30 anos
gloriosos (1945-1975), do século XX, quando a tensdo da guerra fria imp0os aos
governantes no poder a necessidade de executarem politicas de bem-estar soci-
al, fazendo concessoes aos trabalhadores organizados em sindicatos fortes e
combativos, que ameacavam a "paz" dos paises capitalistas hegemonicos.

A inversdo desse quadro ocorreu com a implantagao do neoliberalismo,
a partir dos anos 1970, primeiramente no Chile, como modelo de gestio eco-
nomica, politica e social'. O objetivo maior desse modelo foi e é ainda reaver as
possibilidades de acimulo de capital que possam satisfazer a voracidade do ca-
pitalismo, abalado com os efeitos das crises sucessivas de reproducao do seu
modus operandi, mesmo apos as tltimas revolugoes industriais, a luz do para-
digma da microeletronica e da produgido, em escalas concebidas pela nanocién-
cia e pela nanotecnologia. Mas, também permanece sendo sua grande finalida-
de: instaurar um pensamento unico em nivel global.

Entretanto, a crise estrutural que se reproduz em ciclos ampliados de li-
mitagao das taxas de lucro no capital produtivo/industrial, em decorréncia da
propria expansao do capitalismo em escala mundial, nio pode ser superada.
Porém, por outro lado, a sua sobrevida ainda podera ser longa, caso nao ocorra
um movimento de ataque ao epicentro do sistema de reproducao do desloca-
mento dos servigos publicos para a érbita do setor privado e de contengao do
processo de valorizagio do capital financeiro, sustentado pelos sistemas da
divida publica dos diferentes paises. Somente com essas medidas mais imedia-
tas, com o proposito de fazer a distribui¢do da riqueza social produzida pela
classe trabalhadora, poder-se-ia vislumbrar as possibilidades de redireciona-
mento de programas destinados a incorpora¢io das massas em circuitos de
producao e de consumo, sob a égide da cultura da economia social.

Esse paradigma da produtividade da produgio mundial imposto pelo
capitalismo, alids, poderia apontar para perspectivas de emancipagao da classe
trabalhadora do processo de explora¢io de sua forga de trabalho, caso se esti-
vesse construindo uma sociedade socialista, na qual esses meios de produg¢ao
fossem socializados, de modo a se expandir a producao, fazendo uso predomi-

""La economia es el método, peto el objetivo es cambiar el alma", dijo Margaret Thatcher cu-
ando explicaba las transformaciones neoliberales que Inglaterra emprendié en los afios 80. Sa-
bia perfectamente que no se trataba solo de la privatizacién de las empresas puiblicas o del de-
bilitamiento del poder de los trabajadores, era un verdadero cambio de paradigma en las relaci-
ones sociales y en la construccién de la sociedad. Durante tres décadas esta nueva "alma" fue
asumida por la mayoria de los paises, casi sin excepcién, como la receta para el desarrollo. Del
experimento dictatorial en Chile al régimen de Menem en Argentina. Del fundamentalismo de
mercado de Estados Unidos al proteccionismo francés. De la liberalizacién japonesa a la aper-
tura china de Deng Xioaping. El neoliberalismo se instal6 en el imaginatio global, haciéndonos
creer que era irreversible. (Cristian Cabalin, EI Mostrador, 24 de octubre de 2011).
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nante de capital constante e liberando os seres humanos para seus processos de
desenvolvimento em direcao a omnilateralidade.

Sabe-se que a ciéncia e a tecnologia tém produzido resultados auspicio-
sos, ao longo dos ultimos séculos, no que se refere a condigao de garantir a so-
brevivéncia de todos os seres humanos, nos aspectos relacionados a alimenta-
¢ao, a saude e ao desenvolvimento de um modo geral, porém, contraditoria-
mente a essa constatagao, a ideologia do capitalismo tem sido materializada em
praticas de sociabilidade opostas as concepgoes de construcao de uma socieda-
de solidaria, humanizada e socialista que garanta o uso adequado da natureza e
o estabelecimento de outras referéncias culturais de convivéncia humana, vi-
sando um novo padrao civilizatério.

Aos meios de educagdo das criangas, adolescentes, jovens e adultos, fo-
ram atribuidas formas de transmissiao do ideario de uma sociedade de consu-
mo, em que o individualismo, a concorréncia desleal, a intolerancia diversidade
dos pensamentos criticos e a exacerbagdo da violéncia se naturalizaram como
se fossem elementos constitutivos do ethos da sociedade denominada de poés-
industrial, provocando um grande abalo nos fundamentos filosoficos, cientifi-
cos, éticos e estéticos derivados do iluminismo. Nessa sociedade, sobre a qual
Bauman debrugou-se, profundamente, para analisar o fendmeno da liquefagao
das relagdes sociais, das estruturas institucionais, dos lagos afetivos e da subjeti-
vidade humana, a razdo, enquanto instancia de operagdes cognitivas comple-
xas, por meio da qual se realiza o exercicio tedrico de analise da realidade e ela-
boragdo do pensamento, perdeu a sua centralidade.

Instaurou-se um processo de expansdo de outros modos de sentir e
agir, manipulados por centros de difusao do ideario de uma sociedade gelatino-
sa, em que se misturam fragmentos de concep¢oes do passado e do presente,
configurando uma perspectiva de futuro, cada vez mais diluida e contraditoria,
para a constru¢ao de rumos para a humanidade. Avaliando os impactos desse
processo Bauman, cuja obra tornou-se conhecida mundialmente, escreveu Vida
para consumo. A transformacdo das pessoas em mercadoria. Nesse livro insti-
gante trata das novas formas de controle do capital sobre o trabalho. Destaca-
se uma passagem (p.20 e p.21) de sua analise que corrobora o estado geral dos
individuos na sociedade de consumidores.

Na sociedade de consumidores, ninguém pode se tornar sujeito sem pri-
meiro virar mercadoria, e ninguém pode manter segura sua subjetividade
sem reanimar, ressuscitar e recarregar de maneira perpétua as capacida-
des esperadas e exigidas de uma mercadoria vendavel. A "subjetividade"
do "sujeito", e a maior parte daquilo que essa subjetividade possibilita ao
sujeito atingir, concentra-se num esfor¢o sem fim para ela propria se tor-
nar, e permanecer, uma mercadoria vendavel. A caracteristica mais proe-
minente da sociedade de consumidores — ainda que cuidadosamente dis-
farcada e encoberta — ¢ a transformacio dos consumidores em mercado-
rias; ou antes, sua dissolu¢io no mar de mercadorias em que, para citar
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aquela que talvez seja a mais citada entre as muitas sugestdes citaveis de
Georg Simmel, os diferentes significados das coisas, "e portanto as pro-
ptias coisas, sdo vivenciados como imateriais", aparecendo "num tom
uniformemente mondétono e cinzento" — enquanto tudo "flutua com
igual gravidade especilca na corrente constante do dinheiro". A tarefa
dos consumidores, e o principal motivo que os estimula a se engajar
numa incessante atividade de consumo, é sair dessa invisibilidade e ima-
terialidade cinza e mondtona, destacando-se da massa de objetos indis-
tinguiveis "que flutuam com igual gravidade especifica" e assim captar o
olhar dos consumidores (blasé!)...

Apesar desses processos que se generalizaram no Brasil e no mundo,
esta instalada a contradicio como motor da histéria. Existe um grande percen-
tual de trabalhadores, lutando diariamente, para assegurar sua sobrevivéncia e
pela construcao de modos de resisténcias aos ataques desferidos sobre a classe
trabalhadora pelo capitalismo, por meio de um conjunto articulado de media-
¢Oes que se desdobram em espagos publicos e privados, desde a supressdao de
direitos trabalhistas, passando pelo contingenciamento de recursos para as po-
liticas sociais, até a adog¢ao de praticas de violéncia do aparelho repressor do
Estado contra os movimentos sociais.

Movimentos sociais na historia recente do Brasil

A cultura de organizacao da classe trabalhadora foi introduzida no Bra-
sil, de forma mais ampla, nas primeiras décadas do século XX, quando se mate-
rializaram iniciativas de industrializacdo do pafs. Migraram da Europa para o
Brasil, operarios de diferentes nacionalidades, com a predominancia de italia-
nos e de espanhois, nos 1920 e 1930, portadores de escolaridade elementar e
certo grau de qualificagdo especializada, de modo a fazerem operar as maquinas
das industrias téxteis recém instaladas. Originados de paises em que ja havia
ocorrido esse processo de industrializacao, em perfodos anteriores da historia
do capitalismo na Europa, desembarcaram trabalhadores que conheciam o sis-
tema de exploracdo da forga de trabalho, tal como ocorrera desde a emergéncia
do capitalismo industrial, no século XVII, de forma intensa e brutal pela exten-
sao das jornadas de trabalho e pelas condi¢oes precarias de realizagao do traba-
lho em ambientes insalubres, em que homens, mulheres e criangas eram leva-
dos a exaustao em grau elevado, sem condi¢des de alimentagao e protegao, face
ao clima, que fossem suficientes, para evitar a morte precoce dos mais susceti-
veis a esse conjunto de fatores. Morriam centenas desses farrapos humanos,
sem nenhuma assisténcia.

No Brasil, essas condicbes e a relagao estabelecida entre patroes e tra-
balhadores nao poderia ser diferente. Na realidade, o sistema de articulag¢ao do
mercado interno e externo, por meio do capitalismo concorrencial, havia esta-
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belecido um padrao instaurado como modelo para os pafses em que se dera um
desenvolvimento tardio do capitalismo industrial.

Quando foram ultrapassados os limites de transferéncia de capital do
sistema escravocrata, de acumulagdo primitiva, para os setores de producio
manufatureira, a cultura da subalternizacao e do dominio pelo aparato policia-
lesco e repressor, ampliou-se para realizar o combate as liderangas que se esta-
beleciam nas organizagoes sindicais e partidarias as quais ja haviam, de algum
modo, disseminado outras concepgdes de sociedade, desde o século XIX, ain-
da durante o Império, quando desembarcaram os primeiros contingentes de
imigrantes.

As manifestagoes dos trabalhadores na segunda metade do século XIX,
tais como a revolta do Quebra-Quilos, em Alagoas, tendo se expandido em
todo o nordeste, em 1874, e a revolta dos "muckers", considerada de carater
messianico, para descaracterizar seu significado politico, na regidao do Rio
Grande do Sul e Santa Catarina, entre 1868 e 1874, além da revolta do Vintém,
no Rio de Janeiro, em 1880, expressaram o antagonismo estrutural entre os do-
nos dos meios de producdo e os proprietarios da forga de trabalho, desde os
primoérdios da histéria nacional®.

Na atualidade, caminha-se em dire¢io a segunda metade do século
XXI, sendo portadores de uma longa histéria de luta em relagao aos direitos
dos trabalhadores que se encontram no campo e na cidade, realizando o traba-
lho intelectual e o trabalho manual para a produgao de meios materiais e imate-
riais, de modo a garantir o funcionamento do sistema de producio e circulagiao
de mercadorias, desde as commodities aos artefatos manufaturados necessatios
no cotidiano das casas, escolas, hospitais, e nas atividades de funcionamento de
setores como a saude, a agricultura e a industria.

Foram alcancados resultados surpreendentes na produgao de transpor-
tes terrestres e aéreos, na constru¢ao de navios e submarinos, na expansiao da
extracdo de riquezas naturais e no cultivo da terra, sob a forma convencional e
sob a forma organica, na descoberta das propriedades da fauna e da flora para
extracao de substiancias necessarias ao fabrico de medicamentos e cosméticos,
aprofundou-se o conhecimento sobre a constitui¢ao dos povos originarios e ri-
beirinhos, foram formados milhares de educadores para as escolas da cidade e
do campo, desenvolvem-se pesquisas que colocaram o pafs numa posi¢ao des-
tacada em termos cientificos, como a pesquisa do genoma e a produgao de va-
cinas para combate a epidemias, foram construidas plataformas para a explora-
¢ao do petroleo em terra e em aguas profundas. O Brasil ¢ um pafs com uma
populacao predominantemente jovem, vivendo em um territério unificado pela
lingua e com certo grau de identificagdio com a cultura nacional na dimensao
das manifestagdes culturais mais festejadas.

*COGGIOLA, Osvaldo. Origens do movimento operétio e do socialismo no Brasil. Germinal:
Marxismo e Educacio em Debate, Salvador, v. 7, n. 2, p. 51-91, dez. 2015. ISSN: 2175-5604
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Essa descricao que poderia ser confundida com um mero levantamento
de feitos, numa perspectiva de nacionalismo ingénuo, quer apontar o impacto
desses resultados, que ocorrem de modo desigual, de acordo com a situagao de
classe, o que coloca a maior parte da populagao brasileira margem dessas "con-
quistas" produzidas necessatiamente com a forca de trabalho dos operarios,
que ocupam os patamares inferiores das estruturas organizacionais das empre-
sas publicas e privadas, sem os quais nenhum desses feitos teria se materializa-
do.

Nesse contexto, tem se constatado um movimento progressivo de acu-
mula¢ao indébita de riqueza e de expropriacao dos direitos trabalhistas e sociais
da classe trabalhadora, cuja reagdao organizada no Brasil, tem ocorrido de forma
mais ou menos organica e continuada a esse processo que se aprofunda, secu-
larmente, pela agao do capitalismo sob todas as suas formas de realiza¢ao, com
o efetivo suporte institucional do Estado capitalista.

E importante resgatar o papel historico dos operarios do século XIX,
ainda na época do império, na luta empreendida, com os meios que dispu-
nham, pela reducao da jornada de trabalho, pelo aumento de salarios, pela qua-
lidade do ambiente de trabalho, pela propriedade da terra e da moradia, pela
autonomia e liberdade de organizacdo. Essas mesmas bandeiras foram objeto
do acirramento das lutas da classe operaria durante a Repuablica Velha, quando
o confronto entre capital e trabalho foi ganhando contornos mais nitidos e di-
ferenciados, resultantes da atuag¢ao mais sistematica dos organismos de associa-
¢ao dos trabalhadores, em torno dos ideais anarquistas e socialistas. Os sindica-
tos, os partidos, os jornais foram instituidos como espagos necessarios a orga-
niza¢ao e educagao politica da classe trabalhadora.

O refluxo desse movimento de resisténcia e de organizacao dos traba-
lhadores foi notavel durante os periodos da ditadura Vargas, da ditadura em-
presarial-militar dos anos 1960 a 1980, mas também no perfiodo dos governos
pos-ditadura, nos anos 1990 e nos anos 2000, quando se instituitam no apare-
lho de Estado os representantes do neoliberalismo, que passaram a trabalhar
intensamente, a fim de diluitem as reivindicagbes dos trabalhadores, bem como
fomentarem o divisionismo no seio dessa classe, por meio de diversos meca-
nismos, tais como o processo de cooptagao de liderangas histéricas do movi-
mento sindical e o financiamento de outros organismos para difusio da ideolo-
gia hegemonica, no ambito da sociedade civil, como vem ocorrendo com um
segmento de organizagdes nao-governamentais, encarregadas de realizarem o
deslocamento das demandas direcionadas ao Estado, em relagao as politicas so-
ciais e a garantia dos direitos trabalhistas, assumindo o carater de instancias de
mediacao e de arrefecimento dos conflitos sociais.

Pela impossibilidade de se fazer um inventario amplo das lutas sociais
no Brasil, durante a segunda década do século XXI, sera feito um corte para
delimitacao da analise de alguns movimentos sociais que se destacaram nesse
periodo. Em primeiro lugar, talvez se possa analisar esses movimentos, consi-
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derando os de carater consolidado em organizacGes de trabalhadores urbanos e
rurais, as organizagoes focadas em demandas especificas, e as emergentes tendo
origem em diferentes classes sociais.

Os sindicatos dos trabalhadores da industria automobilistica foram na
segunda metade do século XX, referéncias para a luta sindical em que o con-
fronto capital e trabalho alcancou um padrio de maior intensidade e também
de maior visibilidade social. As greves, as manifesta¢Ges realizadas, com a quase
totalidade dos trabalhadores das fabricas instaladas no ABC, permitiram evocar
os episodios protagonizados pelos operarios das industrias téxteis, principal-
mente, no Rio, Sao Paulo e Minas Gerais, no inicio dos anos 1920, quando
também estavam definidas as regras tacitas de submissio dos trabalhadores ao
modo de exploragao intensiva de sua forga de trabalho, com salarios reduzidos
e liberdade de organizaciao e expressao restritas e ameacadas pelos aparelhos
repressivos do Estado.

No governo de Artur Bernardes, como no de Vargas e dos militares da
ditadura dos anos 1960, ou mesmo depois, nos periodos dos governos anuncia-
dos como sendo democraticos, a partir de meados dos anos 1980, foram garan-
tidas as condi¢oes favoraveis a reprodu¢ao do processo de acumulagao de capi-
tal e de expropriacao da forca de trabalho, sem muita resisténcia, considerando
que o poder legislativo e o poder judiciario também mantiveram uma atuagao
convergente com os interesses dos proprietarios da terra, do capital e dos ges-
tores que controlam as politicas econdmicas e sociais.

Embora se alterem as bases materiais do modo de produgio nas indas-
trias, de acordo com os avangos da ciéncia e da tecnologia, permitindo aumen-
tar a produtividade, e se implantar novas formas de gestao dos recursos huma-
nos, ocorre com a efetiva participacao e colaboragao de um grande contingente
de trabalhadores, o aprofundamento do processo de alienagao de si mesmo,
enquanto individuo singular e enquanto classe social. Ao assumirem a identida-
de de empreendedores, colaboradores e de gestores de seu tempo de trabalho
real, para alcangarem metas de produgao, com as quais aumenta-se os salarios,
ou sem as quais, reduz-se os ganhos, os trabalhadores, de modo geral, lutam
para alcancar condi¢des de vida, a imagem e semelhanca do estilo concebido
pela TV, como o modelo de sucesso e de bem-estar difundido amplamente.

Esse cenario abrange de modo mais expandido os trabalhadores urba-
nos da induastria e do comércio, e muito menos os trabalhadores do campo,
como o MST, por exemplo, ou ainda o MTST, que mesmo reunindo morado-
res sem teto das cidades mais urbanizadas, tendem a se organizar de modo
mais organico, assim como os trabalhadores sem terra, uma vez que vivem a si-
tuagdo mais emergencial de nao terem espago no qual possam viver e garantir,
minimamente, uma forma de se abrigarem das intempéries da natureza e dos
ataques de violéncia, por parte dos donos dos latifindios, no campo, e dos edi-
ficios e condominios, nas cidades.
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Concretamente, evidencia-se um quadro de apartheid social profundo
entre as classes antagonicas, de tal modo como se tivesse sido sentenciado, his-
toricamente, no Brasil, como em outros paises, que nao ha lugar para as classes
trabalhadoras empobrecidas nessa sociedade, em que os bens materiais tém
mais valor do que vidas humanas de pessoas, cuja existéncia fisica e psiquica é
dilapidada pelo trabalho forgado, pela falta de moradia, de alimentagdo adequa-
da e de assisténcia a saude.

Resultados de levantamentos realizados pelo DIEESE, CPT e DATA-
LUTA acerca das lutas sociais, no periodo de 2000 a 2010, conforme citado
por Leher, Roberto; Coutinho da Trindade, Alice; Botelho Lima, Jacqueline
Aline y Costa, Reginaldo, 2010 "Os rumos das lutas sociais no periodo 2000-
2010" en OSAL (Buenos Aires: CLACSO) Afio XI, N° 28, noviembre, mos-
tram os movimentos de ascenso e descenso dos movimentos sociais mais rela-
cionados aos sindicatos e as centrais sindicais.

Tabela 1. Greves, trabalhadores envolvidos e horas paradas (1995-2002)

1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002
Greves

1.056 1.242 633 546 507 526 420 304
Trabalhadores

2.283.114 2.482.528 808.495 1.241.080 1.301.656 3.819.586 847.639 1.217.865
Trabalhadores
e dias 181,512,130 | 170509.149 | 50.326.733 133.957.622 | 37.741.869 | 228.464.771 | 72.293.144 116.220.031
parados

Fonte: Tabulacoes do sistema de acompanhamento de greves no Brasil 1995-2002

Tabela 2. Greves, trabalhadores envolvidos e horas paradas (2003-2008)

2003 2004 2005 2006 2007 2008
Greves 340 302 299 320 316 41
Trabalhadores 1.949.747 1291.332 2.026.500 1.360.013 1.437.769 2.043.124
Trabalhadores | 468.561.087 150.473.940 231.291.330 181.611.267 231.128.232 143.412.185
e dias
parados

Fonte: DIEESE, "Tabulagdes do sistema de acompanhamento de greves no Brasil
1995-2007" e "Balanco das Greves em 2008", nota a imprensa, Sio Paulo, 23 de julho
de 2009.
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Tabela 3. Numero de greves nas esferas publica e privada (2004 — 2008)

2004 2005 2006 2007 2008
Esfera/setor N° % N° % N° % N° % N° %
Esfera publica 185 61,3 162 54,2% 165 51,6 161 509 184 448
Esfera privada 14 217 135 45,2% 151 47,2 149 472 224 545
Esfera publica e 31,0 20,7 41,3 61,9 30,7
privada (1)
TOTAL 302 100 299 100 320 100 316 100 411 100

Fonte: Sistema de Acompanhamento de Greves (SAG) — DIEESE
Nota: (1) Greves empreendidas conjuntamente por trabalhadores das esferas puiblica
e privada.

A analise critica detalhada acerca desses dados pode ser encontrada no
artigo citado na pagina anterior, elaborado pelos Integrantes do Comité de
Acompanhamento e Analises do Contflito Social e da Conjuntura do Brasil do
OSAL, com sede no Laboratério de Politicas Publicas da UER].

De fato, observa-se entre outros aspectos, como as greves estiveram re-
lacionadas as conjunturas econémicas e politicas dos governos de Fernando
Henrique Cardoso 01/01/1995-31/12/2002) e Luis Inicio Lula da Silva
(01/01/2003-31/12/2010). O primeiro tendo sucedido Itamar Franco, deu ini-
cio ao processo de implantacdo, de modo mais programatico, das politicas neo-
liberais definidas, principalmente pelos organismos internacionais, como Banco
Mundial e FMI, além da OMC, cujo plano de intervengao nos paises "emergen-
tes", fez-se por meio de financiamentos, empréstimos e, naturalmente, subordi-
nagdo das decises internas ao main-stream, de carater explicitamente ortodo-
x0, do ponto de vista da politica economica, o que quer dizer todo esforco de
contenc¢ao dos recursos publicos para pagamento da divida publica externa e
interna.

Mesmo tendo se realizado, durante o governo Lula, o pagamento da
divida externa, sobejamente ilegitima, como se sabe, considerando-se o paga-
mento de juros realizado durante décadas, o que ultrapassou o montante da
divida originalmente contraida, esse governo e o governo de Dilma Roussef fo-
ram proédigos no que se refere a remuneracao dos titulos da divida publica in-
terna, a partir da elevagao de juros pelo Banco Central, considerados, em mé-
dia, como os mais elevados mundialmente.

Mantendo-se, desde o governo FHC, uma politica ortodoxa de benefi-
ciamento dos setores privados, predominantemente do setor financeiro, por
um lado, e por outro lado, de redugao do financiamento dos servigos publicos,
os governos Lula da Silva e Dilma Roussef introduziram medidas de amortiza-
¢ao da miséria e dos conflitos, adotando uma politica de programas sociais fo-
cados (Bolsa Familia, Minha Casa, Minha Vida, Reuni, Prouni e Pronatec),
além de realizarem a expansdo das universidades publicas e dos Institutos Fe-
derais de Educacio.



Apesar dessa diferenca entre o governo de FHC e os governos petistas,
foi muito semelhante o tratamento dado aos movimentos sociais e aos setores
relacionados a saidde e a educagdo pubica, tendo se instalado um grande des-
compasso entre as for¢as sociais que foram decisivas na elei¢ao de Lula da Silva
e Dilma Roussef, e o governo federal, sempre resistente as negociagdes com
certos setores, como os docentes das universidades publicas, por meio do seu
sindicato, o ANDES-SN e outros, como auditores da receita federal. De igual
modo, houve um efetivo retrocesso no ultimo governo petista em aspectos
fundamentais, como as politicas de preservacao ambiental, de demarcacio de
terras indigenas, de legalizacao dos territérios de quilombolas e das areas de as-
sentamento dos sem-terra, de realizacao da reforma agraria de forma sistemati-
ca e estruturante e de financiamento da agricultura familiar.

Diante desses fatos, naturalmente foram acirrados os confrontos com
esses segmentos de classes trabalhadoras da cidade e do campo, obrigando-as a
se organizarem, buscando apoio em outros setores da sociedade nacional e em
aliancas solidarias internacionalizadas, em meio ao contexto critico de recuo
das lutas sindicais, como se observa nas conclusoes apresentadas por Leher,
Roberto; Coutinho da Trindade, Alice; Botelho Lima, Jacqueline Aline y Costa,
Reginaldo, 2010 "Os rumos das lutas sociais no periodo 2000-2010" (p. 65) :

Os indicadores quantitativos e qualitativos sugerem que o ciclo de lutas
antissistémicas protagonizado pelos sindicatos a partir de 1978 perdeu
forca. Mesmo considerando o fato da crise que transtorna a economia
mundial de modo mais agudo a partir de 2008, as greves atuais ndo che-
gam a 20% das verificadas nos anos oitenta. O problema nio ¢ apenas de
ordem quantitativa, pois o foco das greves esta fundamentalmente dirigi-
do para o momento econémico-corporativo. Ademais, ocorreram mu-
dangas muito profundas nas organizac¢Ges sindicais que, se ndo encolhe-
ram como em alguns paises, contam atualmente com muito menor pro-
tagonismo da base na conducao das lutas. Houve uma hipertrofia do pa-
pel dos dirigentes profissionalizados e uma crescente institucionalizagido
dos conflitos. A diferenciacdo politica entre as maiores centrais € sutil.

Também sio feitos destaques aos movimentos sociais que tiveram ofi-
gem no campo e que ainda permanecem na luta, sem que tenha se materializa-
do a reforma agraria, como uma das politicas que poderiam ter sido efetivadas
pelos governos que se denominaram de democraticos-populares, no caso do
governo Lula da Silva e do governo Dilma Roussef, que mais se assemelharam
a governos populistas ao estabeleceram relagdes de conveniéncia com alguns
setores dominados, sem deixar de priorizar as politicas de financiamento do se-
tor privado e de fortalecimento dos setores hegemonicos no processo de finan-
ceirizacdo da economia.

Como analisam os autores citados, membros do Comité da OSAL, a
pagina 606, do artigo Rumos das lutas sociais:
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Os achados da pesquisa sugerem que as lutas dos movimentos sociais do
campo, particularmente do MST, do MAB e dos povos originarios, pos-
suem um carater distinto do verificado nas lutas sindicais, pois, neste
caso, ¢ a realidade que impoem a luta contra o padrio de acumulacio. O
setor de commodities expande com a exploracido e a exproptiacio e, por
isso, produz conflitos muito asperos. As ac¢Oes diretas por meio de ocu-
pacoes de terras, atos contra as corporagdes do agronegécio e do setor
mineral foram ascendentes. Se, de um lado, as ocupacSes de latifindios
podem ter sofrido uma redugdo, de outro, quando ocotre ocupagio de
areas de interesse imediato das corporagdes, os enfrentamentos sao mais
duros e violentos. Dai a tendéncia de criminalizaciao das lutas sociais. O
confronto com os setores dominantes que operam as commodities, cada
vez mais imbricados com o capital rentista, tem levado a uma redefini¢ao
da tatica e da estratégia dos movimentos mais diretamente engajados nas
lutas, nas quais a alternativa democratico-popular vem sendo vivamente
questionada em prol de lutas com carater abertamente socialista. A anali-
se dos conflitos permite pontuar um problema crucial. A estagnacio da
reforma agraria, as dificuldades de viabilizar economicamente os assenta-
mentos e o estrangulamento dos recursos publicos para os programas
dos sem terra, acrescido das politicas de alivio a pobreza e ao avanco do
pentecostalismo no campo e nas periferias das grandes cidades, sdo fato-
res que podem estar contribuindo para o enfraquecimento das bases dos
movimentos. As lutas dos pequenos, mas importantes movimentos, que
organizam a juventude e as mulheres das periferias das megal6poles, es-
tdo sendo afetadas pelos fatores listados e pela difusdio do medo em-
preendida pelo aparato coetcitivo formal e informal.

Recentemente, de 2013 a 2016, portanto num espago de tempo restrito,
o Brasil tornou-se palco de uma onda de manifestagées sociais que se apresen-
taram de modo tao inesperado, como também inusitado, reunindo milhares de
pessoas que se posicionaram em campos de luta politica e ideolégica franca-
mente opostos e, radicalmente, distintos. Sob a bandeira da reivindicac¢ao de re-
dugdo das tarifas de transportes publicos, cidades como o Rio de Janeiro, Sio
Paulo, Belo Horizonte, Fortaleza, Recife, foram convulsionadas por manifesta-
¢Oes e protestos que tiveram caracteristicas complexas, aglutinando segmentos
que eram visiveis do ponto de vista de sua origem social e politica e segmentos
que se manifestaram de forma clandestina, que negavam sua identidade e agiam
de modo violento, inclusive agredindo os manifestantes declaradamente identi-
ficados com bandeiras dos sindicatos e partidos de esquerda.

Essa amalgama de movimentos demonstrou uma grande capacidade de
organiza¢gdo de massa que surpreendeu os governantes e, em certa medida,
amedrontou os setores dominantes, embora nos episédios subsequentes, nos
anos de 2015 e 2016, esses mesmos setores tenham revelado a sua ingeréncia
nos movimentos de 2013, quando foram adotadas taticas nunca dantes usadas
pelos movimentos sociais historicamente existentes nas cidades e nos campos.
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Nos anos de 2015 e 2016, foram se delineando, nitidamente, as novas
configuracoes de movimentos financiados pela burguesia nacional e internacio-
nal, que se armaram do ponto de vista ideologico, politico e tatico, para realizar
fortes ataques aos movimentos organizados no campo da esquerda, alcangando
grande influéncia em parte dos setores populares, a ponto de produzir uma
miscelanea de concepgoes e praticas de protestos, com apelos de carater nacio-
nalista, moralista e também religioso, de combate a corrupgio e as reivindica-
¢Oes de organizagdes dos grupos feministas, étnico-raciais e LGBT, gerando
certa perplexidade, nos setores que, tradicionalmente, lutaram pelo projeto de
um pafs democratico no sentido mais profundo, capaz de superar os limites do
capitalismo.

Os movimentos "emergentes" de carater francamente reacionario,
usando massivamente os meios de comunicagao ¢ de publicidade da midia tra-
dicional e das redes sociais, tém difundido uma ideologia com caracteristicas
nazifascistas, sem nenhum pudor, de modo planejado, organizado e sistemati-
co, envolvendo segmentos de varias faixas etarias, principalmente, tentando se-
duzir jovens das classes populares, com a oferta de vantagens materiais ¢ de in-
clusao em grupos de jovens da classe alta, como se estivessem compartilhando
um ideario comum, sem distingao de origem social, para a realizacio de um
grande projeto de libertacio do Brasil das forcas da esquerda que "destruiram o
pais, por meio dos governos petistas'.

Essa situacdo que se apresentou na historia recente e continua a se des-
dobrar na atualidade, deixa entrever as contradigdes que haviam sido fortemen-
te contidas, por meio de agdes politicas contundentes do executivo, do legislati-
vo e do judiciario, com o propdsito de gerar a inseguranca, o medo e o recuo
dos setores mais combativos. A atuagdo pragmatica dos deputados e senadores,
do atual Congresso Nacional, para aprovagao de projetos que pretendem inti-
midar e punir estudantes, docentes, trabalhadores de diversos setores da produ-
¢ao intelectual e material, que adotam posicionamento tedrico e politico critico,
diante da execu¢ao das politicas restritivas para os setores fundamentais dos
servicos publicos, como educagao, saide, saneamento e moradia, transporte
publico, previdéncia social, podera se tornar o conteudo palpavel da historia,
no futuro proximo, para demonstrar de que modo as classes sociais despossui-
das necessitam investir, sem tréguas, no processo de formacao cientifica e po-
litica de seus descendentes, a fim de que se vislumbre o projeto de outra socie-
dade, em que se instalem poderes verdadeiramente coletivos, participativos, de
carater socialista.
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Perspectivas para uma educacéo revolucionaria em tem-
pos sombrios de retrocesso historico no Brasil (2016-2017)

Perspectivas tedricas nao brotam nas cabecgas de educadores e intelec-
tuais, sem que se realize o exercicio tedrico-pratico que requer a imersao na re-
alidade concreta. E necessatio identificar, mediante um processo de analise,
sob a otica historica e critica, as nuances das concepgoes e pensamentos circu-
lantes na sociedade, de carater cientifico, empirico, religioso e mistico em suas
diversas vertentes. Fazendo imerses nas praticas de observacao, pesquisa te-
orica, experiencias de trabalho e organizacdo de lutas sociais, pode-se apreen-
der os elementos fundamentais que compoem a dinamica da sociedade de clas-
ses, para reconhecer de que modo a ideologia dominante ¢ assimilada pelos di-
versos segmentos das classes sociais que interagem, estabelecendo relagoes de
subordinacao e subalternizacao dos individuos destinados ao trabalho manual e
intelectual, em diversos setores de produgao material e imaterial, no circuito do
modo de producao capitalista.

E preciso desvendar os mecanismos intrinsecos a légica de funciona-
mento da economia e do Estado capitalista numa sociedade em que os setores
produtivos na agricultura, na indudstria, na ciéncia e na cultura encontram-se
sob a hegemonia do setor financeiro, que nao produz diretamente mercadorias
e nem realiza a sua circulagdo, mas controla o processo de valorizacao do capi-
tal, no circuito da circulagdao de dinheiro que gera dinheiro e, de forma crescen-
te, controla também o capital produtor de mercadorias e o capital responsavel
pela sua circulagao.

Naturalmente, poder-se-ia pensar que os cursos avancados de filosofia,
histéria, direito, sociologia e pedagogia poderiam garantir o desenvolvimento
dessa capacidade de analise, como se no espago académico e escolar formal pu-
dessem estar contidos todos os elementos e possibilidades de superagao do
senso comum e de elaboracdao da consciéncia, filosofica, histérica e critica. Po-
rém, na busca de elementos tedrico-praticos para a constru¢ao de perspectivas
de uma educagao revolucionaria, constata-se a urgéncia de se adicionar aos cur-
sos académicos o conteudo da pedagogia utilizada pelos estudantes no movi-
mento de resisténcia ao fechamento das escolas estaduais na cidade de Sao
Paulo, a pedagogia utilizada amplamente pelo MST, a pedagogia de organiza-
¢ao das greves dos estudantes e docentes do Parana e muitos estados das diver-
sas regioes do Brasil, para compreender por que e como, em momentos € situa-
¢Oes cruciais como essas, ocorte um processo de produgao social e coletiva de
conhecimentos aplicados que contém uma forte poténcia de transformacao de
praticas e de teorias, materializando processos pedagdgicos e politicos inovado-
res para a pedagogia dos movimentos sociais em defesa da democracia real.

Nem de longe, ao se apontar essas articulagdes com as experiéncias das
lutas sociais, se pretende minimizar o papel da teoria, mas inverter o modo de
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aproximagao ao universo do conhecimento sistematizado, a partir dos proble-
mas que se apresentam de forma muito intensa na realidade concreta. Reite-
ram-se os pressupostos tedricos fundantes do Método da Economia Politica: o
conhecimento nao se instala na cabe¢a do pesquisador, se nao realizar o movi-
mento de apreensio do empirico para chegar a abstracao que eleva o conheci-
mento ao nivel do concreto pensado. A partir dessa perspectiva do materialis-
mo histérico-dialético, na area da educagio, tem-se disponivel o conhecimento
sistematizado por Saviani, nos seus escritos sobre a Pedagogia Historico-Criti-
ca, amplamente divulgados, porém talvez pouco aplicados nos cursos de licen-
ciatura, de modo geral. Parece inadiavel que nesse contexto os educadores mili-
tantes compreendam como parte do trabalho docente, efetivar uma disputa te-
6rico-metodoldgica com as pedagogias oficiais e as pedagogias de resultados,
em todos os espacos de educaciao formal e nao-formal, de modo historicizado
e nao0 mecanicista.

Como afirma Ciavatta, (2015,p.13):

Os saberes acumulados pela experiéncia tém um valor intrinseco a vida,
mas sdo diferentes do conhecimento obtido por processos complexos de
dominio das ciéncias e das técnicas avancadas, das quais usufruimos
como leigos. Ambos sio produtos de processos formativos, mas sao di-
versos. Ndo podemos abrir mio deles pois todos sio importantes para a
sobrevivéncia humana, mas tém histérias, contetdos e processos diferen-
tes de aquisicao.

Existem fortes evidéncias de que os vieses das concepgoes metafisicas,
idealistas e positivistas ainda prevalecem na formagao de educadores, de um
modo geral, pois sao ainda predominantes as praticas de reproduzir, de forma
desistoricizada, as concepcoes de pensadores liberais e neoliberais, nos cursos
de licenciatura, em grande parte das instituicdes de ensino superior. Além des-
sas praticas, ¢ ainda muito recorrente a adesao ao paradigma do pensamento
pos-moderno introduzido durante as reformas da educa¢ao, nos anos 1990 e
2000, nos governos FHC, Lula da Silva e Dilma Rouseff, provocando intensa
reverberag¢ao em todos os niveis de ensino, a partir da concepgao dos Parame-
tros Curriculares Nacionais e das Diretrizes Curriculares Nacionais, com o res-
paldo de parte dos quadros da "academia", na qual se produziram muitas pes-
quisas e publicagoes, com o objetivo de reiterar a adequacao desse paradigma
ao pensamento ocidental mais atualizado e compativel com a perspectiva de
uma sociedade pos-industrial, fortalecendo a concep¢ao de mundo hegemoni-
ca.

No presente, mais uma reforma aplicada ao ensino médio, pelo atual
governo Michel Temer, pode instaurar um retorno ao ideario tecnicista disse-
minado durante a implantagao das politicas educacionais dos governos milita-
res. Eliminadas as disciplinas que "excedem" no curticulo do ensino médio, de
acordo com a perspectiva tecnicista dos reformistas de plantio, os jovens esta-
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rao sendo conduzidos a uma formacdo unilat-eral, restrita e calcada numa con-
cepcao meramente positivista. Com a formacao "encolhida", em termos quanti-
tativos e qualitativos, esses jovens estarao rapidamente disponiveis no mercado
de trabalho, com qualificacio avaliada a partir das competéncias adquiridas,
para contratos temporarios e salatios rebaixados, conforme a "tabela de precifi-
cacao do mercado".

Em texto de 2001, fazendo uma analise critica sobre o recuo da teoria,
Moraes traz observagdes muito atuais, para o contexto da educa¢do no mo-
mento de aprovacao dessa reforma.

E preciso, agora, elaborar uma nova pedagogia, um projeto educativo de
outra natureza. O discurso ¢ claro: ndo basta apenas educar, é preciso as-
segurar o desenvolvimento de "competéncias”" (transferable skills), valor
agregado a um processo que, todavia, ndo é o mesmo para todos. Para al-
guns, exige niveis sempre mais altos de aprendizagem, posto que certas
"competéncias" repousam no dominio tedrico-metodolégico que a expe-
riéncia empirica, por si s6, é incapaz de garantir. Para a maioria, porém,
bastam as "competéncias" no sentido genérico que o termo adquiriu hoje
em dia, e que permitem a sobrevivéncia nas franjas do nucleo duro de
um mercado de trabalho fragmentario, com exigéncias cada vez mais so-
fisticadas e niveis de exclusdo jamais vistos na histéria. (Moraes, 2001,
p-8)

O conteudo histérico e critico sobre o modo de produgao e circulagao
das ideias dos educadores liberais, neoliberais e p6s-modernos precisa ser prio-
rizado, como também a analise da politica educacional articulada a analise da
politica econémica, de tal forma que partindo dos contextos de producao das
concepgoes e das praticas concretas, os educadores, do ensino fundamental,
ensino médio e ensino superior, possam contribuir para que novos conheci-
mentos resultem desse exercicio tedrico-pratico, sem o qual nenhum conteudo
especifico de geografia, ciéncias, lingua portuguesa ou matematica podera ser
apreendido, a partir do seu significado histoérico e social e com possibilidades
de se constituirem em elementos capazes de impulsionar experiéncias de traba-
lho coletivo na perspectiva transformadora. Por exemplo, de que modo um
professor de geografia tratara o conteudo acerca dos territorios indigenas e qui-
lombolas, se ndo tiver uma visdo critica sobre a questio da terra e do latifindio
nas diversas regioes do Brasil?

Voltando a histéria da educagao praticada pelos educadores revolucio-
narios soviéticos, pode-se identificar que viveram situag¢oes de grande urgéncia,
no processo de ruptura instalado na Unido Soviética, em 1917, durante o petio-
do de implantagao do programa revolucionario, em que a maior parte da popu-
lagao vivia no campo e era analfabeta. Para fazerem a universaliza¢ao dos rudi-
mentos da leitura, escrita, ciéncias e cilculo elementar era necessario adicionar
aos ensinamentos tedricos as experiéncias praticas, e os trabalhos manuais or-
ganizados por grupos de estudantes internos em escolas de tempo integral.
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O Grupo de Estudos Historia, Sociedade e Educacio no Brasil — HIS-
TEDBR tem realizado ampla agao pedagogica e politica para disseminar o con-
teudo dessa experiéncia educativa revolucionaria, por meio de cursos especiais
sobre os principais tedricos e lideres das reformas educativas. Esses cursos tém
sido transmitidos pelo sistema de video conferéncia, para diversas universida-
des publicas, como tem ocorrido, de modo mais sistematico, na Unioeste. Con-
traditoriamente, pelo Brasil afora proliferam as institui¢oes de ensino superior
dos conglomerados de empresas privadas, realizando a formacao de milhares
de professores, pelo sistema presencial ou pelo sistema EAD. Esses licenciados
adentram as escolas publicas, principalmente por meio de contratos de trabalho
temporario, sendo portadores de uma formac¢ao mais focada nas concepgdes
pro-mercado, favoraveis a reprodugao do status quo.

Sabe-se, por meio de pesquisas realizadas por docentes de diversas uni-
versidades brasileiras, entre outros, Malanchen (2007, 2016), Oliveira (2003),
que o trabalho docente no Brasil, passou por um processo de desvalorizagio
em diversos aspectos, desde a formagao docente, as condigoes de trabalho, a
subalternizaciao da carreira do magistério, as dificuldades do ensino e do pro-
cesso avaliativo. Essa realidade tem atingido, principalmente, professores
oriundos das classes populares empobrecidas, formados em cursos de licencia-
turas e cursos de pedagogia, em que se reproduziram muitas lacunas, compro-
metendo sua formagao tedrico-metodologica, em nivel superior, indispensavel
para garantir a qualidade do trabalho docente, desde que as politicas de educa-
¢ao sejam também materializadas em favor da educacao publica em sua totali-
dade.

Em pesquisa internacional realizada pelo Banco Mundial, esse quadro
se mostra muito expandido nos pafses da América Latina e Caribe, reiterando
as evidéncias e as consequéncias desse processo de formacao aligeirada e das
dificuldades existentes para o exercicio do magistério com dominio de conteu-
dos, metodologias de ensino e priticas de pesquisa’.

Quem sio os professores da América Latina e do Caribe? O que sabe-
mos sobre as caracteristicas e desempenho dos professores na América
Latina? Os dados disponiveis apresentam um cenario desolador. A maio-
ria do sexo feminino, com status socioeconoémico relativamente baixo.
Cerca de 75% dos professores da América Latina sio mulheres, mas isso
varia de apenas 62% no México a 82% no Uruguai, Brasil e Chile. Os
professores também sido mais pobres do que o conjunto global de estu-
dantes universitarios. Os dados de ingresso na universidade mostram que
os estudantes que se graduam em pedagogia tém um status socioeconod-
mico mais baixo e maior probabilidade de setem estudantes universita-
rios de primeira geracdo do que os ingressam em outros campos; os da-
dos assinalam um conjunto de estudantes cuja vida lhes tenha concedido

*Este trabalho foi originalmente publicado pelo Banco Mundial em inglés com o titulo Great
Teachers: How to Raise Student Learning in Latin America and the Caribbean em 2015.
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experiéncia limitada em outras profissGes e, por conseguinte, aspiracoes
académicas mais limitadas. Além disso, na maioria dos paises latino-ame-
ricanos o corpo docente esta envelhecendo. No Peru, Panama e Uruguai
o professor médio tem mais de 40 anos de idade; em Honduras e Nica-
rdgua o conjunto mais jovem da regido tem, em média, 35 anos. (Banco
Mundial, 2015, p. 7)

Naturalmente, esses "achados" dos pesquisadores do Banco Mundial
nem de longe se articulam com uma analise profunda do modo pelo qual esses
professores proveem de classes pobres, porque de acordo com o maistream es-
tabelecido nao ha espaco para se indagar sobre como se produz e reproduz a
desigualdade social. Nas conclusdes enumeradas pelos autores do relatério da
pesquisa, destaca-se de modo particular a tltima, que deixa clara a intenc¢ao das
politicas elaboradas para a América Latina e o Caribe. A sexta conclusio expli-
cita o viés politico a ser difundido. Diz o texto do relatério, a pagina 2:

O maior desafio para elevar a qualidade dos professores ndo ¢é fiscal nem
técnico, mas politico, porque os sindicatos dos professores em todos os
paises da América Latina s3o grandes e politicamente ativos; entretanto,
um ndmero crescente de casos bem-sucedidos de reformas estd produ-
zindo ligGes que podem ajudar outros paises.

Diante desse desafio apresentado pelo Banco Mundial, resta uma tnica
alternativa: compreender que nio virdo dos 6rgaos internacionais dos paises
hegemonicos do sistema capitalista mundial, das classes dominantes, nacional e
internacional, dos 6rgaos governamentais ¢ ndo governamentais alinhados ao
programa neoliberal, nem dos intelectuais organicos do sistema de reprodugao
da ideologia dominante, as chaves para a construgao das perspectivas revoluci-
onarias. Elas ndo pertencem aos dominadores.

Historicamente, elas sempre foram confeccionadas e utilizadas pelos
movimentos insurgentes capazes de dar sentido a luta pela emancipa¢ao huma-
na. Assim, ocorreu em todos os paises da Affica, da Asia, da Europa Oriental,
da América Central, da América Latina e Caribe, quando se realizaram proces-
sos revolucionarios inspirados nas licdes da Revolucao Russa, e sufocados pelo
poderio bélico e ideoldgico acionado pelo imperialismo, com a contribuicao,
nos anos 1980, dos proéprios dirigentes da Unido Soviética, em alianga indisfar-
cavel de poderes articulados pelo governo Reagan, Gorbachev e pelo Vaticano.

Se essas experiéncias revolucionarias da segunda metade do século des-
moronaram, é necessario fazer perguntas a histéria e refletir sobre os elemen-
tos que ela nos apresenta, de modo que seja possivel encontrar novas chaves
desencadeadoras de outros processos revolucionarios mais potentes para o en-
frentamento, em nivel global, da hegemonia do capital financeiro. Talvez, seja
fundamental conceder espago a outras perguntas também importantes, de or-
dem mais subjetiva, para concluir, com Gramsci, que ndo se fara a revolucao
sem que se instaurem, simultaneamente, as condigdes para subverter os proces-
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sos culturais e educacionais que assegurem a formagao cientifica e politica das
massas.

Esse é um desafio de grande envergadura para os educadores militan-
tes. A disputa a ser feita no campo da difusido de novas concep¢oes de mundo,
exige a subversao das praticas pedagdgicas dentro e fora da escola, com uso de
jornais, de livros e de tecnologia capaz de alcancar grandes contingentes de jo-
vens a serem atraidos pelo projeto de outra sociedade, em que possam se de-
senvolver ser contingenciamento da propria vida, de modo omnilateral, ultra-
passando os limites do capitalismo em direcao a uma sociedade socialista, de-
mocratica e humanizada.
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MOVIMENTOS E LUTAS POLITICAS:

Ademar SBogo

Introdugédo

Ha muitos registros historicos que comprovam a presenca de grupos e
forgas sociais organizadas para gerirem os processos de transformacao social,
dentre eles, a propria burguesia em sua formagao enquanto classe e alternativa
de poder, representou uma das mais avangadas formas de organizagao do sujei-
to da histéria. Do lado dos trabalhadores temos como referéncia emblematica e
autonoma, a Comuna de Paris de 1871, que se propos superar o Estado capita-
lista nascente e implantar a transi¢ao socialista. Depois vieram as diversas revo-
lugbes socialistas vitoriosas, permeadas da participagdo de movimentos popula-
res e de forgas auxiliares das forcas dirigentes.

De posse das forcas produtivas, oficialmente reconhecida pela revolu-
¢ao Francesa de 1789, a burguesia ndo apenas criou a si propria enquanto clas-
se, como também estabeleceu o principio da liberdade individual, permitindo
que cada trabalhador, despojado dos meios de produgao, pudesse livremente
oferecer e vender a sua forca de trabalho como qualquer mercadoria. Sendo as-
sim, a burguesia criou também as condigdes para o surgimento do seu oposto
que ¢ a classe operaria. A expansio do mercado mundial permitiu a interagao
entre os paises, intercambios de produtos, transferéncias de capitais com o sur-
gimento do que se denominou mais tarde de imperialismo, mas, por outro
lado, integrou os diversos movimentos operarios nascentes que levou a cria¢ao
da Associacao Internacional dos trabalhadores em setembro de 1864 e, com
isso, a convocagao para intensificagdo de acdes que dessem forma ao internaci-
onalismo proletario.

O processo de formagao da classe burguesa origina-se na Europa a par-
tir da insatisfacio dos servos na Idade Média, que passaram a agir de forma
conspirativa contra as relagoes de produgao controladas pelos senhores feudais
e forcaram a afirmacao de novas relagoes produtivas e sociais. O objetivo, pot-
tanto, de se afirmar enquanto forca produtiva e dirigente, fez da burguesia a
primeira classe verdadeiramente revolucionaria da histéria. Por que? Ela esta-
beleceu relagdes entre os produtores e os mercadores, desenvolvendo entre
eles a consciéncia do que deveriam alcangar e constituiu os meios para imple-
mentar as mudangas, pela formacao de uma nova base econdémica combinada
com a criagdo do Estado capitalista que lhes desse garantias politicas e juridicas.

"DOI - 10.29388/978-85-53111-23-7-0-£.79-98
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Esse emaranhado de relagoes, implicacdes e confrontos entre as forgas
para a forma¢ao do modo de producado capitalista, ao ser estudado por Marx e
Engels, permitiu a eles observarem e ponderarem que "a burguesia nio sé fa-
bricou armas que representam sua morte, como produziu também os homens
que manejardo essas armas — o operariado moderno — os proletarios"
(MARX/ENGELS, 1986, p. 24)".

O que isto tem a ver com a situagdo de crise economica, politica, social,
cultural, ecolégica, ética etc., da atualidade? Do ponto de vista reformista pouca
coisa tem-se a considerar dos aspectos historicos da formagao do capitalismo,
no entanto, se considerarmos a necessidade de superarmos o modo de produ-
¢do vigente, a primeira tarefa revolucionaria procurar compreender como se
formaram as estruturas a serem revolucionadas, pelos movimentos populares e
classes sociais organizadas®. Esses elementos servem para mostrar que 2 huma-
nidade se move sobre as proprias contradi¢cdes por ela criadas, o que mudam
de tempos em tempos sao as formas organizativas e as intensidades das reagdes
que buscam, na forma de revolugdes colocar as contradigdes em um novo pa-
tamar. Se, em determinados periodos as reagoes nao aparecem ou aparecem li-
mitadamente, nao significa que as contradi¢oes foram superadas nem que as
possibilidades de novas revolugoes tenham sido encerradas.

1 - A origem e a superacdo do poder politico dos capitalis-
tas

Dentre os diversos entendimentos sobre a questao do poder, ha ten-
déncias que reduzem apontando para qualquer tipo de relagdes, institucionais,
empresarias, familiares, etc.; outros que deslocam o poder das classes para os
dominios territoriais; outros ainda consideram o poder apenas o que se localiza
na superestrutura, com destaque para a forma de poder centralizada no Estado
etc. Sem desmerecer as razoes, queremos apontar para um sentido mais organi-
co do poder e, em linhas gerais oferecer o "endere¢o" de sua localizacio.

Uma primeira explicagdo que nos remete a compreensao da localizagio
do poder esta na tese formulada por Karl Marx, que se dedicou prioritariamen-
te a interpretar o funcionamento do modo de producao capitalista, diz, em seu
livro, O capital que: "No mercado de mercadorias apenas se confrontam os

'MARX/ENGELS. Manifesto do partido comunista. Sio Paulo: Global, 1986.

%A titulo de e esclarecimento, nao utilizaremos o conceito de "movimentos sociais", tendo em
vista que um movimento social pode ser formado com individuos oriundo de qualquer classe,
ou seja, a propria burguesia pode criar os seus movimentos. Em nosso entendimento, para
compreendermos os limites e apontarmos as perspectivas estratégicas, melhor sera utilizarmos
a denominac¢io de "movimentos populares" (que se diferenciam dos movimentos das elites)
que se vinculam a classe trabalhadora.
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possuidores de mercadorias e o poder que exercem uns sobre os outros ¢ so-
mente o que detiva de suas mercadorias" °.

Parece entdo evidente, que se é no mercado que se confrontam os pos-
suidores de mercadorias, ¢ ali também o local em que cada um, valendo-se do
poder de cada "arma", as mercadorias impdem sobre os seus concorrentes ou
mesmo os consumidores os seus interesses. Foi, portanto, com essas armas que
a burguesia comegou a minar o poder dos senhores feudais que estavam acos-
tumados a reinar fora do mercado, com outros artificios de poder centralizado.
O burgués além de ser completamente oposto ao senhor feudal, buscou formar
uma classe e ser uma forg¢a unificada para lutar contra as restricoes juridicas,
politicas e comerciais.

Diante disso, nao estaria Marx nos dizendo que seria esta e nao outra
qualquer a primeira forma de poder a ser controlada na luta de classes para a
transicao socialista, para que as mercadorias, ndo apenas sejam destituidas do
poder sobre os seus possuidores como também deixem de comandar as rela-
¢Oes de producio e sociais? Por que serd que quando falamos em "tomar o po-
det" pensamos em nos apropriar coletivamente daquilo que é puiblico e nio to-
camos naquilo que ¢ representado pela propriedade privada? Seria a dominagao
ideoldgica que obscurece o verdadeiro sentido do poder? Seria a educagio mo-
ral secular de que a propriedade privada ¢é sagrada e portanto intocavel? Ou se-
ria o limite das ideias revolucionarias que somente atingem o seu verdadeiro
sentido quando as situagdes e a circunstancias historicas se combinam com a ir-
reversibilidade da revolugiaor

Por diversas razoes, nos deparamos de tempos em tempos, com os li-
mites das lutas reivindicatérias que tendem a se combinar com a defesa das re-
formas dentro da ordem capitalista. Sao periodos de intensas dificuldades po-
liticas quando as ilusdes comandam as ideias e a consciéncia fica presa no can-
sago das forgas. Ou seja, opta-se por mudar as leis e as restricoes que impede
as pequenas conquistas, em detrimento da base econdémica, como faziam os
primeiros comerciantes burgueses no feudalismo que reclamavam dos impos-
tos cobrados por cada senhor feudal e, como eles, ndo percebemos que as leis
estruturais decorrem do funcionamento do modo de produgio, como por
exemplo, a lei do valor que garante o processo de troca das mercadorias; a
mais-valia que garante, na producio, a exploracdo da for¢a de trabalho e, dessa
exploragao, decorrem das diversas formas de riqueza, dentre elas a mercadoria,
o dinheiro e o capital.

Por outro lado, as mercadorias nao surgem do nada, nem tampouco o
poder economico efetua todos os controles, isto porque, para produzir uma
mercadoria, necessita-se de alguma forma de organizagao. Para fazé-la circular,
ha diversas regulamentagdes que estabelecem os tributos, vigiam a qualidade,
regulam os créditos, taxas de juros etc. Ha, portanto, outras estruturas de poder

*MARX, Katl. O capital. Livro 1. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1996, p. 180.
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que compartilham com o poder econémico o dominio do controle social.
Marx, ainda jovem, denominou isso tudo de "poder politico" ou superestrutura
e Estado.

A compreensio do "poder politico" em Marx, ndo é um conceito, mas
um lugar objetivo ocupado por uma estrutura que recobre as praticas da classe
dominante e, por isso, os trabalhadores nao fazem parte, a nao ser como funci-
onarios publicos, colaboradores da reproducao das tarefas, mas que sio toma-
dos pelo mesmo fetiche que ocorre nas relagdes comerciais com a mercadoria,
conforme bem destacou Anténio Gramsci: "O que espanta, e é caractetistico, é
que o fetichismo desta espécie se reproduza em organismos "voluntarios", de
tipo nio "publico" ou estatal, como pattidos e sindicatos" (2002, p. 332)*.

O que ¢é esse fetiche na politica? F a tendéncia em acreditar que é res-
ponsabilidade dos trabalhadotes preservar o Estado; "moralizar a administra-
¢ao politica" e atender, mesmo com limites, as necessidades sociais. Logo, os
trabalhadores, através de suas representagoes sindicais e partidarias, ao assumi-
rem postos na administragao no Estado, acreditam que devem resolver as cri-
ses da economia, da politica, da moral etc., porque a classe dominante ¢é inca-
paz de fazé-lo, no entanto, isso muitas vezes ¢ facilitado pela propria classe do-
minante para continuar no poder.

Podera alguém indispor-se com esta posi¢ao e indagar, se essas disputas
estao fora da perspectiva politica dos trabalhadores? Nao ¢ facil entender que
as disputas institucionais e as reivindica¢des econdmicas devem servir como
motivo para superar o estado de coisas existente. A baixa capacidade reflexiva
dos dirigentes das organiza¢des nao revolucionarias faz com que, o alcance do
possivel seja visto como a finalidade principal e separam a tomada do poder
politico da tomada do poder economico.

Ao desprezar a fungao da estrutura econémica no capitalismo, um par-
tido politico que almeja chegar ao governo, coloca simplificadamente como
meta em seu programa que ira "gerar empregos". Ora, com a disposi¢ao de ge-
rar empregos, pretende-se manter a divisdo de classes; garantir a extragdo da
mais-valia e manter aberto o mercado para compra e venda da forca de traba-
lho. Nao da para mudar a realidade economica, politica e social, que favoreca
os trabalhadores, fortalecendo a ordem dominante que se sustenta pela explo-
ragao da forca de trabalho. O mal nio esta em um partido querer chegar ao go-
verno; pode ser um ponto de passagem para a transformacao estrutural da soci-
edade, mas em convencer os seus seguidores de que "nido pode fazer mais",
porque as leis ndo permitem, nao ha or¢amento previsto ou que o "parlamento
nao concorda".

‘GRAMSCI, Anténio. Cadernos do circere. Vol. 3. Rio de janeiro; Civilizagio Brasileira, p.
332,
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O que temos como meta estratégica ¢ a proposi¢ao do proprio Marx,
quando defendeu ainda em 1847 em seu livro, "A miséria da filosofia", que a
classe trabalhadora devera substituir a antiga sociedade civil por uma associa-
¢do que excluira as classes e o seu antagonismo "e nio mais havera poder po-
litico propriamente dito, ja que o poder politico ¢ precisamente o resumo ofici-
al do antagonismo na sociedade civil" (1990, p. 192)°.

Da mesma forma que Marx supera Aristételes quando definiu que "o
homem ¢ um animal politico", invertendo a defini¢do para o "homem é um ser
social", porque ele nao apenas conduz o poder politico, (como faziam os cida-
ddos gregos, que delegavam a tarefa de produzir aos escravos), mas atua na
produgao, faz cultura, arte, educa-se permanentemente e faz politica sem preci-
sar de uma estrutura de poder politico, ou seja, ndo precisa de um Estado, por-
que quem precisa de um Estado ¢ a sociedade de classes; os trabalhadores nao
podem almejar manter esta sociedade. Af esta o sentido do enunciado estampa-
do no Manifesto Comunista de 1848: "Portanto, a evolu¢ao da inddstria mo-
derna abala as proprias bases em que a burguesia edificou seu sistema de pro-
dugio e de apropriagao. Desse modo, a burguesia produz seus préprios covei-
ros" (MARX/ENGELS, 1986, p.29)".

Nesse sentido, pensar a revolugao hoje é verificar o que de fato contri-
bui para que o processo diferenciado comece a funcionar. Em se tratando dos
movimentos populares ha profundos desafios estabelecidos e que demandam
maturidade e empenho para que sejam compreendidos.

2 =~ limites e contradicées dos movimentos populares

Um Movimento Popular tem inicio pela reunido de individuos disper-
sos predispostos a construirem uma organizac¢ao para reivindicarem, defende-
rem ou conquistarem direitos. E por assim dizer, a porta de entrada da escola
onde se aprende a cultura politica.

De outro modo, a participagao, a mobilizacio e a organizagdao, bem
como a elevacdao do nivel de consciéncia, servem como embrides de iniciacao
da formagao da classe social. Ou seja, o movimento popular é a forma organi-
zativa que classifica as pessoas desclassificadas, avulsas, dispersas, sem nenhum
elo com os demais sujeitos da producio ou da convivéncia social. E pelo Movi-
mento Popular que o individuo se torna parte ou participe de algo que nao
consegue fazer sozinho e ¢é através dele que se apresenta a possibilidade de se
vir a construir a classe social. Portanto, ha diversos fatores que contribuem,
dentre eles o que faz dar certo ou errado um movimento de mobilizagao, ¢ a
diregao politica que ele toma.

*MARX, Karl. Miséria da filosofia. Sao Paulo: Mandacaru, 1990.
‘MARX/ENGELS. Manifesto do Partido Comunista. Sio Paulo: Global, 1986.
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Por outro lado, os individuos possuidores de necessidades vitais, entre-
gam-se fisicamente a organiza¢ao, sem ainda terem a nog¢ao de todas as contra-
digdes e consequéncias que virao. Por isso, a escola alfabetizadora da cultura
politica, tera ainda a tarefa de graduar teoricamente as consciéncias para que
um individuo deixe de ser individuo e passe a ser um ser social, sujeito de si e
da proposta que unifica a coletividade.

Por isso, a consciéncia individual se desenvolve se houver um veiculo
que transporte os elementos e ofereca as condi¢des para a transmutagao da si-
tuagdo presente para a situagao vindoura. No caso dos movimentos populares
as contradi¢Oes e limites politicos se apresentam em trés sentidos: da individua-
lidade para a pertenga ao coletivo b) do limite economico ao projeto politico e,
¢) do sentimento metafisico a0 método dialético. F nesse processo transmutati-
vo, mas tomado pelas deficiéncias, que residem os principais desafios dos mo-
vimentos de nosso tempo. Vejamos em separado cada uma dessas limitagoes.

2.1- Do limite da individualidade para pertenga a coletividade.

A caracterfstica atraente do capitalismo de somente funcionar com se-
res sociais "verdadeiramente livres", influencia na formacao do individualismo.
Ou seja, para que o trabalhador possa estar livre e a disposi¢ao para vender a
sua for¢a de trabalho no mercado, ele precisa estar livre de qualquer compro-
misso com outras relagdes. F preciso que ele ndo seja proprietario dos meios
de produgio e também nio tenha comprometido a sua forga de trabalho com
nenhum outro capitalista. Este é o principio fundamental que garante que um
trabalhador seja livre no capitalismo. Dessa forma ¢é que se justifica a luta dos
trabalhadores para virem a ser donos dos meios de produg¢ao, nao para perde-
rem a liberdade, mas para impedirem que o mercado da compra e venda da
forca de trabalho continue funcionando.

No capitalismo, o capitalista também deve ser livre para fazer os seus
investimentos, para contratar este ou aquele trabalhador etc. Logo, ¢ a presenca
de dois individuos livres que cria as condigoes para firmarem entre si o contra-
to de trabalho. Este, ap6s ter sido assinado, da garantias a ambas as partes. Ou
seja, o patrao sabe que todos os dias tera aquela forca de trabalho a disposicao,
e o trabalhador sabe que tera onde entrega-la.

O processo de contratagdo referendado pelo consentimento de ambas
as partes, fortalece a individualidade do sujeito, diante da coletividade ou da
classe em que ele esta inserido ou serd inserido. Da parte do empregador, a sua
relacio com a coletividade, seja da sua classe ou com os seus contratados, ¢ a
de independéncia. Da parte do trabalhador, somente sentira dependéncia, na
medida em que os problemas individuais nao puderem ser resolvidos individu-
almente. Entao a necessidade da ajuda, faz com que diminuam os instintos da
concorréncia e 0s seus interesses vao se tornando os mesmos. Ja haviam perce-
bido isso Marx e Engels, que "o proletariado organizado em classe e, portanto,
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em partido politico, é constantemente abalado pela competicao entre os pro-
prios operarios" (1986, p, 26)". Essa competicio volta-se para os aspectos ma-
teriais, proprios da natureza individualista de, primeiro garantir os seus benéfi-
cos para depois adequar-se a colaboragao com os demais membros de sua cate-
goria. De modo que, nem mesmo o partido politico, tido como a forma superi-
or de organizacdo a garantia para evitar desvios politicos e competicoes mes-
quinhas. Esse fenomeno foi profundamente tratado por Lenin, em seu livro
"Que fazer?". Quando aprofundou o aspecto da espontaneidade que atinge
também as bases sindicais. "O desenvolvimento espontineo do movimento
operario resulta justamente na subordinac¢ao a ideologia burguesa, efetua-se jus-
tamente segundo o programa do "Credo", pois 0 movimento operario esponta-
neo ¢ o sindicalismo..." (LENIN, 1986, p. 32).

Na medida em que ndo rompemos com a ideologia burguesa, tornamo-
nos reprodutores da mesma e, com isso, arcamos com as consequéncias de
continuarmos escravos da propriedade privada dos meios de produgio. E o
que ¢é a ideologia burguesa? F pensar que o progresso econémico supera todas
as caréncias da classe trabalhadora.

Os camponeses que lutam pela terra, diferentemente dos operarios, an-
tecipam o processo de posse da terra e dos meios de produgio, antes da revo-
lugao, nesse sentido, elevam-se ao grau de cidadaos conforme havia alertado
Marx, quando discutiu, A questao judaica na Alemanha em 1844, dizendo que,
"a emancipagao politica ¢ a reducao do homem, de um lado, a membro da soci-
edade burguesa, a individuo egoista independente e, de outro, a cidadiao do Es-
tado, a pessoa moral" (1983, p. 51)°. Para Marx, a emancipacio se subdividia
em politica e humana. A primeira tinha a funcido de elevar o individuo ao grau
de cidadio com acesso aos direitos estabelecidos pelo Estado e, portanto, go-
zar da liberdade de fazer as suas escolhas, mas isso apenas fazia do individuo
um cidadio comum, subserviente a ordem. A verdadeira emancipagao se da
quando o humano se liberta de todas as mediagdes e deixa de ser escravo da
propriedade, do Estado, do comércio, da religido etc. Até onde vao os campo-
neses ao conquistarem as suas terras? Na condi¢ao de proprietarios, ligam-se
ao sistema financeiro e contraem créditos; ao produzirem excedentes, transfor-
mam os alimentos em mercadorias e se tornam reféns do trabalho abstrato; pa-
gam Impostos; consomem e, MesmMo que organizem cooperativas, nao contes-
tam o capitalismo.

O aspecto ideoldgico € sutil e penetra na compreensao de cada indivi-
duo. O mesmo sentimento conciliatério que, ao ser reproduzido, torna-se Sen-
so Comum a favor da empresa. A formacao do sentimento de pertenca empre-

"MARX, Katl ¢ ENGELS, Friedrich. Manifesto do partido comunista: Sio Paulo: Global,
1986.

SLENIN, V. I. Que fazer? Sio Paulo: Hucitec, 1986.

"MARX, Karl. A questio judaica. Sdo Paulo: Editora Moraes, 1983.
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sa, de considerar cada individuo como um membro da "grande familia laboral",
em que a colaboracao maior que cada um pode dar é o "o melhor de si", faz
com que se crie a ilusdo de que, se a empresa vai bem, todos irdio bem. Com
isso, os patroes, os gerentes e toda a estrutura de poder sdo elogiados, valoriza-
dos e vistos como imprescindiveis. Nao passa pela ideia de que os patroes siao
indteis e aquilo que sustenta a empresa em funcionamento ¢ a forga de traba-
lho, da qual se extrai a mais-valia em todo o processo produtivo. Quando ha
promogoes de individuos para cargos administrativos, empenham-se em fazer
bem para a empresa, para receberem elogios e contarem com a admiragao dos
patroes. Nao lhes passa pela ideia que poderiam fazer tudo para a classe. Nesse
sentido, quando ha mobilizagdes, as exigéncias, geralmente sio pelo aumento
de salario e por melhorias nas condi¢oes de trabalho, nunca pela destituicio do
proprietario de sua propriedade.

No servigo publico temos a mesma situa¢dao. Os funcionarios do Esta-
do, concursados, reclamam dos impostos, mas temem profundamente quando
cai a arrecada¢do, por imaginarem o que sera se o "patrdo publico" nio vir a
pagar o salario no fim do més. Dail vem o segundo aspecto da ideologia bur-
guesa, cobrar para que o Estado seja eficiente, menos corrupto, mais estrutura-
do etc. Sendo assim, o sentimento que permeia a consciéncia in-dividual é atin-
gir o grau da emancipagao politica, ou seja, gozar do maximo dos direitos capi-
talistas. Dai que facilmente se justifica a expressio de "nenhum ditreito" a me-
nos, como bandeira de luta. Somente o processo revolucionario pode quebrar a
barreira existente entre a emancipagao politica e a emancipa¢ao humana.

Quando, por meio das disputas eleitorais, os trabalhadores, defensores
da ideologia burguesa, chegam ao governo, buscam fazer justamente aquilo que
os capitalistas querem: administrar para construir a infraestrutura para a instala-
¢ao de industrias; controlar as mobilizagdes e os protestos; fazer as reformas
antes contestadas por eles; moralizar a administracao publica etc. Nao perce-
bem que o Estado, como disseram Marx e Engels, é um 6rgao de exploragao
de classe, porque ele mantém a ordem que, no capitalismo, a oficializacio da
desigualdade social. O melhor exemplo de colaboragio com os capitalistas ¢
quando os governantes ligados aos trabalhadores prometem que irdio "gerar
empregos". Ora, 0 governo gera emprego pelos concursos, mas isto é relativo,
a depender de cada periodo. Quem de fato gera empregos sao os capitalistas.
Mas estes, para investirem em produgao querem que o Estado os favoreca com
financiamentos a juros baixos, infraestrutura, isen¢ao de impostos etc.; ¢ verda-
de que os trabalhadores empregados sio beneficiados, mas os capitalistas acu-
mulam mais riqueza e acentuam ainda mais a divisdo entre as classes sociais.

A questio que pode surgir com toda a razdo, ¢ se se pode a qualquer
momento destituir os capitalistas de suas propriedades e fazer o governo agir
em favor dos trabalhadores? Nao se pode fazer isto a qualquer momento. Mas
o limite do movimento ou das for¢as que governam ¢é nao perceber que sem fa-
zer isto nao havera mudangas nem emancipagio. Por isso, o individualismo em
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qualquer circunstancia, sempre favorece ao sistema que tem a sua base de sus-
tentacao na exploragao da for¢a de trabalho.

O individualismo enraizando-se na consciéncia passa a ser o entendi-
mento que atualiza cotidianamente a cultura e, culturalmente ele se justifica
pela tolerancia coletiva. Logo, o individualismo torna-se o freio que segura o
movimento das mudangas, pois, ele vem em primeiro plano na ordem da hie-
rarquia das prioridades diante da propriedade privada.

Como exemplo, podemos tomar qualquer individuo de um movimento
dos "sem propriedade", que a certa altura da luta de classes passa a té-la. O seu
tempo e disposi¢dao para seguir em combate mudam, porque agora tera de cui-
dar de algo que antes nio tinha. Sendo assim, podemos medir a redugdo dos
conflitos por terra no Brasil nos dltimos tempos, devido as limitagdes impostas
pelo governo de acesso a terra, mas, acima de tudo, aos préprios movimentos
que nio souberam recolocar as forgas para inovar os enfrentamentos. Na me-
dida em que foram reduzidos os acampamentos, nao se atingiu apenas mortal-
mente os movimentos de luta pela terra, mas o sujeito da histéria da reforma
agraria no Brasil. E como se o motor dos conflitos seja desligado para que o
veiculo se mova embalado por seu proprio peso. Hoje, ainda temos a necessi-
dade da reforma agraria, mas nao temos o sujeito capaz de transformar esta ne-
cessidade em conflito, e o conflito em vitoria.

2. 2 - Do limite econdmico ao projeto politico

Nao ha como desenvolver lutas sociais sem relaciona-las com as neces-
sidades individuais e sociais imediatas. No entanto, corre-se o risco de subordi-
nar os objetivos diversos, a um s6 objetivo: o da conquista economica.

E evidente que um Movimento Popular somente terd motivos para es-
truturar-se, se conseguir oferecer aos seus participantes: a) palavras de ordem
que sintetizem os asseios de cada um; b) a forma organizativa acessivel e, c) al-
gumas perspectivas de vitorias.

Na medida em que se ampliam as vitorias, a tendéncia é ampliar tam-
bém os contingentes de massas que aos poucos vao deixando a indecisao e pas-
sam para as fileiras das mobiliza¢cdes. No entanto, embora seja um celeiro de
formacao de liderancas, de elevaciao da consciéncia e do acimulo de forgas, pe-
las formas simples de participagao, as dire¢des, a médio e longo prazo, no caso,
de algumas décadas, enfrentam desafios que exigem a tomada de posi¢des em
vista de forcar a prépria qualificagao ou pagar o preco do enfraquecimento.

Podemos configurar trés possibilidades de virem a ocorrer com um
movimento popular: a) desfazer-se apos atingir alguns resultados b) burocrati-
zar-se organica e socialmente, passando a ser colaborador da ordem dominante
ou agir orientado por seus parametros; ¢) evoluir ganhando outra forma organi-
zativa, qualificando os métodos e recolocando as forcas para outras disputas
politicas que fortalecam as conquistas dos objetivos estratégicos. Nesse ultimo
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formato, o movimento ganha outra dimensio e pode inserir em suas fileiras,
outros setores e fracdes de classes sociais organizadas.

No entanto, diante das necessidades, interesses particulares e desejo de
garantir algumas conquistas, os movimentos reivindicatérios passam a cultuar
as pequenas conquistas como o melhor dos cenarios. Neste caso, os interesses
econdmicos pesam sobre as decisdes politicas a serem tomadas e isto leva a
confundir o papel das institui¢oes, do Estado, dos partidos politicos e dos mo-
vimentos populares.

A natureza conciliadora dos movimentos populares, de certa forma, ¢ a
mesma do movimento sindical: ter de negociar as solu¢es. As negociacoes ge-
ralmente estio submetidas a dois elementos: a) ao potencial do jogo de forgas e
b) a capacidade das ideias de pensar as préximas jogadas.

Na medida em que o potencial de cada for¢ca em movimento apresenta
limitagoes, o que tem de imediato ¢ o desejo de negociar e parar a luta. Justi-
fica-se tal atitude, por diferentes razées, mas no fundo, a paralisagao é a incapa-
cidade de combinar a luta imediata com o projeto politico de construgao da al-
ternativa de poder. A negociagao ¢ a representacao de que a capacidade das
ideias de recolocar as forgas de outra forma esta esgotada. O recuo entdo se faz
necessario para nao se destruir o que foi construido.

Este dilema, o fil6sofo Hegel ja o apontara para outros fins, quando
tratou do senhor ¢ o escravo, dizendo que: "O senhor é a poténcia que esta aci-
ma desse ser; ora, esse ser ¢ a poténcia que esta sobre o Outro; logo, o senhor
tem esse Outro por baixo de si: ¢ este o silogismo da dominagao" (HEGEL,
2002, p. 147)".

Essa poténcia que esta acima, nada mais ¢ do que a reconhecida depen-
déncia de quem esta embaixo e que permanecera embaixo enquanto negociar
com ele as condi¢coes de sua existéncia. O "Outro" ao ser reconhecido, tem a
sua existéncia como sujeito, nao ignorada, mas isto nao da a ele outra condi¢ao
senao a legitimacgao de que, diante do senhor, como sujeito ativo, é um fraco e
dependente sujeito passivo. A relagdo entdo se naturaliza: para que um exista,
depende da existéncia do outro; daf fica facil de justificar o funcionamento da
ordem democratica, porque nela estao presentes as forcas da situagao e da opo-
sicao, sem, contudo, considerar qual delas é a "poténcia" que estd acima e qual
¢ 0 "Outro" que esta e ficara embaixo. Ou como se constrdi relagdes que colo-
cam os movimentos, sindicatos e partidos politicos sob a dominagao das insti-
tuicoes estatais.

A falta do projeto politico é também a falta de consciéncia do processo
politico. O processo é mais amplo, nele cabem as diferentes formas de rela-
¢oes. O projeto ¢ o eixo condutor de um ponto presente a um ponto futuro.
Este eixo condutor é que atrai para si todos os esforcos, para fazer deslizar so-

"HEGEL, Georg Wilhelm Friedrich. Fenomenologia do espitito. Petropolis, 2002, p. 147.
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bre ele, a pesada maquina das contradi¢des para fazé-la chegar ao destino indi-
cado.

Aqui é onde encontramos um dos grandes limites dos movimentos po-
pulares. Embora, muitas vezes conste da agitacao politica, palavras de ordem
de fundamentagiao revoluciondria, nado passam de inteng¢Oes abstratas, justa-
mente porque a natureza desses movimentos esta tomada pela incapacidade de
concretizar organicamente o projeto politico.

Na medida em que nio se vislumbra um lugar certo para chegar, tam-
bém nao ha referéncias para avaliar se as decisdes tomadas estao indo na dire-
¢ao correta. Nao ha como tecer criticas a algo feito sem parametros estratégi-
cos. Por exemplo, como avaliar se é acertada a participa¢do de um movimento
no processo eleitoral, se além de ser apenas uma forga auxiliar, nao ha um obje-
tivo estratégico claro sobre aquela disputa? Uma aparente vitoria pode logo em
seguida revelar-se numa profunda derrota.

2. 3 - Do sentimento metafisico ao método dialético.

A metafisica, costumeiramente atribui-se aos filésofos e, fundamental-
mente aqueles que nao percebem as contradigbes nem tampouco reconhecem
o papel das forgas terrenas como sujeitos da historia.

E um terrivel engano pensar assim, ou pensar sem saber que se pensa
de acordo com as forgas que impedem de perceber o movimento das mudan-
cas para frente ou para tras. Quando somos adeptos da metafisica? Quando ig-
noramos o movimento da transformag¢ao ou nao acreditamos nos processos de
mudanc¢a como se tudo continuasse estatico. O entendimento de que se o capi-
talismo ndo ¢é eterno, mas o socialismo esta tao distante que mal se pode dis-
cuti-lo agora, também é uma forma de pensar pelo método metafisico, com um
agravante, de transformar em satira as posi¢oes ctiticas pichando-as de "socia-
lismo ja", a contraposicio a isso, sé pode ser uma: "socialismo nunca".

Por outro lado, quando raciocinamos particularizando as analises sem
levar em consideragio a totalidade das contradigdes imaginando que a parte é o
todo ou que um problema como a corrupgao se deve ao desvio de carater indi-
vidual e ndo da natureza estrutural do Capitalismo e do Estado. Na medida em
que separamos o individuo do meio social em que vive deixamos de ver a tota-
lidade social e o resultado ¢ apresentar solugoes parciais.

Na medida em que as forgas contririas, em vez de se separarem se
unem para implementar propostas politicas e chegam a desconhecer as suas di-
ferengas, significa que a metafisica imbuiu as consciéncias da incapacidade de
aceitar o movimento constante da transformacao e de perceber que as contra-
dicoes continuam existindo. Assemelham-se entdo os metafisicos, ao salteador
da lenda grega, que assassinava as suas vitimas na propria cama, mas que, por
ser portador da sindrome da sobra, se a vitima fosse maior que a cama, cot-
tava-lhes pedacos das pernas para que coubesse exatamente sobre o compri-
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mento do colchio; se a vitima fosse menor, entdo esquartejava-a para fazé-la
crescer e atingir o tamanho exato da cama onde deitava. O metafisico é um es-
quartejador dos fatos, para fazé-los caber em suas crengas, retalha-os a seu
modo, satisfazendo-se com os resultados alcancados.

Por sua vez, a dialética constitui os métodos que desvendam as contra-
di¢des encadeadas no movimento. A dialética permite compreender que tudo
esta em movimento; tudo se transforma; tudo se relaciona.

Aparentemente a metafisica se empenha em explicar aquilo que é espi-
ritual, e a dialética aquilo que é material. Em parte é verdade, mas nao podemos
esquecer que na matéria existe energia e que a politica se move pelas ideias e os
planos. Por esta razao, se evitarmos aplicar a dialética como instrumento de
analise das ideias, das posi¢oes politicas e das proprias decisdes que tomamos,
estamos correndo o risco de cometermos profundos equivocos.

O filésofo Leandro Konder cunhou uma defini¢io que vém se tornan-
do um conceito quando se trata de explicar os retrocessos nos processos de
transformagao socialistas, iniciados em 1917, com a revolugio russa, o qual de-
nominou de "Derrota da dialética""".

Toma como referéncia um pensamento do poeta Baudelaire de que "s6
se destréi, realmente, aquilo que se substitui". Inicialmente deve-se destruir
aquilo que impede a transformagao social. Portanto, nao se destroi a sociedade,
mas se substitui nela as mediagoes para fazé-la evoluir. No entanto, a nao subs-
tituicdo ou a manutengdo de algo que impede a transformacao, ndo apenas es-
tabiliza como se algo se tornasse estatico, como do ponto de vista politico
ocorrem retrocessos, ou seja, hd movimento, mas para tras.

No Brasil a derrota da dialética levou a derrota da esquerda partidaria
que ja nao consegue se recolocar como forga ofensiva e junto carregou 0s mo-
vimentos populares que, sem condi¢oes de aprofundarem o conteido das idei-
as, rastejam em torno dos proprios pés, gritando palavras de ordem como:
"Fora Temer" e "Diretas ja". Imaginemos que isto venha a ser vitorioso, mas
que o préximo presidente seja da extrema direita, o que terfamos feito senao le-
gitimado um governo ainda mais retrégrado e corrupto?

O que significa a derrota da dialética nessas circunstancias? Uma pro-
funda derrota a favor da metafisica. Venceria a batalha das ideias, as posi¢oes
de que a classe dominante ¢ predestinada a governar, que as massas populares
devem aceitar a sua condi¢ao de ser escrava e permanecer embaixo da poténcia
que ¢ o senhor preparado para gerir a sociedade.

Entao a derrota da dialética nao ¢ constituida de uma sé batalha. Sio
muitas as batalhas externas e internas. Até que as forg¢as se acomodem como se
nao houvesse outra solucido e se entreguem ao balango natural da politica. Ou
se pretendem resistir, o numero de lutadores que restaram nas fileiras é tio pe-

"KONDER, Leandro. A derrota da dialética. Sio Paulo: Expressio Popular, 2009.
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queno, que as for¢as dominantes nao se intimidam em tomar as decisdes mais
perversas como o fizeram nos ultimos tempos.

Ou entdo, como se justifica depois de uma década e meia de governo
de "esquerda", um governo sem popularidade sofre um golpe, por outro gover-
no também sem popularidade, mas que, por ter formado um consenso no pat-
lamento impde a sociedade, reformas na Constituigdo e passa a retirar direitos
sociais sem nenhuma reagao consequente. Seria mérito do governo ou fraqueza
das forgas da reagaor Como justificar que, um presidente denunciado por cor-
rupgao, mais da metade dos congressistas, comprovadamente corruptos e um
poder judiciario sem autoridade, conseguem manter aquilo que chamam de
"ordem de direito" intacta?

A derrota da dialética pela metafisica ocorreu cotidianamente, quando
os partidos optaram por eleger as elei¢oes como tatica principal para a conquis-
ta do poder. Os sindicatos, para além de apoiar essa alternativa, ofereceram os
seus quadros para serem candidatos ou para assumirem cargos na esfera publi-
ca e, ambos, além de desqualificarem a ofensiva das lutas, deixaram de formar
novas liderangas fechando as escolas de formagao politica. Dessa tendéncia
desconstrutiva também sdo vitimas os movimentos populares do campo.

3 - O socialismo cientifico como horizonte

Na medida em que Marx aprofunda e desenvolve a teoria social, com-
preende, na esséncia, as formas e as leis que estruturam o sistema econémico
do modo de produgio capitalista, cuja sustentacao histérico-social nao se reduz
a eficiéncia da classe dos donos dos meios de produgdo, mas, situa-se na explo-
ragao dos donos da for¢a de trabalho que, organizados, também sao os sujeitos
da revolucio para a transi¢ao socialista.

Dessa forma, desde os primeiros escritos de Marx, o elemento do anta-
gonismo das classes sociais esta presente e os trabalhadores constituem o refe-
rencial de sujeito responsavel pela transi¢iao socialista, agora nao mais pela in-
tuicdo utdpica, mas, essencialmente, pela formagao das condic¢Oes e leis advin-
das do préprio modo de produgao capitalista, que permite chegar ao conceito
de transicao denominado de socialismo cientifico.

No cuidadoso texto esctito por Engels em 1875, "Do socialismo ut6pi-
co ao socialismo cientifico"'?, aparecem algumas teses fundamentais que su-
plantam as ideias ingénuas da transi¢ido proposta pela tradigao filosofica france-
sa. Tais escritos especificam os referenciais tedricos que justificam a condig¢do
do proletariado como sujeito histérico, em consonancia com a existéncia das
leis fundamentais que regem o modo de produc¢ao capitalista e a sua propria
superagao.

“ENGELS, Friedrich. Do socialismo utépico ao socialismo cientifico. 7. Ed. Sdo Paulo; Glo-
bal, 1985.
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Por que se pode considerar em Marx, que o socialismo, embora sendo
uma transicao para o comunismo, tem um teor cientifico? Para obtermos esta
resposta precisamos admitir que tudo comega com a intensificagdo da coopera-
¢ao.

Na quarta parte do livro 1 d‘O capital, Marx expde com precisao o pro-
cesso de forma¢io do modo de producao capitalista que envolve o processo
histérico de cooperagao, manufatura e a grande industria que fez atuar simulta-
neamente em um mesmo lugar, um grande numero de trabalhadores em um
mesmo tipo de atividade "para produzir a mesma espécie de mercadotia sob o
comando do mesmo capitalista constitui, historicamente e logicamente, o pon-
to de partida da produgao capitalista (1996, p. 370).

No capitalismo, a utiliza¢ao da forma cooperada da produgao, favorece
para que se dé um salto qualitativo no que diz respeito as formas de trabalho;
ou seja, muitos trabalhadores passam a trabalhar juntos no mesmo processo de
produgdo, sob o comando de um capitalista, tao necessario como um general
no campo de batalha.

Marx, em seus estudos, descobre o papel histérico do modo de produ-
¢ao capitalista que consistiu em: concentrar os meios de producao, transfor-
mando-os em meios sociais manejados coletivamente pelos trabalhadores agru-
pados; controlar os trabalhadores pela divisao social do trabalho cada vez mais
complexa e, implantar em cada fabrica, a producio social planificada e integra-
da pelo controle privado dos meios de produgao.

Marx situa a transicao socialista nas leis naturais do desenvolvimento
capitalista. O assento da sua argumentagao recai sobre a lei economica da pro-
ducio capitalista de sua época, que tinha a Inglaterra como a referéncia mais
desenvolvida da produgao industrializada, mesmo que ld ndo estivessem ex-
pressos os conflitos sociais mais avangados pelo confronto entre as classes; so-
bre este aspecto, seus olhos voltavam-se para a Franga que cultivava a tradi¢ao
socialista desde os séculos anteriores. As leis econdémicas situadas sobre as for-
mas de reproducao, reunidas e desenvolvidas, sio compreendidas por Marx
como ciéncia, devido a fung¢do que desempenham a produgio, a circulagao, a
troca e consumo dos produtos, tendo como base de asseguracio, as estruturas
juridicas, politicas e ideoldgicas. No entanto, do ponto de vista da superagao do
capitalismo pela tomada do poder, que leva ao estabelecimento da ditadura do
proletariado, por se tratar de agdes diferenciadas, as proposigoes feitas de for-
mas programaticas, nao sao receitas, apenas propostas de medidas politicas e
como tal devem ser compreendidas.

Por sua vez, a mais-valia, como lei econdmica, ocupa o lugar central na
teoria de Marx. Dela advém a compreensio das demais relagdes economicas e
sociais no capitalismo. Sendo assim, o aspecto cientifico dessa lei que mede a
exploracao da mercadoria forca de trabalho, revela como funciona o modo de
producio, as correspondentes relacdes de produgio e circulagao e, indica clara-
mente como devem ser superadas na transi¢ao socialista, quando serdao elimina-
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das as classes sociais representadas pelo conjunto dos exploradores e dos ex-
plorados.

Sobre as mesmas leis economicas que regem o sistema capitalista, de-
senvolve-se a acao dos trabalhadores para transforma-las, dando forma, apos a
revolucao, ao socialismo cientifico.

As razdes que fundamentam, portanto, os aspectos estruturadores do
socialismo enquanto transi¢ao, nao residem nas suposi¢oes utopicas, nem tam-
pouco no aumento da miséria ou no grau de organiza¢ao dos conflitos, mas,
concretamente, nas leis que sustentam produtivamente o modo de produgao
capitalista, pelas quais se formam as condi¢des para a sua proptria superagao e
evolugdo para o novo sistema de produgio e de organizagao social.

Quanto mais o modo de produgao capitalista se desenvolve, mais evi-
dente fica a incompatibilidade entre a producao social e a apropriacao individu-
al do capitalista. "A contradicao entre a producao social e a apropriagao capita-
lista reveste a forma de antagonismo entre o proletariado e a burguesia" (EN-
GELS, 1985, p. 60). Na medida em que se inverte a situa¢ao da apropriagao in-
dividual para a apropriagao coletiva daqueles que produzem, e se avanca da
anarquia para o planejamento controlado, teremos as principais evidéncias de
que a sociedade capitalista sera superada.

Outro aspecto importante que funciona como uma lei da revolugao so-
cial, ¢ a eliminacao do antagonismo entre as classes sociais e, sem a existéncia
da classe burguesa, proprietaria dos meios de produgao, deixa de existir a base
de exploragao capitalista. Engels, em outro momento, tomado pelo espirito do
movimento ascendente, dird que no mesmo ato de tomar o poder e converter
os meios de produgao em propriedade do Estado, o proletariado destroi-se a si
proprio como proletariado, ou seja, deixa de existir enquanto classe explorada
pelos donos dos meios produgao privados que, no mesmo ato, também deixa-
rao de existir.

Em se tratando das taticas utilizadas em cada processo localizado, as
medidas nio sao leis e ndo podem ser totalmente cientificas, pela razao de que
as situacoes dos estados em cada local, nao sio as mesmas.

Falta ainda uma palavra sobre o que fazer com o Estado no processo
de transi¢ao. Quanto a isso, a experiéncia da Comuna de Paris legou a humani-
dade um aprendizado histérico que, desde entdo, as tentativas contrarias de to-
mar e manter o Estado, provocaram derrotas ainda mais dolorosas aos proces-
sos até certa altura revolucionarios. Foi na analise da Comuna que Marx se
convenceu de que, "[...] a classe operaria ndo pode apossat-se simplesmente da
maquina do estado ja pronta para fazé-la funcionar para os seus préprios obje-
tivos" (MARX, 2008, p. 399)".

PMARX, Katl. A guerra civil na Franca. In. A revolugio antes da revolucio. Sio Paulo: Ex-
pressdao Popular, 2008.
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Sio as escolhas feitas que permitem garantir os avancos ou retroceder
aos fracassos. As medidas politicas tomadas a partir das leis fundamentais de
funcionamento do capitalismo permitem dirigir o processo com ciéncia e nao
com bravatas e especulagdes. Qualquer concessao neste sentido é uma declara-
¢ao de fraqueza e incapacidade.

Como se resolve tudo isso? Com a organizacio politica partidaria. F
essa a forma de organizagdo proposta que permite aos trabalhadores, em lutas
dispersas, unificarem os seus objetivos e marcharem mundialmente em dire¢ao
ao socialismo. A Associacao Internacional dos Trabalhadores, criada em 1864,
foi o primeiro indicativo de que, sendo o modo de produgdo capitalista univer-
sal, a organizagao partidaria precisa assumir a natureza associativa internacio-
nal.

Concluséo

Apenas para recolocar os pontos em ordem neste caminho de analise,
com as indicagdes de limites e superagoes, para saber que, os processos sao
construgoes sociais ¢ humanas, dependem das condi¢oes e das circunstancias
de cada época, mas, no fundo, ao sujeito da histéria cabe a dltima palavra.

E natural que em determinadas épocas a humanidade se sinta incapaz
de formular questdes e muito mais ainda de apresentar respostas para questoes
ainda nao formuladas, mas o tempo nao para nem espera por aqueles que re-
solvem desistir de tudo.

Portanto, o animo e o desanimo sao sentimentos opostos, mas a passa-
gem de um ao outro ¢ uma questao de confianga ou de desconfianga. Para que
exista confianga ¢ preciso que algo maior do que se tem possa vir a acontecer.
E este o vazio a ser preenchido nas consciéncias céticas, ou seja, ou se recoloca
o socialismo como horizonte para que a militancia levante a cabeca e volte a ter
certeza no futuro, ou ndo se conseguird reanimar as forgas para os enfrenta-
mentos decisivos.

O descrédito na instituicao partidaria da ordem dominante, nao pode
confundir que a forma de organizacio partidaria ou a organizacio da "parte
consciente" da sociedade esta descartada. Nem tampouco, porque nio se vé or-
ganizagoes de classe em movimento, que o potencial da constitui¢ao da classe
social na forma organizativa e com elevada consciéncia nao seja mais possivel.
Os individuos, o trabalho, o capital, a burguesia, a exploragao, o preconceito, a
intolerancia, o Estado e as institui¢oes etc., tudo continua existindo, porque so-
mente a classe trabalhadora e o partido politico nao poderiam mais existir?
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Os DESAFIOS DE UMA EDUCAGCAO
REVOLUCIONARIA-

Riauline ~José Orso

Iniciemos perguntando: Quais sdo afinal de contas os desafios de uma
educacio revolucionaria? E repetimos a pergunta: Quais sao os desafios de
uma educagao revolucionaria?

Muito se falou de uma educacio revolucionaria. Ha aqueles que "acre-
ditam" que ela nao ¢ possivel, os que nao s6 defendem sua possibilidade como
sua necessidade e os que defendem no plano tedrico, mas distanciam-se no da
pratica. Com relagio aos primeiros, uma vez que "acreditam" na sua impossibi-
lidade, ndo ha o que fazer, nem se devemos perder tempo. Nossa atengao, pot-
tanto, volta-se aqueles com os quais compartilhamos a ideia de que é possivel
faze-la.

Ainda que possamos ter divergéncias acerca do que consiste, como €
em que condi¢oes a educagao pode ser efetivamente revolucionaria, a0 menos
convergimos em torno de sua possibilidade. Por isso, trata-se de discutir, diri-
mir divergéncias e cerrar fileira em torno daquilo que é o essencial, a transfor-
magao radical e profunda da sociedade.

Adiantamos que nao existe uma férmula pronta e acabada que pode ser
transferida e aplicavel em qualquer lugar. Ainda que se tenha importantes refe-
réncias histéricas, como se trata de revolucionar a realidade de cada momento,
s6 ¢ possivel pensar a luz da realidade concreta, nao se confunde com uma teo-
ria a-histdrica, abstrata e eterna.

Como a burguesia vive da expropriacao do trabalho alheio e erigiu toda
uma superestrutura correspondente e adequada a sua legitimagao, falar de Re-
volugdo significa falar da necessidade de subverter, transformar e superar toda
essa ordem e, consequentemente, construir uma sociedade superior, sem explo-
ragao, socialista, a Republica do Trabalho, em que todos trabalharem para vi-
ver.

Entre o capitalismo e o comunismo nio existe terceira via e, muito me-
nos, possibilidade de conciliagao. Sio modos de producgao antagbdnicos e anti-
nomicos. Ambos se excluem. Enquanto a burguesia, para manter sua domina-
¢do, defende a apropriagao privada dos meios de produgao e, consequentemen-
te, da producio, separa a teoria da pratica, a educagao do trabalho e a producio

"DOI - 10.29388/978-85-53111-23-7-0-£.115-130

'Artigo referente A exposicio realizada no encerramento da XIV Jornada do Histedbt, ocotrida
em Foz do Iguagu-PR, entre 03 ¢ 05 de maio de 2017, tendo como tema central: "Pedagogia
Histérico-Critica, educacio e revolucio: 100 anos da Revolucao Russa".
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do consumo, os comunistas defendem o seu contririo, a unido entre teoria e
pratica, a articulagdao entre educagio e trabalho, o trabalho como principio edu-
cativo e a socializagdo dos meios de produgao, do conhecimento e dos frutos
do trabalho.

Dai o desafio de discutir acerca dos desafios de uma educagao revoluci-
onaria, isto ¢, que nao se limite a fazer o trabalho "bem feito" no interior da
sala de aula, ou que se contente em citar os tedricos da revolugao, mas que rea-
lize uma pratica pedagogica que possibilite superar a atual sociedade e construir
uma nova humanidade, a sociedade socialista e comunista. Deixamos claro de
antemao, porém, que definir como fazer isso, nao ¢ uma questao daquelas que
se pode resolver com uma simples penada.

Além disso, por vezes, essa discussao tem sido feita de forma um tanto
abstrata, sem considerar as condi¢oes e o estagio de desenvolvimento das for-
cas produtivas e das lutas de classes. Por isso, a necessidade de, como diria
Marx, "descer do céu a terra, para entdo, da terra subir ao céu".

Quando as ideias de revolucao, de lutas de classe e de transformacao
social haviam sido banidas e postas praticamente fora da moda, as comemora-
¢oes dos 100 anos da Revolucao Russa, que ¢ um fato historico fundamental
para os trabalhadores, e a realizacio da XIV Jornada do HISTEDBR, cujo
tema ¢ "Pedagogia Histérico-Critica, Educagao e Revolugio: 100 anos da Re-
volucio Russa", constitui-se num momento propicio para discutirmos acerca
dos desafios de uma educacao revolucionaria.

Nao nos alinhamos nem aqueles que absolutizam o poder da educagcao,
nem com 0s que menosprezam suas possibilidades, ou que acreditam que ela
nao serve para nada. Também nao nos identificamos com os que a concebem
como neutra, nem com os que dizem que, como trabalha com ideias e realiza
um trabalho ndo material, presta-se tio-somente para interpretar, fazer a critica,
mas nao para transformar a sociedade.

Para ser revolucionario, entretanto, nao basta reclamar que vivemos
numa sociedade capitalista e de classes e que ela nao permite as condi¢des para
realizar uma educagio de qualidade. Disso nao ha duvida. O que poderfamos
esperar? Se nao ocorresse isso, nao haveria necessidade de revolugao, nem de
uma educacio revolucionaria, nao ¢ mesmor

Todavia, para revolucionar a realidade ¢ necessario uma teoria revoluci-
onaria. Como afirma Lénin: "Sem teoria revoluciondria, ndo ha pratica revolu-
cionaria". Contudo, é preciso entender bem o que isso significa. Certamente,
nao ¢ sinébnimo de citagao e ou repeticio do que Marx, Engels, Lénin, Trotsky,
Stalin, Fidel, Ché, Mao e outros revolucionarios falaram e escreveram. Até
mesmo, porque seria negar a propria teoria.

Se se trata de transformar a realidade concreta, entio, é preciso discutir
as teorias a luz da configuracao do capitalismo, das condi¢Ges e das forgas reais
existentes em cada momento, ou ainda, faz-se mister discutir as ideias e teotrias
a partir da materialidade.
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Marx, em seu tempo, faz duras criticas a Feuerbach. Dizia que, "En-
quanto materialista, para Feuerbach a histéria ndo conta, e quando considera a
histéria nao é materialista. Para ele materialismo e histéria divergem completa-
mente, [...]". (MARX, 1981, P, 30).

Tenho a impressao de que se poderia fazer essa mesma critica a muitos
autodenominados criticos e revolucionarios que, ou se aferram as teorias abs-
tratas, "achando" que ser revolucionario ¢ sinonimo de repetir ideias, teorias e
autores, ou a0 praticismo, que considera que o importante ¢ agir e atacar, cain-
do no empirismo e no voluntarismo, independente da forma e das consequén-
cias. Em ambos os casos, no maximo, temos um tevolucionarismo limitado.

Ao se falar em Revolugao, ¢ indispensavel extrairmos as licbes da histo-
ria. E imprescindivel lembrar as Revolugdes de 1848, quando os trabalhadores
conquistam pela primeira vez sua consciéncia de classe, quando se compreen-
deram como uma classe com identidade e interesses proprios e foram impiedo-
samente massacrados; a Comuna de Paris de 1871, que se constitui na primeira
experiéncia dos trabalhadores no poder, que também foi duramente massacra-
da durante a chamada "semana sangrenta", depois de apenas 72 dias; da grande
Uniao Soviética (URSS), que, apesar de ter durado mais tempo, foi destruida
depois de pouco mais de sete décadas; da China que foi arrastada para o mun-
do do capital, e que, em 2014, depois de pouco mais de 50 anos, Cuba, apesar
de ter resistido a centenas e centenas de ataques dos mais diferentes tipos e que
foi a unica revolucdo que nao sucumbiu ao império estadunidense neste século,
restabeleceu as relages diplomaticas com os Estados Unidos.

Também ¢ preciso lembrar que os ultimos dois agrupamentos revoluci-
onarios comunistas existentes, sediados na Colombia, as Forcas Armadas Re-
volucionarias da Colombia — Exército do Povo (FARC-EP) firmou um Acordo
de Paz com o governo colombiano no final de 2016 e retornou institucionali-
dade. E o Exército de Libertacao Nacional (ELN), esta fazendo o mesmo, ne-
gociando um Acordo de Paz com o governo com o mesmo objetivo. Além dis-
so, ¢ importante lembrar que hoje, a América latina e o mundo estio sendo
varridos por golpes e guerras engenhados e orquestrados a distancia.

Depois de termos passado pelas ditaduras e pela repressao, de triste
lembranga e, sobretudo, depois da destruicao da Unido Soviética, para muitos,
parecia que a histéria tinha chegado ao fim, que nao havia alternativa, que o ca-
pitalismo seria eterno e que o limite das lutas e reivindicagoes dos trabalhado-
res era a democracia.

Em funcio disso, "as reivindica¢oes deixaram de ser pelo fim da explo-
ragao, pelo fim da dominagao, pela transformacgao profunda da sociedade e
pelo fim do modo de produgio capitalista”. E, como nio estava mais em pauta
a bandeira da revolugao, isto é, da transformacao radical e profunda da socieda-
de, falava-se em lutar:
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[...] por "uma sociedade mais justa", "um capitalismo menos selvagem,

mais humano", "diminuicdo das desigualdades", "menos violéncia",

"mais escolas", "mais saide", "mais trabalho", "melhor distribuicio da ri-

queza", melhor distribuigdo de terra", mas nio se falava na luta pelo fim
do modo capitalista de producio, pelo fim da exploracdo, da pobreza, da
dominagdo e das classes; pela socializagdo de toda a producio, por uma
sociedade justa, sem desigualdades, por uma sociedade igualitaria de fato,
isto é, pela solucdo definitiva dos antagonismos sociais. (ORSO, 2007, p.
178-179)

Acontece que, enquanto famos ideologicamente assumindo o discurso
daquilo que Plinio de Arruda Sampaio denominava de "melhorismo", ou entio,
que outros chamam de "capitalismo sustentavel, menos selvagem", nos empur-
ravam goela abaixo, a ferro e fogo, o receituario do Consenso de Washington e
as equivocamente denominadas de politicas neoliberais® privatizantes e destrui-
doras de direitos.

E, simultaneamente a imposi¢ao do pensamento unico, o império do
norte ia inventando e somando guerras, intervengdes, ingeréncias e pilhagem
dos recursos naturais; ia espalhando conflitos, destilando violéncia, alastrando
desemprego e mortes, com o objetivo remover barreiras e construir um mundo
a sua imagem e semelhanca.

Mas, como a natureza e a sociedade se movem por contradi¢ao, a pro-
pria repressao causada pelas ditaduras, a destrui¢io e os estragos provocados
pelo ingerencismo e pelas politicas liberalizantes adotadas pelos governos sub-
servientes aos Estados Unidos, provocaram uma reagao anti-'americana',
anti-"neoliberal" e anti-imperialista.

Depois da docilizagao e domesticagao promovida pelas ditaduras, a re-
sisténcia ao império havia permanecido praticamente restrita a Cuba e Fidel
Castro, que rechagaram todos os ataques, os golpes e sedugdes liberais, capita-
listas e imperialistas. Todavia, em fevereiro de 1999, Hugo Chavez chegou ao
poder na Venezuela empunhando a bandeira da Revolucao Bolivariana, dispos-
to e determinado a promover uma profunda transformagao em seu pafs. Apro-
ximou-se de Cuba e reforcou as lutas contra o imperialismo, contra o "neolibe-
ralismo" e o capitalismo. Isso assombrou os Estados Unidos. George W. Bush
o elegeu como inimigo nimero um do império. A resposta nao tardou. No dia
11 de abril de 2002, a oposi¢ao venezuelana desencadeou um golpe tramado e
arquitetado pela CIA, que derrubou Hugo Chavez. Todavia, 47 horas depois, a
guarda bolivariana, com o apoio popular, o recolocou no poder.

Posteriormente, em 2003, a Fidel e Chavez, somaram-se o Presidente
Luiz Inacio Lula da Silva (Lula), do Brasil e Néstor Kirchner, da Argentina; na
sequéncia, também se juntaram a eles, Rafael Correia, do Equador, em 2005;
Evo Morales, da Bolivia, em 2000, e José Mujica, do Uruguai, em 2010, dentre

“Sobre a denominagio equivocada de neoliberalismo, vide meu artigo referenciado acima.
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outros. Fidel Castro e os cubanos sabiam da impossibilidade de enfrentar sozi-
nhos a burguesia internacional e a maquina de guerra imperialista. Entao, numa
espécie de compasso de espera, enquanto resistiam, "aguardavam" o momento
adequado e as condi¢Oes propicias para a contra ofensiva.

Assim, apesar da maioria desses governos estarem longe de serem revo-
lucionarios, de se constituitem em ameagas a propriedade privada, nao resta
davida de que ndo se igualavam aos anteriores que eram completamente alinha-
dos a Washington, ou entdo, que como dizia o ex-presidente da Argentina Car-
los Menen, "tinham uma espécie de relacio carnal" com os Estados Unidos.
Desse modo, a resisténcia heroica, mas isolada e solitaria de Cuba, transfor-
mou-se numa espécie de onda anti-imperialista, antiamericana e anticapitalista.

Tratavam-se de governos com mais identificagao popular, que estavam
dispostos a nao continuar simplesmente de constas para o povo, voltados so-
mente para as elites e que ousavam opor certa resisténcia ao império. E, para
fortalecer a resisténcia e as possibilidades de enfrentamento, aprofundaram a
integragao latino-americana e a cooperagao entre as nagdes pobres do mundo.
Com esta finalidade, redesenharam o Mercosul e protagonizaram a cria¢ao da
UNASUL (Uniao das Nagdes Sul Americanas) e da ALBA (Alianca Bolivariana
para os Povos da Nossa América), sem a participacio do Canada e dos Estados
Unidos.

Além disso, criaram o Banco do Sul, a tede de TV TeleSUR e deram
apoio financeiro e logistico a paises aliados. No caso de Lula, também ajudou a
criar o grupo e o banco dos BRICs, e o protagonizou o G20. Se nao bastasse
isso, expressando as lutas e os anseios populares, em 2005, os entdo presiden-
tes Lula, Néstor Kirchner e Hugo Chavez enterraram a ALCA (Acordo de Li-
vre Comércio das Américas), o megaprojeto dos Estados Unidos, para que, de-
pois do fim das ditatoriais na América Latina, pudesse consolidar sua hegemo-
nia e a dominagao sobre o continente.

Para o império do norte, isso tudo se afigurou como um espectro as-
sustador. Parecia-lhe que uma grande por¢ao do continente americano estava
escapando de seu controle, deixando de "ser seu patio traseiro" e que a velha
Doutrina Monroe, de 1823, que estabelecia o principio da "América para os
americanos", estava ameacada.

Diante disso, os Estados Unidos se rearticularam, redefinitam sua es-
tratégia e partiram novamente para o ataque. Os resultados, todos sabemos.
Mas, nao custa lembrar, que Hugo Chavez e Néstor Kirchner morreram com
um cancer fulminante e que os ex-presidentes Lula, Cristina ¢ Dilma também
tiveram cancer. Ademais, vale mencionar que nos ultimos anos, tivemos diver-
sos golpes institucionais e parlamentares na América Latina, que o presidente
do Equador, Rafael Correa, denominou de "golpes brandos", por nio envolver
derramamento de sangue. Em 2009, em Honduras, foi desencadeado o golpe
que depos o Presidente Manoel Zelaya; em 2012, o golpe relampago, que des-
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tronou Fernando Lugo, no Paraguai, e, em 20106, o golpe que derrubou a Presi-
dente Dilma Rousseff no Brasil.

Em todos esses paises foram plantados governos subservientes aos Es-
tados Unidos. Na Argentina nio teve golpe, mas foi eleito um legitimo repre-
sentante do capital. A Venezuela, o Equador e a Bolivia tém sido atacados coti-
dianamente, sem tréguas. No caso de Cuba, depois dos Estados Unidos reco-
nhecerem que fracassaram em todas as tentativas de acabar com o socialismo
cubano e Fidel Castro, contra o qual desfecharam mais de 700 atentados, os
yankees mudaram de estratégia, mas nao abandonaram o objetivo.

A existéncia das classes, das diferencas e lutas de classes, a concentra-
¢ao de renda, os conflitos, a violéncia, a dominagio, o controle social, as guer-
ras, os ataques, os golpes e as mortes, nao sao apenas excrescéncias, anormali-
dades e aberragdes circunstanciais da sociedade burguesa. Ao contrario, fazem
parte da esséncia do capitalismo, que se constitui num modo anti-humano de
produzir a vida.

Além disso, na atualidade, existe um poderosissimo aparato repressivo,
tanto interno como externo, € o Leviatd estd armado até os dentes — com um
poder de pressio, repressdao e destruicdo sem equivalente na historia. Imagine
que nio existe mais de 200 paises mundo, mas os Estados Unidos possuem
mais de mil bases militares espalhadas pelo planeta, 76 delas na América Latina.
Além do mais, com todo o desenvolvimento cientifico, técnico e tecnolégico,
nao ha mais possibilidade de segredo, surpresa ou esconderijo. Tudo esta vigia-
do, controlado e dominado a distancia, por diferentes formas, por meio da ci-
berespionagem. Ou estou equivocado?

O site Wikileaks, de Julian Assange, tem vazado para a imprensa as téc-
nicas por meio das quais a CIA infiltra virus que infectam smartphones, tablets,
computadores e TVs, e interceptam as mensagens e espionam todos os mor-
tais. O big brother nao ¢ apenas uma fic¢ao. Estamos submetidos a onipresen-
¢a e onisciéncia tecnoldgica a servico do capital, do império e da dominagao.

Esse panorama, por conseguinte, coloca novos, diferentes e maiores
desafios para as lutas dos trabalhadores na atualidade. Demonstra que nio da
para "brincar" de falar e muito menos de fazer revolucio. Revolu¢io nio é um
brinquedo de criangas...

Mas, perguntamos: Sera que Fukuyama estava certo, que o socialismo
foi derrotado, o capitalismo venceu, a histéria chegou ao fim e a Revolugio
acabou? Sera que o limite das lutas dos trabalhadores é a democracia (burgue-
sa)? Ainda faz sentido falar de revolucio e de educagio revolucionaria? Nao
resta mais alternativa® Estariam a Revolucdo Social e a Educacio Revoluciona-
ria fora de cogitacao? Se isso for verdade, entao nao resta mais nada a fazer, se-
nao se juntar aos individualistas, mesquinhos e egoistas que s6 se preocupam
consigo mesmo, nao ¢ verdade?

Entretanto, como afirma Marx na Tese 2 sobre Feuerbach, "esta nio é
uma questao tedrica, ¢ uma questio pratica. E na praxis que o homem tem de
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comprovar a verdade, isto ¢, a realidade e o poder, o cariter terreno, de seu
pensamento” (1981, p. 105). Ou entlo, diria que esta ¢ uma questio tedrica,
porque é uma questdo pratica. O critério de verdade é a pratica historica.

Nao podemos esquecer, porém, que ao longo da histéria, nossos inimi-
gos de classe ja deram inumeras mostras de que nao estao dispostos a tolerar
nem os "reformistas" e, muito menos, os subversivos e revolucionarios. O pa-
norama histérico apresentado anteriormente, nos alerta que, se se quiser falar
de revolugao, ha que se repensar e agir de outro modo. Se fizermos mais do
mesmo, teremos mais do mesmo e continuaremos sendo derrotados. Pot con-
seguinte, ¢ necessario forjar uma nova forma e novas armas para enfrentar nos-
sos contrarios. Além do mais, nao temos duas vidas, nem podemos desperdigar
a que temos.

Mesmo diante das atuais condi¢des, nao somos partidarios de que a Re-
volugido acabou. Mas, nio resta duvida de que, diante das condi¢oes e da para-
fernalia ideologica, burocratica e bélico-militar que a burguesia dispoe, o idea-
lismo, o voluntarismo e o espontaneismo, pecados do amadorismo, estiao ultra-
passados e nao se constituem em armas adequadas para enfrenta-la.

Entao, se a Revolu¢ao nao acabou, qual é a condigao primordial para
ser revolucionario? A primeira condi¢ao para ser revolucionario, para pensar e
fazer a revolugio, ou ainda, para pensar e fazer uma educagao revolucionaria, é
adotar um método adequado que permita tanto a compreensao efetiva da reali-
dade em seu conjunto, como possibilite empreender uma pratica transforma-
dora. E o unico método que possibilita isso é o materialista (histérico-dialéti-
co). Portanto, a condi¢ao sine qua non para ser revolucionario é ser materialis-
ta. Além do mais, nenhum outro método possibilita ou se propoe a transfor-
mar a realidade.

E o que significa ser materialista? Para falar de forma redundante e tau-
tologica, ser materialista significa trabalhar com a materialidade, com as contra-
di¢des e a realidade histérica em sua totalidade; significa nao esquecer que a so-
ciedade esta fundada na propriedade privada, que é composta por classes e que
assume determinada configuragao em cada momento; significa nao esquecer a
qual classe se pertence e, muito menos, que se trata de luta e ndo de um clube
de amigos. Consequentemente, quando se luta, nao se pode lutar de qualquer
jeito, sem plano, sem taticas, sem estratégia. Ha que se planejar.

E, em que consiste a Revolu¢ao? Muitos possuem um conceito estatico
de revolugao, confundem-na com um modelo, ou entao, reduzem-na apenas
tomada do poder. Para entendé-la melhor, nos apoiamos em Karl Marx, Fidel
Castro e Ché Guevara.

De acordo com Marx, a Revolugio nao é um estado de coisas que deva
ser estabelecido, um ideal pelo qual a realidade tera de ser moldada e regulada.
Revolugao é um movimento real que, partindo das condi¢bes existentes,
propoe-se a superar o atual estado de coisas. (MARX, 1981, p. 40).
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Fidel, por sua vez, em seu discurso proferido no dia 1° de maio de
2000, dizia que a Revolugao:

[...] ¢ o sentido do momento histérico; ¢ mudar tudo que deve ser
mudado; é igualdade e liberdade plenas; é ser tratado e tratar aos demais
como seres humanos; é emancipar-nos por nds mMesmMos € com Nossos
proprios esforgos; é desafiar poderosas forcas dominantes dentro e fora
do ambito social e nacional; é defender valores nos quais se cté ao pre¢o
de qualquer sacrificio; ¢ modéstia, desinteresse, altrufsmo, solidariedade e
herofsmo; é lutar com audacia, inteligéncia e realismo; é ndo mentir ja-
mais nem violar principios éticos; é convic¢do profunda de que ndo exis-
te for¢ca no mundo capaz de esmagar a for¢a da verdade e as ideias. RE-
VOLUCAO ¢ unidade, é independéncia, ¢ lutar por nossos sonhos de
justica para Cuba e para o mundo, que é a base de nosso patriotismo,
nosso socialismo e nosso internacionalismo. (1° de maio de 2000 — nosso
negrito).

Ché Guevara, por outro lado, destacava a qualidade de um revoluciona-
rio. Em uma carta a seus filhos, recomendava:

Cresgam como bons revolucionarios. Estudem muito para poderem do-
minar técnica que permite dominar a natureza. Lembrem-se que a Revo-
lugdo é o importante e cada um de nds, sozinho, nio vale nada.

Sobretudo, sejam sempre capazes de sentir profundamente qualquer in-
justica cometida contra qualquer pessoa em qualquer parte do mundo. E
a qualidade mais linda de um revolucionario.

Portanto, ha que se distinguir a tomada do poder, a instala¢ao da dita-
dura do proletariado, que se constitui num ato revolucionario, da revolugao
propriamente dita, que se constitui num processo de transformagao radical,
continuo e profundo da sociedade; de transformacdo de tudo o que necessita
ser transformado e de, a partir do existente, construir uma nova humanidade.
Neste sentido, a revolucao se traduz como o epitafio do velho e da pré-historia
e como a parteira da histéria e do futuro.

Todavia, ¢ bom lembrar que estamos falando de revolugio e, portanto,
de acabar com o capitalismo, transformar a realidade e implantar o socialismo e
o comunismo. Isso certamente nao ocorrera ao redor de uma mesa de negocia-
cao. Portanto, nao se trata de uma brincadeira.

Entretanto, o atual contexto historico, o modo como a sociedade fun-
ciona e a situagao em que se encontra a humanidade, exigem e colocam o im-
perativo de sua superacao. A Humanidade clama a Revolugao, pois, estamos vi-
vendo num momento crucial, em que o imperialismo age com extrema agressi-
vidade e com uma voracidade sem precedentes; em que o capital se encontra
mais concentrado do que nunca, a tal ponto que, segundo a ONG Oxfan, che-
gamos ao absurdo de que apenas 8 pessoas, as mais ricas do mundo, detém um
capital equivalente a mais da metade da populagiao do planeta; quando as con-
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di¢bes de trabalho e de vida sao extremamente degradadas; quando milhdes de
pessoas sao condenadas a vala da informalidade, do desemprego, da indigéncia,
da ignorancia e da morte; quando os golpes, os conflitos, a violéncia, a repres-
sa0, as guerras e as mortes se multiplicam e a natureza ¢é atacada e destruida
sem d6 nem cleméncia.

Mas, como a historia nao ¢ linear, aquilo que possibilitou esse movi-
mento e a forma existente podem vir a paralisa-los. Como afirma Marx no Pre-
facio a "Contribuicio a Critica da Economia Politica",

[-..] as forcas produtivas, porém, que se desenvolveram no seio da socie-
dade burguesa criam, a0 mesmo tempo, as condi¢cGes materiais para a so-
lugdo desse antagonismo. Com esta formagdo social se encerra, portanto,
a pré-histéria da sociedade humana. (MARX, s/d, p. 302).

E depois de afirmar que, "na produgao social de sua vida, os homens
contraem relacdes que nao dependem de sua vontade" e que "o modo de pro-
dugdo da vida material condiciona o processo da vida social, politica e espiritual
em geral", o autor enfatiza que,

Ao chegar a uma determinada fase de desenvolvimento, as forgas produ-
tivas materiais da sociedade se chocam com as rela¢Ges de producio exis-
tentes, ou, 0 que nao ¢ senio a sua expressao juridica, com as relagcdes de
propriedade dentro das quais se desenvolveram até ali. De formas de
desenvolvimento das forgas produtivas, estas relagdes se conver-
tem em obstaculos a elas. E se abre, assim, uma época de revolu-
¢ao social. (Que) Ao mudar a base econdmica, revoluciona-se, mais ou
menos rapidamente, toda a imensa superestrutura erigida sobre ela. (s/d,
p- 301 — nosso paréntese e destaque).

No atual contexto, diante do mundo e da realidade catastréfica em que
estamos metidos nao ¢é possivel permanecer indiferentes. Contudo, demanda
muito mais do que espanto, contempla¢ao, admira¢io, diferentes olhares e di-
ferentes interpretagoes. Por isso, é inadmissivel fazer uma educagio qualquer,
de qualquer jeito e de qualquer modo. Nao cabe fazer de conta que ela é neu-
tra, nem resta alternativa sendo fazer dela um instrumento de revolucao e de
transformacao social.

Apesar desse imperativo, nao significa que a fagamos. Ao invés disso,
pode ser que, como defendem os liberais, optemos pelo naturalismo e pelo
conformismo, e deixemos a natureza e a sociedade seguirem seu curso "not-
mal", "natural" e "espontaneo”.

A Revolugio, porém, nao sera obra nem da natureza, nem brotara es-
pontaneamente. Ainda que a vontade nao seja suficiente, afinal, a sociedade ¢é
permeada por contradi¢Oes, se nao se quiser, isto ¢, sem determina¢ao nao se
fara nem Revolucao nem uma Educagiao Revolucionaria. Ou elas serdo objetos
de um ato intencional, voluntario, deliberado e planejado, da engenharia dos
trabalhadores, ou nao "ocorrerao".
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Como mencionamos, nos ultimos anos, estivamos presenciando uma
espécie de conformismo, de acomodacao, de "crenca" na democracia burguesa,
como se fosse um fim em si, como se as lutas, quando existiam, se resumissem
a tentar melhorar alguma coisa. Mas, as contradi¢des recolocaram novamente
em pauta as lutas de classes, a Revolugao e a necessidade de transformacio.

Quando falamos que a Revolugiao nao brota espontaneamente; quando
dissemos que nos ultimos anos as ideias de Revolugao, lutas de classes e trans-
formagao social pareciam ter sido postas fora da ordem e, quando se percebe
que no atual momento sio recolocadas na ordem do dia, significa que "nao ¢ a
consciéncia que determina o ser social, mas, ao contrario, ¢ o ser social que de-
termina a consciéncia", (MARX, s/d, p. 301), isso também significa que nio
nos encontramos numa "Permanente Revolucdo", mas sim, que necessitamos
nos prepar permanentemente para a Revolucao.

A saida, porém, nao ¢ individual. E coletiva. A unica alternativa ¢é a
classe. Se nao superarmos o individualismo, a competi¢ao, a concorréncia e o
oportunismo, a vitéria nao sorrird. Dai, a necessidade de se preparar e acumu-
lar forgas para que, no momento em que as contradi¢oes se aprofundam e se
acirram, ou seja, quando "a Revolucdo estiver madura", tal como ocorreu na
Russia e mesmo em Cuba, os trabalhadotres tomem as rédeas nas mios e deem
a direcdo ao seu destino.

Mas, quem deve fazer a revolucao? Como dissemos, a revolug¢ao nao se
constitui numa tarefa individual, nem é obra de grandes heréis. Trata-se de um
desafio e de um compromisso individual e coletivo. Nao da para esperar que
outros a facam; nao da para esperar de ninguém, sendo de nés mesmos. Ha que
se assumir a direcao. A forca da revolucdo proletaria, ao contrario da guerra,
nao se encontra no aparato bélico. Esta sim na unidade de classe.

Mas, se a Revolugao nao é uma brincadeira, porque e para que fazé-la?
Porque as circunstancias o exigem. A Revolugao se tornou uma necessidade
social, uma condi¢ao de sobrevivéncia da humanidade. Isso pressupoe acabar
com a propriedade privada, com as desigualdades sociais, com as classes, com
os conflitos e as lutas de classes; acabar com as injustigas, as guerras, a violén-
cia, a fome, as mortes, enfim, a revolucao é necessaria para transformar a reali-
dade, socializar a produgao, promover a liberdade, emancipar a humanidade e
conquistar a felicidade. Como afirma Lenin, "As revolugdes sao as festas dos
oprimidos e explorados".

Sim, do mesmo modo que o capitalismo esta intimamente ligado a
fome, a violéncia, aos conflitos, a destrui¢do e a guerra, a revolugao proletaria
esta intimamente relacionada a felicidade, a promocao da alegria, da beleza, do
sentido e do significado da vida sem necessidade de recorrer a razdes extrana-
turais.

Mas, a educacdo é ou nao revolucionaria? Aqui nao vamos discutir
acerca da educagao em geral, em sua acep¢ao ampla. Nos limitamos a educagio
formal, a escola. E quando se discute a escola a partir de uma perspectiva his-
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torica, percebe-se claramente que ela caminha junto com a sociedade’. Portan-
to, nao faz o menor sentido discutir abstratamente se a escola é ou nao revolu-
cionaria, se ¢ ou nao transformadora. Da mesma forma é um absurdo pergun-
tar se a educagdo pode ou nio fazer a Revolucio sozinha.

De qualquer modo, necessitamos trazer presente a concepg¢ao de edu-
cagao, de sociedade e de mundo que temos. Se adotarmos uma perspectiva po-
sitivista, como esta na moda, certamente compreenderemos a educagdo de for-
ma isolada, como se fosse independente e absoluta. Consequentemente, atri-
buir-se-lhes-a uma espécie de poder magico capaz de transformar toda a reali-
dade e de redimir a humanidade. No entanto, se partirmos de uma perspectiva
materialista, dialética e de totalidade, entenderemos que a educagao nio é tudo,
que se constitui numa das dimensdes da sociabilidade, que integra o conjunto
da realidade.

Veja que, quando se fala, "nao transforma" a realidade sozinha, ainda
que acrescentemos um atenuante, "sozinha", ja imprimimos uma determinada
compreensio e orientacio a educacio. E, portanto, "se nio transforma", nio
transforma... O mesmo ocorre quando se fala que "a educagio é mais determi-
nada do que determinante social". Sim, ¢ verdade. Mas, qual a importancia des-
sas afirmacgoes, para além de reiterar o 6bvio? O mesmo se pode dizer que, se a
educacio trabalha com as ideias, se se constitui num trabalho imaterial, se atua
na superestrutura social, mas se trata de transformar a realidade concreta, en-
tao, a educacao nio transforma o mundo. Sera isso mesmo?

Concordamos que a realidade a ser transformada ¢ a realidade concreta.
Todavia, s3o as ideias que orientam a pratica. Por conseguinte, para transfor-
mar é necessario construir uma compreensao adequada e efetiva da realidade.

Dai a importancia de uma teoria revolucionaria, que pressupoes a com-
preensio da sociedade na sua totalidade. Entdo, perceberemos que de fato a
educacido nao ¢ tudo, que trabalha com a superestrutura social e que mais de-
terminada do que determinante social, de igual modo que qualquer outra di-
mensio da vida. Assim, apesar do trabalho educacional/escolar possuir sua es-
pecificidade, nao da para exigir dele algo que nao lhe corresponde, nem supri-
mir suas possibilidades.

Entdo, como fazer para que a pratica pedagdgica seja revolucionaria?
Como a primeira condi¢ao para ser revolucionario é ser materialista, a primeira
condigdo para a educagao ser revolucionaria é que se adote o método materia-
lismo histérico dialético. Se o fizermos e formos coerentes e consequentes em
relacdo a ele, se aliarmos a teoria a pratica, certamente seremos revolucionarios.

A educagdo nao esta a parte do mundo, ela faz parte e, portanto, esta
sujeita a todas as suas determinagdes e contradi¢des. "Nao podemos esquecer
que sua forma (sempre) corresponde a um modo de organizaciao da sociedade"

*Conferir: ORSO, P.J., GONCALVES, S. R. e MATTOS, V. Educacio e Lutas de Classes. Sio
Paulo: Expressdo Popular, 2008.
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(ORSO, 2002, p. 100 — patréntese actrescido). Ou seja, que "caminha junto com
a sociedade".

Por isso, "¢ preciso lutar sim pela educagao", mas, "quem acredita na
educagdo, luta a0 mesmo tempo para transformar a sociedade" (Ibidem, p.
101). Nao se trata, contudo, de primeiro lutar para transformar a sociedade,
para depois mudar a educacdo. Pois, ainda que ela possua sua especificidade,
sao indissociadas, interdependentes e articulam-se entre si. Por conseguinte,
nao se deve reduzir a educagio "as quatro paredes da sala de aula", a transmis-
sao e a reproducao de conhecimentos.

Ao contrario, trata-se de partir da pratica social, de "trazer" o mundo
real e efetivo para a sala de aula, ou entdo, de, por meio da educagao, acessar o
mundo real, de fazer da educacio/escola um instrumento de conhecimento e
de apropriacio do mundo e, consequentemente, um instrumento de luta e de
transformagao social. Dai, a necessidade de pensar em uma educagao para além
do capital e em uma educagio para além da escola (ORSO, 2011, pp. 225-240).

Se a educacio e a escola se constituem em sinteses da histéria do ho-
mem e da sociedade, ¢ necessario fazer com que, pelo trabalho que se executa,
isto ¢, por meio da pratica pedagogica, do conhecimento, ou entao, dos contet-
dos escolares, os alunos apreendam a ler o mundo, conhegam efetivamente a
histéria da humanidade, a histéria do desenvolvimento da propriedade e a con-
sequente configuragao da divisao em classe, apropriem-se das leis do funciona-
mento da sociedade e sua organizaciao, bem como, conhe¢am-se a si mesmos,
compreendam sua identidade (de classe) e o local em que se encontram inseri-
dos.

Afinal, ninguém transforma se nao conhece e ninguém conhece se nao
transforma. Por conseguinte, pode-se afirmar que, a partir da forma como se
age, pode-se depreender como se conhece. Estamos falando, porém, de conhe-
cimento efetivo, cientifico, ndo de meras informagoes, impressoes, aparéncias
ou de respostas emitias ao sabor dos estimulos midiaticos, de acordo com o
mecanismo primario do estimulo x resposta. Portanto, se nao transformamos
ou nao nos propomos a transformar, significa que predomina a alienagao, que
o conhecimento ¢ precario, suficiente apenas para vegetar e subsistir.

Revolu¢ao nao combina com ignorancia. Ainda que insuficiente, o co-
nhecimento ¢ indispensavel. Numa sociedade de ignorantes, a revolugao nio se
sustenta, a nao ser pela forga.

Se os alunos compreenderem a histéria da humanidade e o funciona-
mento da sociedade, se se compreenderem enquanto trabalhadores, aqueles
que produzem tudo, mas que sao explorados, dominados e usufruem apenas de
migalhas, enquanto que, aqueles que nao trabalham e nao produzem, apro-
priam-se do excedente, isto ¢, da mais valia, certamente ndo permanecerao pos-
tados apenas como espectadores esperando a morte chegar. Aqui a teoria e a
pratica se unificam na praxis revolucionaria e a educa¢ao adquire um carater re-
volucionario.
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Mas, para que isso ocorra, com afirma Marx na Tese 3 sobre Feuerba-
ch, necessario que "o educador seja educado", ou entao, reeducado, que se en-
tenda como trabalhador, e se reconhega enquanto tal, com todas as implicagdes
que disso decorrem e, consequentemente, que assuma o0 compromisso e a de-
terminacao de lutar com todas as suas forcas pela superacdo tanto da sua con-
di¢do e como a de seus alunos, ou seja, de transformar tudo o que necessita ser
transformado.

Como afirma Eduardo Galeano: "no hay ninguna férmula que te pet-
mita cambiar la realidade si no empiezas a verla como es. Para poder transfor-
marla hay que comenzar por assumirla".

Por isso, é necessario superar a nogao de educagao como um trabalho
desinteressado, como se os conteudos fossem neutros, indiferentes e inoperan-
tes. B preciso transforma-los em conhecimentos vivos, "trazer o mundo para
dentro da escola" e fazer com que, por meio do ensino e da aprendizagem, os
alunos se apropriem dele concretamente.

Todavia, uma vez que a transformacio sé ocorre concretamente, O tra-
balho pedagdgico também deve ser organizado de acordo com uma pratica re-
volucionaria, que prime pela cooperagio, pela divisao de tarefas e pela associa-
¢ao, de tal modo que se eduque pelo trabalho e que o trabalho também seja
educativo. Neste sentido, a Pedagogia Historico-critica e a Pedagogia do Movi-
mento (MST) tém muito a aprender e ensinar uma a outra, de tal modo que,
possamos construir uma pedagogia efetivamente revolucionaria.

Se quisermos falar de Revolugdo e, consequentemente, fazé-la, ha que
se mudar tanto a compreensao, quanto a forma de enfrentamento e de agao.
Aqui, sobressai o papel da educagio revolucionaria. Afinal, uma pratica efetiva-
mente revolucionaria s6 se mantém se for assumida coletivamente e se se ali-
cercar numa consciéncia de classe de massa, que a educag¢ao pode proporcio-
nar. Daf a importancia da universalizagdo da escola e dos conhecimentos signi-
ficativos produzidos historicamente, hoje extremamente atacados.

A relevancia da educagao pode ser atestada na medida em que verifica-
mos a proeminéncia que assumiu e exerceu durante um longo periodo nas re-
volugdes Russa e Chinesa. Da mesma forma, que exerceu e continua a exercer
tanto em Cuba quanto na Venezuela. Com bastante seguranca se pode afirmar
que se nao tivesse ocorrido um investimento massivo na educacao, Cuba e Ve-
nezuela ja teriam sido derrotadas e varridas do mapa ha muito tempo.

A aposta na educagao e, na educagao de um novo tipo, remete a ideia
de que o sucesso da Revolugao nao depende apenas de seus lideres, pressupoe
uma nova cultura e um compromisso coletivo.

Por isso, Fidel Castro, por exemplo, rejeitava toda e qualquer exibigdo
de culto a personalidade. Consequentemente, antes de seu falecimento, ocorri-
do em 25 de novembro de 2016, fez um pedido.

De acordo com Raul Castro,
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[...] suas dltimas horas insistiu que uma vez morto, seu nome nunca de-
veria ser usado para nomear institui¢oes, pragas, parques, avenidas, ruas
ou outros locais publicos, e nenhum monumento, busto, estitua e outros
tipos de tributos seriam construidos em sua memoria. (EBC, 2017).

Assim, de acordo com os desejos do grande e indestrutivel comandan-
te, no dia 27, apenas dois dias ap6és a morte, a Assembleia Nacional de Cuba
aprovou uma lei que impede a nomeagao de ruas, pragas € monumentos publi-
cos com o nome de Fidel. Tinha ele presente que, ainda que a memoria e a
lembrancga sejam importantes, de nada adianta erguer um monumento em sua
honra e homenagem, nem colocar seu busto ou nome em alguma praga ou rua,
se 0 povo nao tomar a dire¢ao de seu destino em suas maos.

Se Cuba resistiu a todos os ataques patrocinados, arquitetados e execu-
tados pelo império do norte, nao resta davida de que isso se deve ao fato de
que cada cubano se transformou numa espécie de Fidel. Por isso, durante seu
veldrio, gritavam unissonamente: "Yo soy Fidel!", "Yo soy Fi-dell", "Yo soy Fi-
dell", seguido do brado: "nenhum passo atras".

Deste modo, Fidel junto com seu povo, transformou aquilo que era um
pais pobre e dominado, "uma zona de meretricio estadunidense”, em uma na-
¢ao cuja saude e educagao sao as melhores do mundo. Transformou um povo,
uma cultura e, por extensdo, tornou-se uma referéncia para a humanidade. O
primeiro grande investimento de Fidel apos a Revoluc¢ao foi promover uma in-
tensa campanha para erradicar o analfabetismo. Nao ha davida, por conseguin-
te, que a educagao cubana tem muito a ver com a resisténcia ao imperialismo e
com a preservacao do socialismo.

Também ¢ verdade que, se o socialismo bolivariano na Venezuela nao
foi derrotado, deve muitissimo 2 educacdo. Sem investimento em educacio,
sem a producao de uma nova cultura e de uma massa critica, o chavismo certa-
mente nao teria resistido a tantos ataques.

Nao faltaram, nem faltam golpes, seja da burguesia interna, seja da in-
ternacional, capitaneada pelos Estados Unidos. Exige vigilancia do povo vene-
zuelano durante 24 horas por dia, 365 dias por ano, o tempo todo. Os golpes
nao cessam. Os yankees nao se conformam nem com a resisténcia e sucesso da
Revoluciao Cubana, nem com a Revolucao Bolivariana. Por isso, continuam a
ataca-las por e com todos os meios, felizmente, até hoje sem sucesso em fun-
¢ao da determinagdo tanto do governo cubano e de seu povo, quanto do go-
verno e de grande parcela do povo venezuelano em defender a Revolugao a
qualquer custo.

Por fim, nao ha davida quanto a necessidade e a possibilidade de reali-
zar uma Educagdao Revolucionaria. Mas, para isso, precisamos reinventar a es-
cola. Hugo Chavez dizia: "ou inventamos ou erramos". Considerando que o ca-
pital se encontra extremamente concentrado, que a classe dominante detém o
controle de praticamente todo o aparato ideoldgico, burocratico e bélico-mili-
tar, que o império se encontra armado até os dentes, que nao ha mais segredo,

728



que estamos submetidos a uma vigilancia constante e que a Revolu¢iao nao ¢
uma brincadeira de crianca, colocam-se muitos desafios, dentre eles:

a) A necessidade efetiva de ensinar e de aprender;

b) De considerar a totalidade das relagGes e as contradicdes inerentes

a elas;

) De considerar a realidade concreta e as relagoes de forca de cada mo-
mento;

d) De considerar o estagio de desenvolvimento do capital e a forma de
organizacao e funcionamento da sociedade;

e) De ter ou adquirir consciéncia da condi¢ao e do pertencimento a
classe trabalhadora, com todas as implicacGes que disso decorrem;

f) Assumir o compromisso de lutar pela superagao da propria condi¢ao
e também dos seus alunos, igualmente trabalhadores;

@) De educar e ou reeducar os educadores;

h) De fazer da educagido um instrumento de conhecimento e de apro-
priacio do mundo, da histéria e de si mesmo;

1) De aliar, simultaneamente, a teoria pedagbgica revolucionaria a uma
forma de organizagao do trabalho pedagogico revolucionaria. Afinal,
uma teoria sé se revela efetivamente revolucionaria se transformar a
realidade concreta.

Como a revolucao nao acontecera naturalmente e como a tendéncia do
capitalismo e do liberalismo ¢ naturalizar seus piores destilados, o conformis-
mo, o imobilismo, o individualismo, a competi¢ao, as diferengas sociais, 0s
conflitos, a violéncia e as guerras, ha que se trabalhar e trabalhar muito e muito,
fazer da revolu¢ao uma determinagdao, um ato planejado, arquitetado e enge-
nhado, construir a colaboracio, a solidariedade de classe e unidade dos traba-
lhadores.

O Tempo te pés a mao na cabeca e Ensinou trés coisas.

Primeiro;

Voce pode crer em mudangas
Quando duvida de tudo, quando
Procura a luz dentro das pilhas
E o carogo nas pedras, a causa
das coisas, seu sangue bruto...

Segundo:

Vocé niao pode

Mudar o mundo conforme seu coragao
Tua pressa nao apressa a historia.
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Melhor que teu heroismo,
Tua disciplina na multidao...

Terceiro:

E preciso

Trabalhar todo dia, toda madrugada
Para mudar um pedago de horta,
Uma paisagem, um homem...

Mas mudam, essa é a verdade.
(Domingo Pellegrini Jr.)
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Os DESAFIOS DE UMA EDUCAGCAO
REVOLUCIONARIA: A EXPERIENCIA DO
MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA "

Garoline SBalmiuk

Introdugdo

O texto tem por objetivo refletir sobre os desafios de uma educagio re-
volucionaria, articulada a estratégia socialista, por meio da experiéncia educati-
va do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em particular, a
desenvolvida nas Escolas Itinerantes do Parana.

As Itinerantes sao escolas publicas aprovadas e conquistadas pela rei-
vindicagao do MST e aprovadas pelos Conselhos Estaduais de Educacio, que
autorizam seu funcionamento. No estado do Parana estdo legalizadas desde
2003. Em 2017 existem 12 Escolas Itinerantes espalhadas pelos acampamentos
das diversas regides do estado, envolvendo aproximadamente 1800 estudantes
desde a Educacio Infantil ao Ensino Médio.

Os acampamentos, locais em que se encontram as Escolas Itinerantes,
sao areas de litigio, em disputa pela terra. Nesta situagdo a contestag¢ao da or-
dem vigente se apresenta com mais forca gerando novas formas de organizagao
da vida, logo, possibilitam ensaiar propostas educativas questionadoras da for-
ma escolar capitalista, ndo sem limites, pois o desenvolvimento da concepgao
socialista de educagao sé se realiza com a superagao da forma social capital.
Neste sentido, essa concepgao:

[...] é uma perspectiva que envolve o ideal de que o professor, o estu-
dante, a propria escola operem de acordo com valores socialistas de con-
cepcio de mundo. E por isso que dentro de uma sociedade capitalista
podem existir estudantes que defendam uma concepgio pedagdgica soci-
alista, podem existir movimentos sociais e partidos politicos que defen-
dam uma concepe¢io socialista de educacio. Nio obstante, o socialismo,
como um sistema pedagdgico, s6 pode existir depois da vitéria da pro-

"DOI - 10.29388/978-85-53111-23-7-0-£.131-150

'As reflexdes que compde esse texto encontram-se mais detalhadas na tese de doutorado da
autora: BAHNIUK, Caroline. BAHNIUK, Caroline. Experiéncias escolares e estratégia politi-
ca: da Pedagogia Socialista a atualidade do MST. 365f. Tese (Doutorado). Programa de Pés
Graduacgiao em Educac¢io, Universidade Federal de santa Catarina, 2015.
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pria revolugdo proletaria [...] S6 af poderia haver uma pedagogia socialis-
ta como filosofia oficial e geral da organizacio do sistema educacional.
(FERNANDES; 1989, p 151)

Na dire¢ao de Florestan consideramos que na atualidade podemos ten-
sionar a formagao hegemonica, construir germes e resisténcias, da educagao so-
cialista, porém limitadas pelas condi¢oes da materialidade atual.

Organizamos o texto em trés momentos. No primeiro destacamos a
trajetoria da escola no MST e os fundamentos de seu projeto educativo. No se-
gundo discorremos sobre a proposta dos Complexos de Estudos em desenvol-
vimento nas Escolas Itinerantes do Parana, recuperando as categorias da peda-
gogia soviética e apresentando a aproptiacdo/recriacio realizada nessa expe-
riéncia pedagogica. No terceiro momento destacamos da experimentagao em
cursos trés dimensoes para a analise: os condicionantes do Estado, o trabalho
na escola e a relacio entre conteudo escolar e realidade.

O MST: trajetoria e fundamentos da proposta de educacgéo

O MST ¢ um movimento social de massa de carater popular, com mais
de 30 anos de existéncia. Sua origem reporta-se a luta travada nos estados do
Rio Grande do Sul (RS), Santa Catarina (SC), Parana (PR) e Mato Grosso do
Sul (MS), por meio de ocupagdes de terra, no periodo de reabertura democrati-
ca e ascenso das lutas populares e massivas no Brasil, no fim dos anos 1970 e
inicio dos anos 1980. Nas décadas seguintes, o Movimento se expandiu por to-
das as regioes do pais e tornou-se um movimento social expressivo na realida-
de brasileira. Tem por objetivos a luta pela terra, pela Reforma Agraria e pela
transformagao social (MORISSAWA, 2001), de maneira que articula a luta pela
sobrevivéncia a necessidade da superacao do capital. Dentre essas lutas, insere-
se a educagao e da formagdo em geral, bem como a escolar.

Nas primeiras ocupagdes de terra no inicio da década de 1980, a educa-
¢ao se impde como uma necessidade ao MST. Inicialmente pela presenca das
criancas nos acampamentos de qual brota a reflexdo de que escola ¢ necessaria
para garantir a presenca das familias nas ocupagdes e fortalecer a luta pela terra.

Com as conquistas dos primeiros assentamentos, o MST vai dando cor-
po ao seu questionamento do que fazer com as escolas de assentamentos por
meio da construcao de Setor de Educacdo, em 1987, responsavel por articular
as experiéncias educativas realizadas nos espacos do MST e formular uma pro-
posta educativa. Essa proposta estd alicercada em principios formativos® liga-
dos as matrizes do trabalho, da luta social, da organizacido coletiva, da cultura,
do conhecimento e da histéria (KOLLING; VARGAS; CALDART, 2012).

’A sintese dos principios do MST encontra-se no documento "Principios da Educa¢io no
MST", esctito em 1996 e compde o dossié MST-escola (MST, 2005).
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Caldart (2015) destaca a existéncia de trés fontes principais na constru-
¢ao da proposta de educacao do MST: as experiéncias socialistas (Russa e
Cuba). A segunda fonte refere-se a Pedagogia do Oprimido e a terceira fonte o
proprio MST.

O contato com a Pedagogia socialista soviética aconteceu no inicio da
formulacao da proposta pedagégica do Movimento. Destacam-se nos docu-
mentos autores como Pistrak e Makarenko e suas reflexdes sobre a relagao tra-
balho e ensino e auto-organizagao dos estudantes. Nesta ocasido, apenas o li-
vro "Fundamentos da escola do trabalho" (PISTRAK, 2005) encontrava-se pu-
blicado e a nogao de complexos nao foi apropriada pelo conjunto de educado-
res do Movimento, (CALDART, 2015). Da experiéncia cubana deriva a aten-
¢ao com a formag¢ao humana ampla, em particular os circulos Infantis e educa-
¢ao voltada as criangas, que serviu de inspiragao para as Cirandas Infantis.

Da educacio popular, em particular a Pedagogia do Oprimido formula-
da por Paulo Freire provém a critica a educagao bancaria de educagao, a neces-
sidade de valorizagao da realidade vivida pelos Sem Terra, o didlogo, o protago-
nismo dos préprios sujeitos envolvidos em formular sua pedagogia. Também
os temas geradores foram apropriados como forma de realizar a relacio do en-
sino com a realidade (CALDART, 2015).

Os temas geradores e os complexos de estudos se diferenciam, princi-
palmente, pela forma de organizar o ensino, em particular, a relagio com os
conteudos historicamente acumulados. A relacio entre escola e realidade nos
complexos sdao orientadas pelos conteudos de ensino e objetivos formativos e
nao por questdes problemas situadas no universo local.

Nos temas geradores privilegia-se o universo local e a experiéncia de
mundo dos educandos, enquanto nos complexos a defini¢dio do tema
deve-se a sua importincia no entendimento do mundo (da atualidade
Russa e mundial), no qual o estudante encontra-se inserido e, por meio
do trabalho da escola, permite que va se apropriando ainda mais do sa-
ber, posicionando-se e agindo. (DALMAGRO, 2010, p. 210).

Em diversas escolas do MST o desenvolvimento dos temas geradores
se mostrou limitado. Visto que o estudo dos problemas da realidade era realiza-
do com pouca profundidade tedrica, logo, sem aprofundamento dos conteudos
escolares. Nos ultimos anos no MST ha uma maior apropriagao da Pedagogia
socialista soviética, em particular a incorporacao da proposta dos Complexos,
conforme discutimos mais a frente com as Escolas Itinerantes.

Da terceira fonte, a proposta de educagao do MST incorpora elementos
de sua propria organizagao e constituicio para realizagao da luta. Ao final da
década de 1990, o MST formula a Pedagogia do Movimento — na qual ha a
confirmacao do carater educativo do Movimento e sua luta, tornando-se refe-
réncia para organizagao da educagio no MST. No entanto, ha um acento exa-
cerbado do papel educativo do Movimento, tornando-o o "[...] principio edu-
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cativo principal" (MST, 2005, p. 200). Isso em certo sentido menospreza o
conjunto de determinacdes sociais capitalistas, as quais nao desaparecem nos
espagos educativos do MST e que também formam seus militantes. Essa for-
mulagdo fol questionada por alguns autores (GARCIA, 2009; DALMAGRO,
2010) que reconhecem nela um deslocamento conceitual, um afastamento da
teoria marxista € uma aproximacao ao pensamento pés-moderno, ao priorizar a
particularidade da experiéncia do MST e secundarizar a totalidade das relagdes
na formacao dos Sem Terra.

Avaliamos que, em certo sentido, essa critica foi incorporada na pro-
posta pedagdgica do MST. Nos documentos posteriores nao encontramos mais
o Movimento como principio educativo fundamental. Aparecem com mais for-
¢a as matrizes pedagdgicas: do trabalho, da luta social, da organiza¢iao coletiva,
da cultura, do conhecimento e da historia. Ha uma recolocacao da centralidade
do trabalho na constituicdo do ser humano, porém ainda ha maior acento na
positividade desses elementos do que na sua negatividade, ou seja, na forca das
determinagbes mais gerais hegemonizadas pelo capital.

Mais recentemente, a partir de 1998, ganham forca as discussoes sobre
a Educacao do Campo, do qual o MST e suas experiéncias pedagbgicas sao as
principais referéncias de origem. A Educagao do Campo vai tomando corpo a
partir das dentncias das condi¢oes das escolas do campo, por meio da luta pelo
direito a Educacio do Campo para os trabalhadores — no local onde vivem, e
com a participagao dos movimentos sociais e dos sujeitos envolvidos em sua
formulagdo. As reivindicagoes desse movimento paulatinamente adentram nas
universidades e nas politicas puablicas. Nessa trajetoria, sao subsumidas as dis-
cussoes de classe e ganham maior relevo a particularidade dos sujeitos do cam-
po, suas experiéncias. Para Vendramini (2009) as formula¢oes da Educagio do
Campo buscam sustentacao nas categorias cultura e identidade, secundarizando
a centralidade do trabalho. Essas questoes também perpassaram as formula-
¢Oes pedagogicas do MST e, mais recentemente, estao sendo reposicionadas na
inten¢ao de afirmar o carater de classe e questionador da Educa¢ao do Campo
e se diferenciar de perspectivas nao criticas.

No que diz respeito a trajetoria da escola no MST, identificamos oscila-
¢cOes em sua centralidade. Dalmagro (2010) sintetiza essa trajetoria em cinco
momentos: 2)1979-1991: Constitui¢ao da questido escolar; b) 1992-1995: Con-
solidagao da proposta de escola; ¢) 1996-2000: Da escola educagio do MST; d)
2001-2006: Manifestacdo e "crise da escola"; €) 2007 em diante: Tentativa de
retorno a escola. A autora demonstra como as questoes educativas e escolares
estao articuladas a estratégia do MST, ou seja as lutas travadas no MST, em
cada perfodo. Para a autora para o MST

O sentido maior atribuido a escola ¢ o de ligar-se a transformagio social,
especialmente por meio de trés objetivos: a formag¢do para novas formas
de trabalho, para o conhecimento elaborado e para a formagao de mili-
tantes. [...] Identificamos, porém, dificuldades para realizar essa articula-
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¢do dialética entre forma e conteddo, com maior fragilizacdo do acesso
ao saber culto. (DALMAGRO, 2011, p. 427).

Ao analisarmos a histéria da escola no MST (2005) a partir de seus
principais documentos identificamos inicialmente que as conquistas e agoes es-
tavam mais voltadas as escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Pos-
teriormente, elas se ampliam abrangendo a alfabetizacao de Jovens e Adultos e,
em seguida, agoes referentes a Educacao Infantil, ao Ensino Médio e a educa-
¢do universitaria, incluindo ultimamente a pés-graduagdo. Essa ampliagio da
Educagao no MST gerou, em certo sentido, um afastamento da centralidade da
escola.

Porém, na atualidade, identificamos como uma das prioridades do Se-
tor de Educacio do MST acdes referentes a escola da Educacao Basica Nos ul-
timos dez anos ¢ possivel identificar uma ampliagao das discussoes referentes
ao Ensino Médio e a juventude do MST, porém isso nao significa que nao exis-
tam agoes para as demais frentes: Educacao Infantil, Educacao de Jovens e
Adultos, Formac¢ao de Educadores, mas, sim, que os contornos da luta atual
tem exigido maiores esfor¢os nesta frente, num contexto de fechamento de
muitas escolas do campo, inclusive em areas de Reforma Agraria.

O MST, nos dias atuais, encontra-se num petriodo complexo, conquis-
tou muitos assentamentos em diferentes estados brasileiros, porém parte signi-
ficativa desses nao atua organizadamente no MST e possui uma preocupagao
central limitada as questoes imediatas de reproducdo da vida. O que contribui
para conduzir o Movimento, em certa medida, para as lutas mais imediatas, re-
lativas a0 acesso a beneficios (créditos) para produ¢do, moradia, entre outros.
Situagdo geradora de tensoes.

Eis a sua mais profunda tensdo interna: poér em memoria as conquistas
do passado, defender sua ‘vocagdo camponesa’, apostar no empreende-
dorismo de alguns assentamentos, refluir nas lutas e institucionalizar-se;
ou denunciar os limites cada vez mais estreitos que o capital, através de
instrumentos privados e estatais, impOe a sua existéncia como alternativa
societaria — quase sempre problematica — no interior da ordem. Mais, en-
frentar, com a positividade que a luta de classes exige, a proletarizacio de
sua base social, convertida num enorme celeiro de forca de trabalho dis-
ponivel para o capital no campo e na cidade (PINASSI, 2014, s/p).

Com a diminui¢ao do nimero de ocupacdes e familias acampadas, es-
pecialmente na ultima década, de forma mais agressiva nas regides centro-sul,
ha uma tentativa de colocar os assentamentos no centro das acoes estratégicas
do Movimento, com vistas a produc¢ao de territérios de resisténcia para a con-
cretizagio da Reforma Agriria Popular’. Porém, a organizacio nestes espacos
apresenta inumeras dificuldades derivadas, dentre outros motivos, da acomoda-

SRefere-se a atual estratégia do MST e encontra-se sistematizado no documento: "Programa
Agrario do MST: Lutar, construir, reforma agraria populat” (MST, 2013).
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¢ao posterior a conquista da terra e a priorizaciao da produgao de forma indivi-
dual. Ganham forga, neste periodo, as proposicoes e discussoes a respeito de
como realizar a producdo nos assentamentos. A agroecologia, em conjunto
com a cooperagao, compde as principais diretrizes para orienta¢ao da produgio
nesses espacos, com a intencao de contrapor-se a légica ditada pelo capital.

No que diz respeito a educagao, ha uma tentativa de priorizar a agao do
Setor de Educagio nas escolas das areas conquistadas. Dalmagro (2010) deno-
mina este periodo como uma tentativa de retornar a atua¢ao nas escolas de as-
sentamento. O referido retorno mostrou-se necessario diante da ampliagao da
atuacgao do Setor de Educacao do MST em diversas frentes, para além da esco-
larizagao da Educagao Basica, o que desencadeou, em certa medida, um distan-
ciamento das mesmas. As dificuldades apontadas na retomada das a¢des dos
assentamentos repercutem e ganham novos contornos nas escolas destas locali-
dades.

Nos udltimos anos, além da retomada das questoes relativas a pedagogia
soviética, ganham forga as discussoes da relagao da escola e educag¢ao com a
agroecologia, ¢ a critica a0 empresariamento da educagao, de forma mais en-
fatica a presenca dos representantes do agronegocio nas escolas do campo.

O MST busca na atualidade a sua reinvengao, ou seja, procura formas
de continuar existindo e lutando pela transformacao social, em sua radicalidade
neste contexto adverso, de intensificagdo das relagSes capitalistas no campo
brasileiro, expressas pelo avango do agronegocio e da retirada da reforma agra-
ria da agenda politica, entre outros. Além da centralidade das aces nos assen-
tamentos, o0 MST busca sua vitalidade na tentativa de massificar as ocupagoes e
pelas agdes diretas ao agronegoeio. O que o faz continuar sendo um dos princi-
pais movimentos de contestacao da ordem no Brasil, produzindo, nao sem li-
mitagbes, propostas originais de educagdo e escola, conforme discutimos no
item a seguir.

A experimentagdo pedagégica dos Complexos de Estudos
nas Escolas Itinerantes do Parana

Como dissemos, as Escolas Itinerantes sio escolas localizadas em
acampamentos do MST, coladas a luta pela terra, as quais buscam, nao sem li-
mites, alterar o conteudo e a forma da escola tendo como referéncia a Proposta
de Educac¢io do MST. Nessa direcdo, estd em curso nas Escolas Itinerantes do
Parana a experimentaciao pedagogica dos Complexos de Estudos, em que ha
uma apropriacao/recriacio da pedagogia socialista soviética fundamentada,
principalmente, em autores como Pistrak (2005; 2009) e Shulgin (2013).

Essa experimentagao comegou a se constituir a partir de 2010 no pro-
cesso de sistematizacao das praticas pedagogicas dessas escolas, em particular
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referente aos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, e tem por
objetivo refinar a proposta pedagogica dessas escolas.

A pedagogia socialista soviética, respaldada na teoria marxista, buscou
desenvolver uma escola que contribuisse na construgao da nova ordem social
em ascensao. A partir do trabalho desenvolvido nas escolas, Pistrak e Shulgin
sistematizaram categorias centrais da experiéncia escolar, que sdo: a atualidade,
a auto-organizagio, o trabalho e os Complexos (FREITAS, 2009; 2013)*.

A atualidade consistia em revelar a esséncia da luta de classes. Na par-
ticularidade russa significava a construgao de uma nova sociedade no enfrenta-
mento ao cerco capitalista. A escola ajudaria para que cada jovem compreen-
desse seu lugar nessa luta, buscando formar, ao mesmo tempo, lutadores da re-
volugao mundial e construtores da sociedade socialista. Esses eram os objeti-
vos da escola, os quais subordinavam os métodos, técnicas e as disciplinas es-
colares (PISTRAK, 2009). Organizar a escola e o ensino tomando como refe-
réncia a atualidade significava superar a antiga escola czarista, a qual desconsi-
derava as contradi¢bes e as questOes atuals, ao enfatizar o ensino verbalista e
abstrato. E principalmente articular e sintonizar a escola com as lutas dos tra-
balhadores.

A auto-organizagio dos estudantes dizia respeito ao questionamen-
to das relagoes pedagdgicas fundamentadas na exploraciao e na subordinacio.
Referia-se a criagao de espagos coletivos, removendo a centralidade das deci-
soes escolares de um grupo reduzido de pessoas, contando, de fato, com a pat-
ticipagdo ativa e criativa dos estudantes, desde os pequenos na constru¢ao e
condugao da escola. "A escola deve transferir para as maos das criangas o mai-
or numero possivel dessas tarefas, as quais exigem iniciativa, dominio de si e
criatividade" (PISTRAK, 2009, p.128). Porém, isso nao significa dizer que defi-
niam tudo o que ¢é relativo a escola. No ambito do ensino, principalmente, al-
gumas decisoes eram especificas dos educadores.

Tais intengdes encontravam frente a necessidade de romper a hierar-
quia do poder na escola centrada na sala de aula, na qual o professor assumia a
representacao da autoridade e da opressio. Era necessario criar formas partici-
pativas que incorporassem os educandos na condugao da escola, tanto no seu
interior, tais como comissdes e comités, assembleia escolar, como também a
escola tentaria relacionar-se com as organizagdes politicas infantis e da juventu-

de.

“Freitas (2009) ao analisar a experiéncia russa considera encontrar maior riqueza das formula-
¢oes da transformacdo da forma escolar no periodo entre 1917 a 1931, ou seja, da realizacdo da
tomada do poder pelos trabalhadores a reforma educacional de 1931. Esta reforma buscou as-
segurar a escola como espago privilegiado para atender a formagio de quadros técnicos — ne-
cessidade demandada pela industrializacio do contexto russo, centrando o ensino na sala de
aula. Reforma esta, sintonizada com a perspectiva de construir o socialismo em um sé pais e
ampliacdo do estado, afastando a experiéncia soviética de uma perspectiva marxista.
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Para Shulgin (2013), a escola é uma relagao, derivam dessa assertiva as
dimensdes formativas presentes nessa institui¢ao, as quais extrapolam a apren-
dizagem de conhecimentos cientificos. Ou seja, a forma escolar é educativa, no
capitalismo ensina cotidianamente aos estudantes a subordinarem-se e a sub-
meterem-se as relagdes hierarquicas de poder. Essa condi¢ao, segundo Freitas
(1995; 2010), tem por finalidade favorecer o processo de acumulagao de rique-
za, uma vez que as criangas desde cedo aprendem a naturalizar as relagées soci-
ais capitalistas dominantes.

A atualidade e auto-organizagao sé se tornam potencialmente educati-
vas na ligacdo com o trabalho. Dessa forma, é o trabalho o articulador da es-
cola com a vida. Pistrak (2005; 2009) e Shulgin (2013) destacaram em suas
analises preocupagodes quanto a relagdo entre ensino e trabalho nas escolas rus-
sas, nas quais, por vezes, o trabalho era adotado como método, como uma me-
lhor maneira de assimilar determinado contetdo, ou seja, como meio para ilus-
trar o livro didatico, perfazendo um caminho inverso da proposta da escola
unica do trabalho, partindo do livro para a vida. O trabalho e a vida na escola
nao poderiam ser uma mera ilustragcao, mas, sim, fruto de praticas concretas
desenvolvidas pelos estudantes que niao se preparavam para viver, mas ja vivi-
am uma verdadeira vida. Ou ainda, outros educadores mais entusiastas desen-
volviam praticas de trabalho de forma constante na escola, porém essas ativida-
des eram realizadas com pouca reflexdo sobre seu sentido educativo.

Esse trabalho, potencialmente educativo, foi denominado de trabalho
socialmente necessario por Shulgin (2013), que consiste no trabalho para além
da escola, condi¢ao segundo a qual, a vida das pessoas da comunidade estaria
comprometida. Ele busca articular teoria e pratica com vistas a supera¢ao da ci-
sao entre trabalho manual e intelectual. Shulgin (2013) apresenta alguns exem-
plos de trabalho necessario. Para ele, no geral, as escolas conseguiam desenvol-
ver mais o trabalho cultural-educativo como, por exemplo, na realizacao de es-
petaculos (teatro, danga) e festas, na organizacao da biblioteca da comunidade,
na contribuicao na eliminacao do analfabetismo. Porém, indica outros traba-
lhos socialmente necessarios que abarcam outras dimensdes, tais como: plantar
arvores, isolar galpoes, cultivar o campo, lutar contra as pragas; ou ainda a
questdao da higiene: campanha contra malaria, por exemplo, a distribuicao e a
escrita de cartas para a comunidade, jornais, atuagdo na radio.

Outra reflexdo importante da proposta advinda das escolas soviéticas
diz respeito aos conteudos escolares e as bases da ciéncia e da arte, componen-
tes do curriculo na escola russa, os complexos de estudos. Para Freitas (2010)
o complexo de estudo é uma categoria da didatica socialista que estabelece uni-
dade e articula o plano de estudo (curriculo) da escola, com a intengdao de com-
preender a realidade em suas multiplas determinagoes e relagdes pelo estudo e
pela realizagao do trabalho, articulado aos conhecimentos escolares e a auto-
organizac¢ao. Desta forma, nao consiste em um meio ilustrativo para desenvol-
ver os conteudos escolares, mas, sim, uma forma de garantir uma inser¢ao na
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realidade. O complexo propde compreendé-la, vivenciando-a, considerando
suas contradi¢oes, bem como, vir a ser gerador de a¢oes. Os complexos foram
estruturados a partir dos nexos e relagdes entre trés dimensoes da realidade, em
seus aspectos tedricos e formativos: a natureza, o trabalho e a sociedade.

Nessa propositura os autores russos (PISTRAK, 2009; SHULGIN,
2013) destacam a importancia do conhecimento e de métodos especificos para
ensinar determinados contetdos. Colocam em evidéncia o acesso aos conheci-
mentos como uma das principais finalidades da escola, no entanto, estes s6 ga-
nham maior significado quando atrelados ao trabalho e auto-organizagao.

Os complexos de estudos recuperam categorias presentes na Proposta
de Educacio do MST, como o Trabalho, a Auto-organiza¢do dos estudantes e
a relagao escola e realidade, porém, estabelecem um novo arranjo ao realizar
maior articulagao entre elas. Eles alteram, em especial, a forma de desenvolver
o ensino dos contetdos disciplinares articulados ao trabalho e a auto-organiza-
¢d0, 0s quais nao sio selecionados a partir dos problemas da realidade, como
na organizagao por temas geradores, mas por conteudos que orientam a defini-
¢ao das porgoes da realidade. Descrevemos, a seguir, em linhas gerais, a pro-
posta dos Complexos de Estudos das Escolas Itinerantes do Parana no que diz
respeito a Auto-organizagao dos estudantes, o Trabalho e o Planejamento de
ensino’.

A auto-organiza¢ao ¢ uma questdo chave para alterar a forma escolar,
pois organiza a participagao ativa dos estudantes na escola. Nos Complexos de
Estudo ha trés instancias que ajudam a tomar decisoes dentro da escola, sio
elas: assembleia escolar, comissio executiva e 0s nucleos setoriais. A assembleia
escolar ¢ a instancia maxima de decisdo e, composta por educadores, educan-
dos e outros trabalhadores que pertencem a escola. A comissio executiva, por
sua vez, ¢ segunda instancia de decisdo, constituida pelos educandos — lideres
dos nucleos setoriais. Os nucleos sdo a terceira instancia de decisdo da escola,
neles os educandos sao organizados em grupos, para além de suas turmas de
referéncia. Algumas escolas organizam os nucleos por nivel de ensino (educan-
dos da Educacio Infantil e anos iniciais; e educandos dos anos finais e Ensino
Médio). Em grande parte, os nucleos se formam pelo interesse dos estudantes.
O tempo destinado aos mesmos variam a depender da condi¢ao da escola. As
que nao dependem do transporte escolar conseguem ampliar o tempo na esco-
la e destinar maior periodo para o planejamento e organizagao dos educandos.

Os nucleos setoriais indicados no Plano de Estudos (MST, 2013) sao os
seguintes: Memoria — responsavel pelo registro da vida da escola por meio de
diario, pasta de acompanhamento das praticas pedagogicas, arquivo fotografico

0 documento Plano de Estudos (MST, 2013) traz uma sintese e otientagio da proposta dos
Complexos nas Escolas Itinerantes. Também em FREITAS, L; SAPELLLM; CALDART, R ha
a exposicio dos fundamentos e o desenvolvimento da proposta dos complexos nas Escolas Iti-
nerantes.
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e audiovisual; Comunicacdo — realiza a socializacio de informagoes e noticias
locais e do mundo, por meio de confec¢ao de mural, programas na radio, entre
outros meios que possam contribuir para levar a informagao até a comunidade;
Apoio a0 ensino — tem por tarefa contribuir na organizagdo dos materiais di-
daticos e dar suporte ao ensino, englobando as tarefas de organiza¢ao da bibli-
oteca e dos equipamentos e materiais utilizados pela escola; Finangas — acom-
panha e contribui na gestao do recurso financeiro da escola e junto a equipe
administrativa, realizando o controle do patrimonio, or¢amentos, presta¢ao de
contas e arrecadacdo de recursos; Embelezamento — responsavel pelo embele-
zamento e organiza¢ao dos espacos, realiza atividades como plantio de arvores,
arbustos ou ajardinamento das escolas, identificagao e organiza¢ao dos espagos,
exposi¢ao de trabalhos e valorizagao dos simbolos do MST e da classe traba-
lhadora; Saude e Bem Estar — preocupa-se com questoes relativas alimentagao,
higiene, satde e bem estar, contribuindo na produ¢ao da merenda, limpeza dos
espagos da escola, no destino adequado do lixo, realiza campanhas para arreca-
dagao de alimentos e temas afins; Agricola — voltado para as praticas agricolas
com o cuidado da terra e o meio ambiente, organizando hortas, pomares, can-
teiros, plantio agroecolégico (MST, 2014). Cabe registrar que, nem todas as es-
colas tém todos esses nucleos, pois, em geral, eles sao adequados ao nimero de
criangas e as possibilidades das escolas.

Os nucleos setoriais se estruturam principalmente no vinculo com as
praticas concretas de trabalho. Pressupde que os estudantes participem de for-
ma ativa do planejamento, da execuc¢ao e da avaliagio do trabalho desenvolvi-
do. Logo, pressupde o vinculo com o ensino, conteidos das diferentes discipli-
nas. Em alguns casos as praticas de trabalho tem extrapolado a escola e possui
valor para a comunidade, aproximando-se, ainda que pontualmente, do concei-
to de trabalho socialmente necessario (SHULGIN, 2013). Leite (2017) indica
existir aproximagoes em algumas escolas dessa forma de trabalho na recupera-
¢ao de fontes de agua no acampamento e a organiza¢ao de um cinema para a
comunidade, as quais conseguiram realizar uma articulagdo com a apropriagao
dos conhecimentos relativos a essas praticas.

O planejamento escolar ganha nova configuragao nessa proposta tendo
pot base o Plano de Estudos (MST, 2013) construido pelo conjunto nas esco-
las. Nesse documento apresenta-se além dos fundamentos teéricos da proposta
a forma de organizar a conexdo dos conteidos com a vida, por meio das por-
¢Oes da realidade — que sao dimensoes da realidade da escola e seu entorno,
que permitem ensinar um numero significativo de conhecimentos escolares.

As por¢oes derivam da interpretagdo e analise das relagdes estabeleci-
das no cruzamento entre os conteudos-objetivos de ensino de todas as discipli-
nas de cada ano (por semestre) e os objetivos formativos com o inventario da
realidade. Esse instrumento consiste na descri¢ciao etnografica e analitica da es-
cola e seu entorno, com destaque para os diferentes aspectos da realidade natu-
ral, economica, social e cultural. Sao exemplos de por¢des da realidade: luta
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pela reforma agraria, producao de alimentos, cultura camponesa. Elas nao ilus-
tram s6 o conhecimento discutido em sala, mas sao espag¢os onde ocorrem o
ensino, de maneira que impulsionam as saidas da sala de aula, a pesquisa e as
aulas de campo.

Nas escolas ha um processo de adequagao do plano de estudos as suas
especificidades. A inten¢do primeira era de reconstrui-lo em cada escola, po-
rém, pelas condi¢Oes inexistentes nas escolas — tais como estrutura, tempo, dis-
ponibilidade e formagao dos educadores —, tem se realizado de maneira bastan-
te parcial. O que tem sido feito sdo adaptagoes das relagoes existentes no Plano
de Estudo geral, com a realidade local, por meio dos inventarios.

Nesse processo a cada inicio de semestre letivo, os educadores constro-
em o planejamento de cada ano por semestre. Eles priorizam as metodologias e
processos avaliativos coletivos, os quais abarcam mais de uma disciplina. Nesse
documento buscam planejar além do trabalho com os conteudos propriamente
dito, o trabalho, a auto-organizagao, os tempos educativos, enfim, articular to-
das as agoes do processo pedagogico da escola. No entanto, esse planejamento
nao elemina o planejamento de cada educador em sua disciplina.

Essa forma de organizar o ensino tem diminuido a fragmentagio e a
falta de dialogo na formagao dos estudantes. Fato que, pode colaborar a supe-
ragao de planos paralelos e desarticulados, como os projetos pedagdgicos para
as datas comemorativas, atividades eventuais, programas externos e outros, que
nem sempre fortalecem o processo pedagégico (BAHNIUK et al, 2015).

Em sintese, consideramos a proposta dos Complexos de Estudo na tra-
jetoria da educagao do MST, em certa medida uma novidade, apesar de recupe-
rar as principais concepgdes e principios presentes na Educagdo do MST,
propoe um novo arranjo para a articulagio dos seus elementos basilares, de
forma que, de um modo original, realiza a relagdo entre escola e realidade, ori-
entada pelos contetdos de ensino e objetivos formativos.

Dimensdes da proposta dos Complexos de Estudos nas Esco-
las Itinerantes

Neste momento destacamos algumas dimensoes para analise do desen-
volvimento da proposta dos Complexos de Estudos nas Escolas Itinerantes do
Parana: os condicionantes do Estado, o trabalho na escola e a relacio entre
conteudo escolar e realidade, estabelecendo reflexdes tendo como referéncia a
realizagao da educacao numa perspectiva revolucionaria.

a) Os condicionantes do Estado

O desenvolvimento da proposta dos Complexos de Estudos nas Esco-
las Itinerantes tem enfrentado um conjunto de limites em seu desenvolvimen-
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to. Parte deles resultam da sonegacgao pelo Estado das condi¢oes fisicas e hu-
manas de uma educagio escolar de qualidade para os trabalhadores. Condicao
esta presente nao so6 nas Itinerantes, mas na maioria das escolas publicas. Den-
tre as quais identificamos a precariedade da estrutura fisica da escola, a precari-
zacao da condicao de trabalho dos educadores e o reconhecimento efetivo do
Projeto Politico Pedagogico. Todas essas questdes tornam-se reivindicagdes do
Setor de Educacgio junto a Secretaria de Estado da Educa¢ao do Parana, porém
as a¢Oes para atuar sobre essas condigoes sdo quase inexistentes.

Ao longo de sua trajetéria, a Escola Itinerante no Parana conquistou a
aprovagao de seu Projeto Politico Pedagdgico, inicialmente organizado pelos
Ciclos de Formagao Humana, e mais recentemente soma-se a eles os Comple-
xos de Estudos. Ambos foram aprovados pelo Conselho Estadual de Educa-
¢ao, no entanto, a ampliacao do tempo escolar, a contratacao de mais profissio-
nais, a equipagem das bibliotecas e laboratérios, recursos financeiros para aulas
de campo, entre outros nio sio garantidos pelo Estado, apesar de se colocar
como uma exigéncia da proposta.

As condi¢oes de trabalho dos educadores revelam as condi¢des preca-
rias do trabalho no capitalismo contemporaneo. Nas Itinerantes os educadores
da Educacio Infantil e dos anos iniciais sdo contratados por meio de um con-
vénio entre a Associagao de Cooperativa Agricola e Reforma Agraria do Parana
(ACAP) e a Secretaria de Educacdo. Cabendo a Associagao contratar os educa-
dores, que em grande maioria moram nos proprios acampamentos. Esse con-
veénio é de periodicidade variavel e sujeita a renovagdes, as quais demandam um
processo exaustivo de negociagao para sua manuten¢ao, por vezes com a dimi-
nuicao das possibilidades de contratacio.

Os educadores dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio sao do quadro proprio do Magistério, em sua imensa maioria contrata-
dos de forma temporaria, o que ocasiona uma rotatividade grande de educado-
res. Em cada inicio de ano letivo o quadro de professores altera-se quase por
completo, ocasionando um recomeg¢o constante. Outra situacao relativa a for-
ma de contratagdo por horas-aulas é o excessivo nimero de educadores por es-
cola, os quais atuam em diversas escolas para fechar sua carga horaria, fator
esse que limita o envolvimento do professor com a proposta pedagogica da es-
cola, na relagio com comunidade, na participacao das formacdes realizadas
pela propria escola, entre outros.

Essas situagoes relatadas causam grandes empecilhos na organizagao do
trabalho pedagdgico. Dizem respeito a tentativa do MST e de outros movimen-
tos anticapitalistas que buscam realizar uma escola financiada pelo Estado, po-
rém, gestada pelos trabalhadores. Essas escolas esbarram em limites estruturais,
impostos pelo Estado, o qual possui uma direcao hegemonica da classe domi-
nante e tem por finalidade manter as rela¢des capitalistas. Desta forma, a efeti-
vagdo de todas as condi¢Oes s se ocorrera com a superagao do capital e do
proprio Estado. Uma vez que "[...] o Estado ¢ um provedor de direitos, o que
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significa dizer que ele garante o direito, mas nao garante a emancipagao. Assim,
limitar o direito a luta pelo acesso a educagiao escolar no ambito apenas dos di-
reitos, os esforcos do MST se encerram nos limites do direito e nao na emanci-
pagio" (ARAUJO, 2007, p. 3106).

Existe uma tensao permanente entre o Estado e as lutas dos trabalha-
dores por garantir melhores condigdes de vida, dentre as quais se inserem a lu-
tas pelas escolas publicas e a possibilidade da classe trabalhadora se apropriar
de instrumentos teéricos-praticos para analisar criticamente a realidade social.

b) O Trabalho na escola

O desenvolvimento de uma educagio revolucionaria pressupoe o vin-
culo com o trabalho. Essa combinagao esta presente em Marx em suas referén-
cias sobre a educacao e a escola. Em seu sentido ontoldgico, relativo produgao
da existéncia humana, o trabalho, segundo Marx (2000, p. 65), "[...] ¢ indispen-
savel a vida do homem — quaisquer que sejam as formas de sociedade; é neces-
sidade eterna de efetivar o intercambio material entre 0 homem e a natureza e,
portanto, de manter a vida humana". O trabalho ¢é condi¢do para a satisfagao
material dos seres humanos e rompe com a naturalidade das agcdes humanas,
presente nas atividades instintivas dos animais. Ou seja, ¢ ele que diferencia o
homem dos animais, portanto, o humaniza.

No entanto, o trabalho possui diferentes formas historicas, nas relagoes
capitalistas. Marx (2006) sublinha seu carater contraditério de ser ao mesmo
tempo, trabalho concreto, voltado a produgao de um valor de uso e trabalho
abstrato, voltado a reproduzir incessantemente mais valor. A natureza contradi-
téria do trabalho nas relagOes capitalistas, de ser ao mesmo tempo trabalho
concreto e trabalho abstrato, comporta em si possibilidades do ser humano su-
perar sua condi¢ao unilateral, aprisionada pelas relagdes de exploracio, visando
realizar-se como uma atividade humana criadora, permitindo o desenvolvimen-
to integral, onilateral do ser humano. No entanto, nas relagoes sociais capitalis-
tas, essa condi¢ao se coloca tao somente como possibilidade, pois sua plena re-
alizacdo esta condicionada a superagao da subsuncdo do trabalho ao capital e,
consequentemente, da livre associagio dos produtores numa sociedade de
novo tipo, na qual as classes, o Estado e o trabalho assalariado e alienado nao
mais existam.

Nesse sentido, tanto na pedagogia socialista soviética, conforme de-
mostramos, como na proposta de educa¢io do MST, o trabalho se coloca
como uma questao central para realizagao da formacao pretendida. Em particu-
lar, na educagido escolar do MST, a formagao para o trabalho e pelo trabalho é
um dos seus pilares, uma constante desde as primeiras formulagoes sobre a es-
cola. Em geral, os documentos (MST, 2005) referem-se ao trabalho do campo
vinculado a necessidade de se constituir sob outra base produtiva nos acampa-
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mentos e assentamentos, com vistas a superar o trabalho nas relagdes capitalis-
tas.

Outras pesquisas académicas, ao tratarem da relagiao trabalho e educa-
¢ao nas escolas do MST, convergem com os dados revelados por nossas pes-
quisas (BAHNIUK 2008; 2015), em particular os estudos de Machado (2003),
Vendramini e Machado (2011). Essas pesquisas afirmam que o trabalho nao
entra de fato na estrutura e na organizagao da escola, expressando-se em mo-
mentos pontuais, esporadicos. Machado (2003) demonstra que o vinculo com
o trabalho se evidenciou na escola por ela pesquisada, em grande medida, pelo
autosservico, o qual consiste em atividades de sobrevivéncia e manutengao da
escola (limpeza, embelezamento, entre outros) e pela auto-organizacdo dos
educandos.

Em nossas pesquisas nas Escolas Itinerantes do Parana (BAHNIUK,
2008; 2015) observamos a existéncia do exercicio de praticas reais de trabalho
na escola na perspectiva apontada por Machado (2003). Problematizamos des-
de essas praticas de trabalho concreto a sua descontinuidade no processo esco-
lar ¢ o pouco vinculo com contetdos escolares especificos de cada ano e/ou
disciplina, limitando o seu carater educativo.

A partir da proposta dos Complexos de Estudos com a constituigao
dos nucleos setoriais, coloca-se outra forma de tentar estabelecer o vinculo da
escola com o trabalho. Estas instancias organizativas atrelam-se a diferentes
praticas de trabalho. O planejamento, a execucdo e avaliagao das atividades rea-
lizadas nesses espagos tem potencializado em algumas escolas a participagao
dos educandos na condugiao da mesma. Os limites evidenciados pelos nucleos
dizem respeito, especialmente, a auséncia de materiais necessarios para realiza-
¢ao dos trabalhos planejados e o tempo dispensado para a efetivagdo dos mes-
mos. Inicialmente, poucas escolas conseguiram ampliar, para além do tempo
normal de aula, o momento de reunido dos nucleos, no entanto a contribui¢iao
dos educadores para com os mesmos permanece de forma voluntaria. Os nuc-
leos setoriais e o Trabalho Socialmente Necessario problematizam a sala de
aula e a escola como o local exclusivo do ensino, buscando mesmo que de for-
ma incipiente ancorar o ensino dos conteudos escolares na vida do acampa-
mento/assentamento € no seu entorno.

Para Dalmagro (2010) na proposta de educa¢ao do MST, ha por vezes
uma secundarizacio do trabalho em sua forma histérica — de ser alienado e ex-
plorado na forma social capital. Essa consideragao também aparece na analise
das praticas de trabalho da Escola Itinerante. Cabem as escolas considerarem
essa materialidade na proposta pedagbgica reconhecendo essa supervaloriza-
¢ao. Ao mesmo tempo identificar formas de organizar a vida que busquem en-
saiar novas formas da relacao trabalho e educacio.
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c) A relagdo entre conteudo e realidade

O trato com o conteudo das diferentes disciplinas ¢ algo especifico da
escola. Saviani (2005) e outros autores da Pedagogia histérico-critica, demons-
tram como o conteudo ¢ sonegado da classe trabalhadora na educacido escolar.
Para aquele autor a apropria¢io do conhecimento ¢ condi¢ao necessaria para a
compreensao ativa e critica do mundo, condi¢io para o desenvolvimento hu-
mano.

Derivam da pedagogia histérico-critica elementos para a compreensiao
do atual fenémeno de alongamento da escolarizagio, ou seja, o fato de as pes-
soas passarem mais tempo na escola, exigéncia posta pela atual configuracio do
sistema produtivo. Porém, esse maior tempo da classe trabalhadora na escola
nao tem garantido uma formagao mais consistente. Pelo contrario, ha um pro-
cesso sistematico de esvaziamento dos conteddos da escola, ou a difusio de
um contetdo pragmatico que nao permite conhecer a realidade e suas contradi-
¢oes. Colocando a necessidade dos educadores, comprometidos com uma edu-
cagao revolucionario, combaterem a expropriacao do conhecimento da escola e
ensind-los a partir da problematizacao da pratica social.

Na pedagogia socialista soviética reconhecemos uma preocupagiao em
garantir o ensino dos conteidos das disciplinas escolares, Pistrak faz sérios
questionamentos a diluicio das disciplinas e o esvaziamento do conhecimento
das escolas russas ao conectarem-se com as questoes da realidade (FREITAS,
2009).

Na proposta pedagbgica do MST a socializagao dos conteudos escola-
res aparece também como uma preocupagdo constante, sempre na CONEXA0
com a realidade, buscando superar contetddos irrelevantes. Destarte, no final
dos anos 1980, os educadores envolvidos com a formulagao da proposta peda-
gogica do MST, nao conseguiram desenvolver e traduzir a nogao de complexos
de estudos, proveniente da Pedagogia Socialista, para a organizagao curricular
na proposta educativa do MST. Os temas geradores, de Paulo Freire, mostra-
ram-se mais viaveis e proximos, naquele momento (CALDART, 2015). No en-
tanto, desde entio:

[...] em quase todas as praticas e experimentos a velha tensio: parece
que ou se fica com a realidade (com o trabalho) ou com os contetdos,
como se fosse uma escolha inevitavel. A fragilidade das aprendizagens
escolares em muitas de nossas escolas tem assustado, trazido recuos
(nem sempre taticos), relativizagio de principios antigos, como se a solu-
cdo dos problemas pudesse vir do retorno a forma escolar tradicional
(CALDART, 2015, p. 13-14).

Nas Escolas Itinerantes verificamos essa tensao, inclusive ao desenvol-
verem a proposta dos Complexos de estudos. Por vezes, as por¢des da realida-
de sao tomadas sem profundidade tedrica, ou seja, apreendida em sua realidade
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imediata, minimizando as multiplas rela¢des que as constitui. Ha muita dificul-
dade em ensinar os contetdos nas conexdes com as porgoes, para além do apa-
rente. Tal fato deriva, dentre outros fatores, segundo Caldart (2015), da dificul-
dade de apropriacio do método histérico dialético pelos educadores, o que
possibilitaria garantir a apropriagao do conhecimento tendo por base a realida-
de concreta. Essa dificuldade ndo se explica fora das condi¢oes de formagao
desse educador, o qual também sofre de esvaziamento do contetddo e a sonega-
¢ao do mesmo na sociedade de classes, e das atuais condi¢oes de trabalho dos
professores.

Os complexos potencializaram a relacdo da escola e a realidade
impoem a necessidade do trabalho coletivo de educadores no desenvolvimento
do planejamento, das aulas, buscando superar a fragmenta¢ao do conhecimen-
to. Porém, esse trabalho coletivo, desde espacos de formagao e planejamento
até a concretizagao do ensino, é esporadico na rotina da escola.

Em sintese, na trajetéria da proposta de Educagao do MST verificamos
oscilagbes na importancia e centralidade do conteudo escolar, o qual, como dis-
semos, sofreu influéncia do pensamento pds-moderno e sua relativizagao do
conhecimento. Identificamos também, na ultima década uma autoctitica do Se-
tor de Educagdo e maior preocupagdo com a garantia da socializagao dos co-
nhecimentos escolares nas escolas do Movimento.

Consideragdes Finais

As relagoes sociais capitalistas obliteram a realizacao de uma formagao
humana, logo de uma escola emancipadora. Produzem uma pedagogia do capi-
tal, que constitui num conjunto de ideias, valores e praticas voltadas para a con-
formacao moral e intelectual do conjunto da populacio (MARTINS & NE-
VES; 2012), a qual orienta a educagao escolar na atualidade. Essa consideracio,
bem como os processos de aprofundamento do empresariamento da educagao
e de controle ideoldgico da escola, num contexto de perda de direitos dos tra-
balhadores, nao podem ser subestimados, pois impactam de forma decisiva na
tentativa de realizar uma educacdo na dire¢ao da emancipagio.

E no espaco da contradi¢ao, no tensionamento da forma hegemonica,
numa escola vinculada as lutas dos trabalhadores, sem abrir m3o de uma for-
magao tedrica densa e dos conhecimentos historicamente produzidos, em que
a possibilidade de realizar uma educagao na dire¢io da emancipagio ganha mai-
or possibilidade. A depender da correlagio de forgas, os trabalhadores conse-
guem avangar, nao sem contradi¢oes, na realizacio de uma educagdo questio-
nadora da internalizacao dos parametros do capital.

Buscamos nesse texto trazer a experiéncia desenvolvida do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, em particular nas escolas publicas nos
acampamentos no Parand. Esta proposta pedagogica busca incidir tanto no
conteido (o que ¢ ensinado e de que maneira), como em outras dimensoes da
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forma escolar (nas relagoes estabelecidas entre os sujeitos envolvidos, nos tem-
pos e espagos educativos), entre outros. Todavia, tal proposito, nao se eviden-
cia plenamente. A estrutura institucional da escola, formalizada pelo Estado ca-
pitalista, dificulta em grande medida essas iniciativas. O que coloca o limite da
transformacao radical da escola, sem a superagao das relagdes sociais capitalis-
tas.

No contexto da educacdo brasileira a proposta de educacio do MST
soma-se a outras propostas contra hegemonicas, na luta por uma educagio re-
volucionaria. Em particular, no que se refere a educacgao escolar, destacamos a
Pedagogia Histérico Critica. Consideramos como necessario o maior didlogo e
aproximagao dessas propostas educacionais diferentes, porém nio antagoni-
cas’, referenciadas na teoria marxista com vistas a fortalecer as lutas pela escola
publica, englobando a busca por melhores condi¢oes de trabalho dos professo-
res e de formagao para os estudantes, articuladas as lutas mais gerais da classe
trabalhadora, na intengao de contribuir com uma formacao humana alargada,
vinculada ao trabalho, que possibilite conhecer de forma ativa e critica a reali-
dade atual de agudizagao das contradi¢des sociais.
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CONCEPGCAO SOCIALISTA DE
EDUCAGCAO A CONTRIBUIGCAO DE
NADEDJA KRUPSKAYA "

Neride Qbaviani

Introducdo

Marco historico do século XX, a Revolu¢ao Russa de 1917 foi uma rica
tentativa de construgao socialista. Suas conquistas, seus €xitos e fracassos mere-
cem andlise rigorosa, nao como modelo a ser/nao ser seguido, mas como refe-
réncia a discussao tedrica, politica e ideoldgica que tenha por perspectiva a su-
peracao do capitalismo. De igual modo, ¢ importante estudar as concepcoes
que serviram de base aos projetos desenvolvidos nos diversos dominios da edi-
ficagao da sociedade, sob o novo regime. Em especial, no periodo inicial, logo
ap6s a tomada do poder pelos bolcheviques, quando a Russia vivia intenso cer-
co externo e fortes tensdes internas, numa situagao de extrema pobreza, de
guerra civil.

No tocante a educacio, enfrentava-se o altissimo indice de analfabetis-
mo em meio a problemas com a parte reacionaria do magistério, liderada pelo
Sindicato dos Professores da época do czar. A revolu¢ao democratico-popular,
de fevereiro de 1917, que resultara em derrubada do czar e instituicdo do go-
verno Provisorio (Kerenski), desencadeou reformas de carater burgués. Nesse
periodo constituiram-se os Soviets (conselhos populares), que se mantiveram e
foram fortalecidos a partir da revolucao bolchevique de outubro (novembro,
na mudanga de calendario), do mesmo ano. A alian¢a operario-camponesa (li-
derada pelos bolcheviques) criou Comissariados do Povo®, em substituicio aos
antigos ministérios. O Comissariado do Povo para a Instrucao Publica — tam-
bém referido na literatura como Comissariado Nacional de Educacio, Comis-
sariado Popular de Instrugao Publica, Comissariado de Educagao Popular — foi
criado em 26/10/1917 para cuidar de toda a vida cultural, tendo por finalidade
reconstruir o sistema educacional da Russia. Anatoli Lunatcharski (1875-1933)

"DOI - 10.29388/978-85-53111-23-7-0-£.151-160

'"Publicado, originalmente, na Revista HISTEDBR On-line, Campinas, numero especial, p. 28-
37, abt2011. http:/ /www.histedbr.fe.unicamp.br/tevista/edicoes/41e/art03_41e.pdf

*Tais como: Abastecimento; Agricultura; Assisténcia Social; Assuntos Estrangeiros; Assuntos
Internos; Comércio; Comércio Extetior; Controle do Estado; Defesa; Financas; Industria; Ins-
trugdo Publica; Interior; Justiga; Saude Publica; Seguranga do Estado; Trabalho; Vias de Comu-
nicacio..
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foi seu presidente, no periodo de 1917 a 1929. (Ct. FREITAS, 2009).

Ja antes de outubro de 1917 criara-se a Comissao Estatal para a Educa-
¢ao, cujos membros — Krupskaya (1875-1944), Lepshinsky (1868-1944) e Pok-
rovsky (1868-1932) — foram responsaveis pela elaboragio do documento "Prin-
cipios Fundamentais da Escola Unica do Trabalho", que resultou na "Declara-
¢do sobre a Escola Unica do Trabalho", aprovada pelo Comité Central do Par-
tido Comunista Bolchevique, em 30/09/1918. Com a criacio do Comissariado,
eles e outros educadores entraram na sua composi¢ao, dentre os quais: Blonski
(1884-1941) e Pistrak (1888-1937). Fazia parte do Comissariado uma Comissao
Estatal Cientifica, que comportou a Se¢ao Cientifico-Pedagdgica (presidida por
Krupskaya), responsavel pela elaboragdo dos programas de 1° e 2° Graus de
1923 e sua variante de 1927. (Cf. Ibidem).

Para Krupskaya, os desafios dos primeiros anos seriam: livrar-se da he-
ranca da escola antiga (manuais impregnados da ideologia burguesa, énfase em
abordagens religiosas, chauvinismo, métodos adestradores, resisténcia reaciona-
ria do magistério); dotar o ensino de novo conteudo e novos métodos; ligar a
escola com a vida, aproximando-a da populagao; propiciar a compreensio da
vida concreta e o desenvolvimento da capacidade de trabalhar, estudar e viver
coletivamente.

Quem foi Krupskaya?®

Segundo informacoes da propria autora, em autobiografia®, seus pais —
6rfaos desde tenra idade — eram de origem nobre, porém empobrecidos. A mae
estudou em escola publica e atuou como preceptora de criangas, mesmo antes
de concluir os estudos. O pai estudou em Colégio Militar, tornou-se oficial e
alinhou-se aos descontentes. Ela se lembra que a casa era constantemente visi-
tada por revolucionarios, embora nunca tenha sabido se o pai chegou a partici-
par, com eles, de algum movimento ou organizagao.

Os estudos de Krupskaya deram-se inicialmente com a prépria mae.
Aos dez anos ingressou na escola publica, mas nao se deu bem: as alunas nao
podiam perguntar; as professoras distinguiam as criangas pobres das ricas; nao
havia amizade entre as alunas; ela sabia mais do que aquilo que era ensinado;
via de modo diferente os assuntos expostos. Orfi de pai aos 14 anos, passa a
dar aulas particulares. A mae aluga a casa para héspedes e ela tem contatos com
varias pessoas, de origens, profissdes e posi¢oes diferenciadas. Com os pais,
aprende a se indignar com as injusti¢as. Na literatura, refor¢a e amplia a visao

*No Indice de Nomes (In: Lenin, 1981, p. 170), lé-se: "Krupskaya, Nadiezhda Konstantinovna
(1869-1939): veterana do Partido, companheira de luta e esposa de V. I. Lenin, relevante peda-
goga soviética. Depois da Revolugdo Socialista de Outubro formou parte do Colégio do Co-
missariado do Povo de Instrugio Publica; a partir de 1921dirigiu o Comité Principal de Educa-
¢io Politica da Republica, e desde 1929 foi ViceComissaria do Povo de Instrugao Publica."
“Ver: "Mi Vida" (Krupskaya, s/d — p. 3-18).
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critica. A leitura de Tolstoi, por exemplo, instiga-lhe a visao de justica, a indig-
nag¢do em face das desigualdades sociais. Por sua influéncia, busca conviver
com operarios e camponeses para autoaperfeicoamento, mas logo se apercebe
do quanto isso ¢ insuficiente.

Ingressa no ensino superior quando, em Petersburgo, abriram-se cursos
para mulheres — até entdo isso nao era permitido. Porém, decepciona-se com
os temas tratados e com a postura do corpo docente. Ao conhecer o circulo es-
tudantil e participar de algumas reunides, resolve deixar os cursos e passa a es-
tudar, no circulo, obras de Marx e outros autores. Lé¢ o 1° tomo d’O Capital,
aprendendo o caminho revolucionario: a expropriacao dos exploradores. Passa,
entdo, a apoiar o movimento operario e suas greves. Aprende mais sobre a vida
dos operarios fabris quando vai dar aula na escola dominical para adultos. Alj,
sofre (e butla) o controle dos inspetores sobre o programa. Outros marxistas
vao trabalhar nessa escola, ensinando o marxismo sem falar em Marx. Os ope-
rarios apresentam facilidades em aprender coisas complexas e alguns passam a
frequentar os circulos estudantis. Krupskaya trabalhou 05 anos nessa escola,
até ser presa.

Com a chegada de Lenin a Petersburgo, em 1894, avan¢a o movimento
e consolidasse sua organizacdo, com regularidade das reunides, producao de
material de propaganda, panfletagens e outras atividades clandestinas.
Krupskaya e Lenin passam a trabalhar no mesmo distrito e se tornam muito
amigos. Em 1896, ambos sao presos, durante atividades de apoio a uma greve
de teceloes. Casam-se no exilio e se mantém na luta.

A partir de 1917, Krupskaya passa a ocupar-se da Instrucao Puablica.

As ideias pedagégicas de Krupskaya

As ideias pedagogicas de Krupskaya sao muito afinadas com as de
Lénin. Embora este (tal como Marx e Engels) ndo tenha trabalhos especificos
sobre Educacio e Pedagogia, temas dessas areas aparecem com muita frequén-
cia em discursos e artigos, dada sua obstinada preocupac¢io com a formacio do
"homem novo", numa sociedade de novo tipo. Nos 55 volumes de suas obras
completas® as questdes educacionais apatecem sob as seguintes abordagens:
critica a educagao burguesa; dendncia a precaria situagao da educagao dos tra-
balhadores (na Russia e em outros pafses); exame de desafios a enfrentar (anal-
fabetismo / alfabetiza¢do; ensino e trabalho produtivo; organizacao de biblio-
tecas; a imprensa a servico da educagao; os manuais escolares; tarefas da juven-
tude; formagio do magistério; as escolas por nacionalidades / questoes de idio-
ma...); discussao de principios, diretrizes e propostas paraa educa¢ao comu-

’A localizagio das passagens que tratam de temas educacionais ¢ facilitada por publicacdes
como as coletdneas La instruccién publica (Lenin, 1981) e Sobre a Educagio (Lenine, 1977),
em 2 volumes.
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nista; analise das experiéncias pedagdgicas, dos movimentos estudantil e docen-
te, da relacao da educaciao com outras esferas da vida social (o trabalho produ-
tivo, a comunicagao, a politica, o papel do Estado, do Partido...). Para citar os
temas mais recorrentes: Questao Nacional (nacionalismo / internacionalismo);
Emancipacio dos Trabalhadores; Estado e Luta de Classes; Estado e Religiao /
Igreja; Desenvolvimento Social e Cultural; Desenvolvimento Cientifico e Tec-
nolégico; Cultura, Cultura Nacional, Cultura Proletaria.

Ja Krupskaya destaca-se por uma elaboragao que privilegia estudos de
educacio e ensino, voltados para a andlise da realidade educacional, a elabora-
¢ao de propostas pedagogicas, a reflexdo sobre problemas de educagiao no con-
texto de construgdo da nova sociedade. Seguindo as linhas gerais discutidas por
Lénin — apoiadas, alids, na produ¢io de Marx e Engels — e dialogando com
concepgoes avangadas de seu tempo, norteia-se por principios e premissas que,
em sintese, assim se formulam: a educagao como ato necessariamente politico;
a necessaria laicidade do ensino (separacao Igreja/Estado); a apropriacio critica
e criativa dos conhecimentos acumulados pela humanidade como imperativo
para a emancipacao dos trabalhadores; a escola como instrumento de educagao
da personalidade humana; o papel da educagiao escolar na formagio multifa-
cética das jovens geragoes; a mesma educagao para ambos os sexos; o trabalho
como eixo central dos conteudos e das atividades escolares, implicando a ne-
cessaria relacdo entre ensino geral e politécnico.

Papel da Educacdo na construgéo da nova sociedade

Para Krupskaya, a educagdo ¢ indispensavel a constru¢ao do socialis-
mo, cuja esséncia ¢ a "organizagdo nova de todo o tecido social, em um novo
regime social, em novas relagdes entre os homens" (Krupskaya, s/d, p. 88). O
problema do socialismo, insiste ela, nao ¢ somente elevar a produtividade do
trabalho e incrementar o desenvolvimento economico. Trata-se de edificar uma
nova sociedade, em novas bases objetivas e subjetivas. Para tanto, é preciso
reeducar os adultos e educar as jovens geragoes.

A escola se apresenta como meio privilegiado para essa educagao. Mas
ela, sozinha, ndo pode dar conta de todos os desafios. Tem, necessariamente,
de relacionar-se com as organizagoes estudantis, de docentes e outras (como a
Unido de Mulheres, os Sindicatos). Mesmo no que lhe diz respeito diretamente
— os programas das matérias e seu ensino — nao pode restringir seu espago: as
atividades escolares devem associar-se a atividades extraescolares, devidamente
orientadas, com tarefas que possibilitem o exercicio da responsabilidade e da
autonomia, segundo as condi¢Oes e possibilidades das criangas e dos jovens.

Especial atengao ¢ dada as Organizagdes Infantis — Jovens Pioneiros (a
partir dos 11 anos) e as Organizagbes Juvenis — Komsomol (Unido da juventu-
de Comunista, dos 14 aos 28 anos). Seu carater pedagogico reside no préprio
poder formativo das atividades que desenvolvem — muito relacionadas com as
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finalidades escolares, mas com organizac¢ao e funcionamento peculiares. O mo-
vimento dos Pioneiros realiza atividades diversas, voltadas para formar habitos,
atitudes, habilidades, cultivar valores, despertar emogdes, formar convicgoes,
desenvolver costumes, incorporar conhecimentos relacionados as praticas.
Sempre no espirito do coletivismo. O Komsomol tem por finalidades: a conti-
nuidade e o aperfeicoamento da formacao; a consolidagao da organizacio de
jovens, de distintas regides e nacionalidades, na relagao entre estudo, trabalho e
acao social junto as massas operarias e camponesas; a formacao civica no es-
pirito do internacionalismo proletario e dos valores comunistas. Nessa fase, ja
se estimula a atuacdo direta na construgao do socialismo: pelo estudo, pelo tra-
balho, pela propaganda, pelo esfor¢o de superag¢ao dos problemas e dedicagido
a preservagao e continuidade das conquistas do novo regime. Busca-se, enfim,
o desenvolvimento multiplo (fisico, intelectual, emocional, cultural, ético, es-
tético, técnico, politico...) de criangas e jovens de ambos os sexos.

Krupskaya insiste que um grande desafio da revolugdao é a emancipa-
¢ao das mulheres ¢ que a educagio tem de enfrenta-lo por meio de agdes vol-
tadas ndo somente as meninas e mogas, mas igualmente aos meninos e rapazes,
estendendo-se também aos adultos, homens e mulheres. A¢des que tenham
por objetivos: 1. Exercer controle social sistematico para superar sobreviven-
cias do passado: insuficiente desenvolvimento cultural; dificuldade de estudar
(decorrente da sobrecarga de trabalho doméstico e cuidado dos filhos); nio
atendimento a lei de obrigatoriedade de ensino. 2. Liquidar o analfabetismo en-
tre as mulheres.

Combinar educacgao social com educacio familiar (elevar a cultura ¢ a
instrucao dos pais, aprimorar a educagdao dos meninos e rapazes). 4. Garantir as
mulheres o direito ao estudo. 5. Enfrentar de modo novo os problemas milena-
res: conceitos de matrimonio, maternidade e familia; papel e tarefas da mulher;
direitos e saide da mulher; sua condi¢io na sociedade.

A educacéo multifacética de criangas e jovens

A personalidade da crianca s6 se desenvolve plena e multifaceticamente
na coletividade. Mas é preciso despertar-lhe a consciéncia, evitando o apego ao
formalismo e a disciplina forcada. Organizar atividades que lhe permitam per-
ceber relagdes, captar contradigdes, compreender mudangas — observando o
meio e recorrendo aos livros. Ajuda-la a compreender (e exercer) praticas de
trabalho socialmente util. Proporcionar-lhe condigdes de tomar e manifestar
iniciativas. Incentivar todas as criancas e valorizar suas realizacoes, sem discti-
minacao nem privilégio.

Os jovens devem ser fortes e saos; adquirir o maximo possivel de co-
nhecimentos, em todas as areas; desenvolver a consciéncia de classe; saber or-
ganizar-se. Conhecer as leis de desenvolvimento da sociedade e os mecanismos
de exploragao, especialmente os da forma mais elevada, o capitalismo (a Mais
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Valia) e as tendéncias do desenvolvimento social, na abolicao de toda e qual-
quer explorag¢ao. Conhecer o ramo de trabalho a que se vao dedicar; dominar
os métodos adequados de resolver os problemas a ele inerentes; possuir conhe-
cimentos politécnicos que permitam conhecer as tarefas economicas e as rela-
coes de trabalho nesse ramo e em outros. Relacionar as atividades culturais
com as tarefas da produgao (material e nao material); a cultura e a técnica com
o desenvolvimento humano. Pautar-se na concepgao materialista de mundo; li-
gar a formacdo tedrica com a pratica social; ligar a formagao politica com a
vida. Aprender a pensar por conta propria.

A educacao multifacética consiste em formar cidadaos livres e consci-
entes, no espirito de unidade e fraternidade de todos os trabalhadores.

Educagéio Geral e Politécnica

A Escola deve desenvolver, por todos os meios, a compreensao e a va-
lorizagao da vida social. Desenvolver praticas de trabalho coletivo e de autoges-
tao. Contribuir para a formag¢ao de uma moral nova (interesses gerais acima
dos particulares). Preparar a jovem geracao para valorizar e realizar tanto o tra-
balho manual quanto o intelectual. Proporcionar aos estudantes os fundamen-
tos das ciéncias (torna-los cultos). Formar especialistas em todos os dominios.

E este o sentido da Educacio Politécnica: a intima relacio entre o estu-
do ¢ o trabalho produtivo’. Implica o dominio das bases da industria moderna,
em seu desenvolvimento histérico — mundial, nacional e local. Isto exige o co-
nhecimento dos inimeros tipos de industria; condig¢oes de seu desenvolvimen-
to; matérias primas e sua produ¢io/aquisicio; relagdo com a natureza; relagoes
técnicas e sociais de produgao; contribui¢des da ciéncia e da tecnologia; o de-
senvolvimento humano (condi¢oes de trabalho, segurancga, saide dos trabalha-
dores e da populagao em geral); relagoes internacionais de produgio; circulagao
e reparticao dos bens... Entre outros fatores.

Trata-se, pois, da formagao de profissionais, que nao se confunde com
a mera instrucao profissional. Supde uma base sélida de conhecimentos gerais:

Em um pafs que se industrializa rapidamente, é preciso que os aprendi-
zes tenham uma ideia da produgdo em seu conjunto, conhecam em que
diregdo se desenvolve a técnica e saibam trabalhar em qualquer maquina,

Segundo Marx, trabalho produtivo é aquele que gera mais valia, faz crescer o capital, acresce
valor: trabalho trabalho pago acrescido de trabalho excedente nio pago (Marx, 1987). Em
Krupskaya (s/d), a expressio nio tem esse sentido. Refere-se ao trabalho socialmente util,
aquele que resulta em produtos ou servicos necessarios ao desenvolvimento da sociedade. Ou
seja, a relacdo estudo-trabalho implica a realizacio de atividades laboriais e a compreensdo dos
processos produtivos (atuais e passados, dos diversos povos, considerando-se as experiéncias
da localidade, da cidade, do pais e do mundo, nos ambitos material e nio material). Nao se res-
tringe aos chamados trabalhos escolares (no sentido de exetcicios de confec¢io e elaboragio,
relacionados aos temas das matérias); nem as representagoes infanto-juvenis dos brinquedos e
jogos (o "btincar de trabalhat").
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quer dizer, que possuam cultura geral do trabalho e conhecam em geral a
matéria. Quem adquitiu uma preparacio desse tipo se adapta facilmente
as mudancas constantes da técnica. (KRUPSKAYA, s/d, p. 164 — negri-
tos meus).

Fundamental nessa formacao é garantir a compreensio do surgimento
e do desenvolvimento da industria moderna, em seus varios ramos e nas suas
multiplas relacGes. A industria téxtil, por exemplo. O que cabe a escola? "Naio
ensinara a tecer ou fiar 2 mao ou com maquinas" — diz a autora — mas aquilo
"que ¢é necessario saber sobre a producao” (p. 164). Assim, deve garantir o es-
tudo do papel da industria téxtil na economia do mundo inteiro e na do pafs —
seu desenvolvimento histérico (desde as formas artesanais as manufaturas e as
maquinarias recentes, na grande industria). Quanto as especificidades dessa
producao na URSS, ensinar: onde se localizam as fabricas; matérias primas uti-
lizadas (linho, algodao, 13, seda) e onde/como siao produzidas; caractetisticas
dos métodos de producio e perspectivas de seu aprimoramento; profissdes/ta-
refas envolvidas nessa producao, condi¢oes de desempenho e necessidades for-
mativas; organizac¢ao do trabalho nas fabricas — na producao téxtil e em outras
— e sua relagdo com a organizagao do trabalho em geral; condi¢oes de trabalho
(seguridade, remuneracio, jornada); trabalho infantil e trabalho da mulher; his-
toria e desenvolvimento atual do movimento operario e sindical (na URSS e
nos paises capitalistas); relacoes internacionais. (Cf. KRUPSKAYA, s/d, 164-
165).

Tudo isso nio proporcionara aos alunos uma profissao determinada que
talvez se torne inutil no dia de amanha, mas uma vasta instru¢ao politéc-
nica e habitos gerais que lhes permitirdo chegar a fabrica, ndo como peti-
tos cegos que se tropecam todos, mas como operarios conscientes, ha-
beis, que s6 necessitam de uma curta aprendizagem especial. (Ibidem, p.

165).

Abordagem semelhante deve se realizar em relacdo a outros ramos in-
dustriais e também a outras areas profissionais. Este é o real objetivo da escola
unica do trabalho: consolidar a educagao geral e politécnica — imprescindivel
para propiciar a juventude as condi¢des para a escolha da profissao que melhor
corresponda as suas tendéncias e condi¢oes pessoais, considerando-se as neces-
sidades e prioridades sociais: "A insuficiente instrucao geral e politécnica reduz
a liberdade de escolher a profissdo e faz essa escolha depender da casualidade".
(Ibidem, p. 175).

Tais preocupag¢des devem nortear a defini¢io do conteudo dos progra-
mas de ensino nos varios ramos e niveis, superando-se as "barreiras entre a es-
cola primaria, secundaria e superior” em "estreita coordenacdo da teoria com a

pratica". (Ibidem, p. 175)
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Os Programas Oficiais da URSS

Como presidente da Secao Cientifico-Pedagdgica (parte da Comissao
Estatal Cientifica do Comissariado do Povo para a Instrucio Publica),
Krupskaya coordenou a elaboragao dos programas de 1° e 2° Graus de 1923 e
sua variante de 1927 (PROGRAMAS OFICIAIS, 1935). Nas Indica¢coes Prati-
cas que abrem o Programa, por ela assinadas, encontram-se as "ideias centrais e
fundamentais" que serviram de base a sua elaboracio: "a) o trabalho humano ¢
o eixo em torno do qual se agrupa todo o material; b) composi¢ao por comple-
x0s; ¢) a atualidade”. (Ibidem, p.12). E, na Nota Introdutéria aos Programas da
Escola de 1° Grau, enfatiza-se que: a escola jamais foi apolitica; na URSS, ela
cumpre o duplo papel de travar a luta conta a burguesia e contribuir para a
constru¢dao do socialismo; seus principais problemas sao despertar o interesse
pela ciéncia, ensinar a pesquisar, tratar a vida, o trabalho e o estudo de forma
integrada, formar conhecimentos e habitos adequados aos principios e necessi-
dades da nova sociedade que se quer edificar. (Cf. Ibidem, p. 22-24).

O estudo do trabalho humano é a base do programa, comportando
questdes que, em linhas gerais, sdo tratadas em todas as etapas, com gradativa
complexidade. Orienta-se que o trabalho na familia, na escola, na aldeia, no
bairro, na cidade e no pais seja tratado na relagdio com o trabalho da humanida-
de, na sua evolucido historica e em suas caracteristicas atuais. Mesmo nos anos
iniciais, as experiéncias concretas, vivenciadas ou observadas pela crianca, de-
vem ser relacionadas com o registro de outras experiéncias, em outros tempos
e espagos. Estudar pela observacio do meio e pelos livros — lema recorrente
em artigos e discursos de Krupskaya — aparece com énfase nas indicagdes me-
todolégicas do Programa. Este é organizado niao por matérias, mas por com-
plexos, que sao definidos como "conjunto dos fenémenos concretos tomados
da realidade e agrupados em torno de uma ideia ou tema central e definido."
(PROGRAMAS OFICIALIS, 1935, p. 26).

Os temas centrais sao eixos em torno dos quais todas as forgas da esco-
la devem ser empregadas, incluindo-se o estudo das matérias. Nesse processo,
a elocugdo, a leitura, a escrita, o calculo, devem ter ligacdo estreita com os feno-
menos reais. O estudo deve estar sempre ligado a histérica luta dos explorados
contra os exploradores e voltado para a apropriagio da ciéncia moderna e a
compreensao de sua aplicacdo na técnica. Para tanto, requer-se a superacao de
férmulas prontas e de sentengas prescritivas. Os problemas propostos nao de-
vem ser artificiais, mas basear-se em situacOes reais e constituir-se em meio de
estudo. As diversas atividades devem permitir que os alunos desenvolvam e
manifestem iniciativa e criatividade.

No modelo de complexos, o método pedagdgico — entendido como
instrumento aperfeicoado de transmissao de conhecimentos e de orientagao da
aprendizagem — depende da matéria em estudo e das condi¢des de seu ensino.
Assim, o melhor método ¢é aquele que mais permite o desenvolvimento dos
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alunos e provoca a manifestacao da sua atividade pessoal, com iniciativa e ca-
pacidade de trabalho independente. Ele exige a formagao do habito de trabalho
coletivo, que deve se organizar segundo plano elaborado pelos proprios alunos,
de acordo com as caracteristicas de sua idade e sob a orienta¢ao dos professo-
res.

Para o desenvolvimento dos Programas, a Se¢dao Cientifico-Pedagdgica
orienta as Comissoes Locais de Instrugdo Puablica quanto a sua "individualiza-
cdo", isto ¢é, a elaboragio de esquemas préprios, com base nas diretrizes gerais.

Consideragdes Finais

Esse exame (preliminar) das contribui¢oes da autora, a partir dos arti-
gos e discursos publicados na obra em pauta (Krupskaya, s/d), aponta estreita
relacdo entre os principios proclamados/teses defendidas, as analises da situa-
¢ao educacional e as justificativas tedricas e politicas das propostas programati-
cas. Trabalho interessante seria analisar tais propostas, quanto ao conteudo e a
metodologia, identificando-se pressupostos subjacentes e eventuais contradi-
¢Oes que, certamente, hao de existir.

Nos limites deste artigo — e do estudo realizado — nao foi possivel tratar
da interlocucio de Krupskaya com a literatura pedagdgica de sua época, algo
que pudesse indicar se e como se apropriou das contribui¢ées de pedagogos
burgueses e outros. Ha passagens em que ela cita John Dewey, William James e
outros, em alguns casos até aceitando formula¢bes ou andlises. Porém, da leitu-
ra que fiz, ndo depreendo elementos que justifiquem a critica, por vezes atribui-
das a essa autora, de que teria aderido a propostas pedagogicas predominantes
nos Estados Unidos da América e que os Programas Oficiais da URSS, elabo-
rados sob sua coordenagao, teriam um qué de escolanovismo transplantado.

Outra questdo digna de estudo e reflexdo é a concepgao de escola uni-
ca. A julgar pela formulagao de principios e pelas propostas de organizagao e
funcionamento do sistema de ensino, nio se trata de visao de uniformidade e
homogeneidade, mas de unidade na diversidade. Ou seja, ndo ha varias escolas
dispersas, mas uma escola, com seus varios ramos, modalidades, graus e niveis,
articulados por diretrizes comuns, a serem seguidas segundo as especificidades.
Semelhante ponderag¢ao vale para a ideia de curriculo tnico: as orientagdes para
seu ajuste as especificidades locais indicam que nio se trata de receituario para
se seguir a risca, em toda e qualquer situacio.

Evidentemente, o que se discute, aqui, refere-se a concep¢ao, sob a 6ti-
ca de uma autora determinada, expressa na obra selecionada. Suas derivacoes
praticas seriam interessante objeto de estudo.

Por fim, cabe alertar para a necessidade de discutir as contribui¢ées
destacadas, considerando-se o tempo, o lugar e as condigdes de sua produgao.
Parafraseando Saviani (1993), trata-se de examinar o texto e o contexto, a letra
e o espirito, as linhas e as entrelinhas. Do contrario, o estudo pode se limitar a
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um elenco de "curiosidades" ou, o que é pior, pode resultar num conjunto es-
quematico de ideias traduzidas em modelo, que os simpatizantes extemporane-
amente se propoem a seguir e os desafetos abordam para tecer a critica, de
modo descontextualizado.
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PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA EM
TEMPOS$S DE OBSCURANTISMO
BELIGERANTE-

Nowton uarte”

Minhas saudacdes a todos os participantes deste evento. F uma enorme
satisfagdo e uma honra participar deste momento de reflexdo sobre o centena-
rio da Revolucio Russa e também de reflexdo sobre os rumos da nossa luta
pela superagao do capitalismo, pela construcao do socialismo e por uma educa-
¢do escolar realmente engajada nesse processo.

E também uma honra e uma satisfacio poder participar desta mesa
com a professora Zoia Prestes, com quem tenho mantido contato, nao tendo
ainda, porém, se concretizado nosso intento de nos encontrarmos pessoalmen-
te.

O tema de minha fala é o da psicologia histérico-cultural e pedagogia
histérico-critica em tempos de obscurantismo. Para tratar desse tema ¢ preciso,
porém, tratar primeiramente da importancia da verdade para a educagido na
perspectiva de luta pela superagao do capitalismo e constru¢ao do socialismo.

Verdade, educagdo e socialismo

Para desenvolver esse tema, apresentarei inicialmente trés passagens. A
primeira foi extraida de um ensaio escrito em 1927 por Vigotski:

Nossa ciéncia ndo podia nem pode desenvolver-se na velha sociedade [a
sociedade capitalista]. Ser donos da verdade sobre a pessoa e da propria
pessoa ¢ impossivel enquanto a humanidade nio for dona da verdade so-
bre a sociedade e da propria sociedade. Pelo contrario, na nova sociedade
[a sociedade socialista], nossa ciéncia se encontrara no centro da vida. "O
salto do reino da necessidade ao reino da liberdade" formulara inevitavel-

"DOI - 10.29388/978-85-53111-23-7-0-£.161-176

"Este texto é uma versio ampliada, elaborada em fins de outubro e inicio de novembro de
2017, da exposic¢do oral que o autor realizou, no dia 04 de maio de 2017, como parte das ativi-
dades da XIV Jornada do HISTEDBR, na UNIOESTE, campus de Foz do Iguacu.

“Professor titular do Departamento de Psicologia da Educac¢io, Faculdade de Ciéncias e Le-
tras, UNESP, campus de Araraquara. Lider do grupo de pesquisa "Estudos Marxistas em Edu-
cacio". Contato: newton@fclar.unesp.br; newton.duarte@uol.com.br.
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mente a questdo do dominio de nosso proéprio ser, de subordina-lo a nés
mesmos. (Vigotski, 1991: 406)

A segunda passagem ¢ do professor Saviani, do livto Pedagogia His-
torico-Critica: primeiras aproximacgoes, do capitulo intitulado Pedagogia his-
torico-critica e educagdo escolar. E também uma passagem sobre a questio da

verdade.

Os idedlogos da burguesia colocavam a necessidade de educagio de for-
ma mais geral e, nesse sentido, cumpriam o papel de hegemonia, ou seja,
de articular toda a sociedade em torno dos interesses que se contrapu-
nham a dominacio feudal. Enquanto a burguesia era revolucionaria, isso
fazia sentido; quando ela se consolidou no poder, a questiao principal ja
ndo era superar a velha ordem, o Antigo Regime. Esse, com efeito, ja
fora superado, e a burguesia, em consequéncia, ja se tornara classe domi-
nante; nesse momento, o problema principal da burguesia passa a ser evi-
tar as ameagas ¢ neutralizar as pressdes para que se avance 10 Processo
revolucionario e se chegue a uma sociedade socialista. A burguesia, en-
tdo, torna-se conservadora e passa a ter dificuldades ao lidar com o pro-
blema da escola, pois a verdade é sempre revolucionaria. Enquanto a
burguesia era revolucionaria, ela possufa interesse na verdade. Quando
passa a ser conservadora, a verdade entdo a incomoda, choca-se com 0s
seus interesses. Isso ocorre porque a verdade histérica evidencia a neces-
sidade das transformacoes, as quais, para a classe dominante — uma vez
consolidada no poder — nio sdo interessantes; ela tem interesse na perpe-
tuacido da ordem existente. (Saviani, 2011, p. 86)

A terceira passagem foi extraida do discurso que Lénin pronunciou em
outubro de 1920, portanto, trés anos apds a revolugao, no III Congresso da
Konsomol (Unido da Juventude Comunista da Russia):

A velha escola era livresca, obrigava a armazenar uma massa de conheci-
mentos inuteis, supérfluos, mortos, que atulhavam a cabeca e transfor-
mavam a geracio jovem num exército de funcionarios talhados pelo
mesmo padrao. Mas se dai tentardes deduzir que se pode ser comunista
sem ter assimilado o tesouro de conhecimentos acumulado pela humani-
dade, cometereis um erro crasso. Seria errado pensar que basta assimilar
as palavras de ordem comunistas, as conclusdes da ciéncia comunista,
sem adquirir a soma de conhecimentos adquiridos de que o proprio co-
munismo ¢ um produto. O marxismo é um exemplo que mostra como o
comunismo saiu do conjunto dos conhecimentos humanos. Tereis lido e
ouvido que a teoria comunista, a ciéncia comunista, criada principalmen-
te por Marx, que esta doutrina do marxismo deixou de ser obra de um s6
socialista — se bem que genial, é verdade— do século XIX para se trans-
formar na doutrina de milhoes e dezenas de milhdes de proletarios do
mundo inteiro, que a aplicam na sua luta contra o capitalismo. E se per-
guntardes por que pode a doutrina de Marx conquistar o coragao de mi-
IhGes e dezenas de milhdes pertencentes a classe mais revolucionaria, ser-
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vos-a dada uma unica resposta: porque Marx se apoiava na solida base
dos conhecimentos humanos adquiridos sob o capitalismo. Ao estudar as
leis do desenvolvimento da sociedade humana, Marx compreendeu a ine-
lutabilidade do desenvolvimento do capitalismo, que conduz ao comu-
nismo, e, o que é mais importante, demonstrou-o baseando-se exclusiva-
mente no estudo mais exato, mais detalhado e mais profundo desta soci-
edade capitalista, por ter assimilado plenamente tudo o que a ciéncia ti-
nha produzido até entdo, Marx analisou de um modo ctitico, sem desde-
nhar um dnico ponto, tudo o que a sociedade humana tinha criado”

Comecgo citando essas passagens, ainda que um pouco extensas, para
enfatizar a questao da relagao entre o conhecimento, isto ¢, a verdade, ¢ a revo-
lucdo, a transformacao social, a superaciao do capitalismo. Entendo que tanto
Lénin, como Vigotski e também Saviani, defendem que ¢é necessaria a apropria-
¢io do conhecimento construido historicamente, acumulado em meio as con-
tradi¢oes da sociedade marcada pela luta de classes. O préprio marxismo,
como Lénin salientou, é um resultado desse conhecimento. Sem esse conheci-
mento acumulado ndo existiria 0 marxismo nem o socialismo.

Essa tese da necessidade de apropriacio do conhecimento historica-
mente produzido tem sido questionada por educadores de esquerda que acu-
sam ao conhecimento de estar contaminado pelo eurocentrismo. Ocorre que
tanto o marxismo como a luta pelo socialismo surgiram a partir da cultura eu-
ropeia. Se é verdade que a constru¢ao de uma cultura univer-sal nao é compati-
vel com o eurocentrismo ou qualquer outro centrismo, por outro lado, precisa-
mos ter cuidado para que nossas criticas ao eurocentrismo nao acabem resul-
tando numa espécie de "eurofobia".

No segundo capitulo de meu livro Os Contetddos Escolares e a Ressur-
reicao dos Mortos (Duarte, 2016), analiso as relacdes entre educacgio e revolu-
¢ao na pedagogia historico-critica. Naquele capitulo defendo a tese de que para
essa pedagogia, por um lado a educagao deve estar a servigo da revolugao soci-
alista, mas, por outro lado, a revolucido socialista deve estar a servigo da educa-
¢ao. A revolugdao niao pode ser identificada com, e reduzida ao, momento ne-
cessario e importante, porém nao suficiente, da tomada do poder. A revolugao
nao se limita a tomada do poder, ela é um processo muito mais amplo, comple-
x0 e profundo de transformagao radical das relagoes sociais de produgao, pois
estamos falando de socialismo, da socializagao da propriedade dos meios de
producao. Mas esse processo de socializagdo deve levar a transformacao da
vida humana no seu todo, das relacbes humanas, da atividade humana.

A revolugao nio visa apenas resolver o problema da producao de con-
di¢des materiais que assegurem a dignidade da vida humana. E claro que a re-
volugio socialista visa superar esse problema caracterizado pelo fato de que a
maior parte da humanidade ndo tem as condigdes que assegurem a dignidade

*Fonte: https:/ /www.marxists.org/portugues/lenin/1920/10/02.htm Acesso em 29 out. 2017
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da vida humana. Trata-se do enfrentamento dos muitos problemas gerados
pela concentragao de renda que caracteriza cada vez mais a realidade social ca-
pitalista. A organizacido OXFAM lista cinco dados escandalosos sobre a desi-
gualdade social mundial:

1) Actualmente, tan sélo ocho personas (concretamente ocho hom-
bres), poseen la misma riqueza que la mitad mas pobre de la poblacién mundi-
al, 3.600 millones de personas. Aunque algunos de estos super ricos han obte-
nido su fortuna gracias a su talento o duro trabajo, mas de la mitad de los mil-
millonarios del mundo ha heredado su fortuna o la ha acumulado gracias a su
participaciéon en industrias en las que la corrupcion y el nepotismo son preva-
lentes.

2) Siete de cada diez personas vive en un pais en el que la desigualdad
ha aumentado en los dltimos 30 afios.

3) Si los mas ricos siguen este ritmo sobrecogedor de acumulacién de
riqueza, podria haber el primer "billonario" del mundo en tan sélo 25 afios. Es
decir, esta persona necesitarfa derrochar un milléon de doélares al dia durante
2.738 afios para gastar toda su fortuna.

4) La desigualdad extrema tiene un enorme impacto en las vidas de las
mujeres, sobrerrepresentadas en los sectores con peores salarios y que sufren
mayores niveles de discriminacién en el ambito laboral y asumen la mayor par-
te del trabajo de cuidados no remunerado. Al ritmo actual, llevara 170 afios al-
canzar la igualdad salarial entre hombres y mujeres.

5) La evasion y elusion fiscal por parte de las grandes multinacionales
priva a los paises pobres de al menos 100.000 millones de délares cada afio en
ingresos fiscales, dinero suficiente para financiar servicios educativos para los
124 millones de nifios y nifias sin escolarizar o servicios sanitarios que podrian
evitar la muerte de al menos seis millones de nifios y nifias cada afio’.

A revolugao socialista tem, ¢ claro, como um de seus objetivos, o de
superar esse problema cronico do capitalismo que ¢ a escandalosa concentra-
¢ao da riqueza nas maos de alguns poucos individuos no mundo.

A revolugdo visa também a preservagao ambiental, ou seja, interromper
esse processo que o capitalismo esta realizando de destrui¢io do meio ambien-
te, destruicdo das condi¢oes de vida no nosso planeta. Segundo relatério da
Organizacao Mundial da Saude, a polui¢ao causa a morte de 1,7 milhoes de cri-
angas por ano no mundo*. Segundo informa o website da Deutsche Welle, a
avaliacdo feita por Mathis Wackernagel, da Global Footprint Network, ¢ a de
que "hoje, nosso consumo coletivo excede em 70% o que o planeta pode reno-
var"®, Mas esse consumo nio ¢, obviamente, distribuido pelo mundo de forma
homogénea. Os paises ricos tém um nivel de consumo muito maior que os de-

’Fonte: https://www.oxfam.org/es/sala-de-prensa/notas-de-prensa/2017-01-16 /ocho-

personas-poseen-la-misma-riqueza-que-la-mitad-mas Acesso em: 29 out. 2017
*Fonte:http://gl.olobo.com/bom-dia-brasil/noticia/2017/03 /poluicao-mata-mais-de-15-
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164


http://g1.globo.com/bom-dia-brasil/noticia/2017/03/poluicao-mata-mais-de-15-milhao-de-criancas-por-ano-diz-oms.html
http://g1.globo.com/bom-dia-brasil/noticia/2017/03/poluicao-mata-mais-de-15-milhao-de-criancas-por-ano-diz-oms.html
https://www.oxfam.org/es/sala-de-prensa/notas-de-prensa/2017-01-16/ocho-personas-poseen-la-misma-riqueza-que-la-mitad-mas
https://www.oxfam.org/es/sala-de-prensa/notas-de-prensa/2017-01-16/ocho-personas-poseen-la-misma-riqueza-que-la-mitad-mas

mais. Lena Michelsen, consultora de politicas para nutricdo e agricultura da
rede de desenvolvimento alema Inkota, afirmou, também segundo a Deutsche
Welle, que seriam necessarias trés mudangas importantes para se reverter esse
quadro insustentavel: "produzir energia a partir de fontes renovaveis; introduzir
praticas ecolbgicas na agricultura (a agricultura industrial é responsavel por um
terco das emissdes de CO2) e alterar os padroes de mobilidade, ja que voar e
dirigir emitem enormes quantidades de gases de efeito estufa". Michelsen afir-
ma que isso "é totalmente possivel, mas pouco provavel neste momento". Es-
ses dados e muitos outros mostram a necessidade urgente de uma radical mu-
danga nos padroes de produgao e consumo, o que, porém, nao ocorrera en-
quanto a produc¢do e o consumo forem comandados pela légica de mercado,
ou seja, pela logica da reproducao do capital. Assim, um dos objetivos da revo-
lugao socialista deve ser o de submeter a produgao e o consumo a parametros
que levem em conta a preservacao dos recursos naturais e criem padroes verda-
deiramente sustentaveis de relacionamento com a natureza.

Outro problema a ser enfrentado pela revolugao socialista ¢ o da vio-
léncia. A violéncia esta presente no cotidiano da sociedade brasileira. Em publi-
cacdo de 05/06/2017, o website do IPEA (Instituto de Pesquisa Economica
Aplicada) comenta sobre o Atlas da Violéncia 2017, que apresenta os resulta-
dos de estudos realizados pelo IPEA e pelo Férum Brasileiro de Seguranca Pua-
blica. Esse estudo mostra que em 2015 o Brasil registou 59.080 homicidios, cu-
jas principais vitimas sdo jovens e negros. Segundo esse estudo "a cada 100
pessoas assassinadas no Brasil, 71 sio negras"®.

Em termos de violéncia mundial, talvez o exemplo mais contundente
seja a postura imperialista militar dos EUA. Em 13 de abril de 2017, as forgas
militares norte-americanas lancaram, sobre uma regiao do Afeganistao, a "mae
de todas as bombas"’, assim chamada por ser considerada a mais potente bom-
ba nao nuclear. As hostilizacdes entre Coreia do Norte e EUA tém caminhado
perigosamente para a iminéncia de uma guerra nuclear com consequéncias de-
sastrosas para o mundo inteiro e que podera desencadear uma série incontrola-
vel de agressoes militares entre as grandes nag¢oes. Em agosto de 2017, Donald
Trump afirmou que se a Coreia do Norte ndo recuasse em suas ameagas aos

EUA, itia se deparar com "fogo e furia como o mundo jamais viu"®.

Fonte:  http://www.dw.com/pt-br/dia-da-sobrecarga-da-terra-chega-mais-cedo-em-2017 /a-
39941354 Acesso em: 29 out. 2017

SFonte:http://www.ipea.gov.bt/portal/index.php?

option=com content&view=article&id=30253 Acesso em: 29 out. 2017

"Fonte:https:/ /www.theguardian.com/world /2017 /apr/15 /us-mother-of-all-bombs-moab-
afghanistan-donald-trump-death-toll Acesso em: 29 out. 2017

8Fonte:https:/ /www.theguardian.com/world /2017 /oct/28 /james-mattis-threat-of-north-
korea-nuclear-attack-is-accelerating Acesso em: 29 out. 2017
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Segundo publicacio do website norte americano Popular Resistance em
27/11/2015, os Estados Unidos da América teriam causado, desde o fim da se-
gunda guerra mundial, um nimero de mortes em guerras na faixa de 20 a 30
milhGes de pessoas. James Lucas, autor dessa matéria nesse website entdao afir-
ma:

E essencial que os americanos saibam mais sobre esse tépico para que
eles possam comecar a entender a dor que os outros sofrem. Alguém ob-
servou certa vez que os alemdes, durante a segunda guerra mundial, "es-
colheram ndo sabet". N6s ndo podemos permitir que a histéria diga isto
sobte nosso pafs. A questdao colocada acima foi "quantos 11 de setembro
os Estados Unidos causaram em outras nagdes desde a segunda guerra
mundial? A resposta é: possivelmente dez mil’.

Mas, como mostra o livto "O século XXI: socialismo ou barbarie?" de
Mészaros (2003), o imperialismo norte-americano, que marcou o século XX,
foi gerado pela l6gica de expansao do capital e precisara ser superado pelo pro-
cesso revolucionario de constru¢ao do socialismo. Dessa maneira, a superagao
da violéncia é um dos objetivos da revolu¢ao socialista.

Além disso, em relagdo ao problema da violéncia na sociedade capitalis-
ta, é preciso nao esquecer que a contradi¢ao fundamental dessa sociedade, en-
tre o capital e o trabalho, é essencialmente uma relacio de violéncia, embora
escondida sob a aparéncia de um livre contrato de compra e venda da forga de
trabalho.

Parece-me, porém, que os objetivos da revolugao socialista nao se limi-
tam ao indispensavel enfrentamento desses problemas que o capitalismo en-
gendra e que nao tem condi¢oes de superar de forma realmente efetiva. Tal en-
frentamento deve ser realizado por caminhos que criem as condi¢bes para algo
que vai além disso, para um objetivo mais ambicioso, que ¢ o desenvolvimento
pleno e livre de todos os seres humanos.

Para isso, entre outras coisas, serd necessario mudar o sentido das ativi-
dades que realizamos diariamente. Na sociedade atual, o que da sentido as ativi-
dades é o seu valor econémico, ou seja, 0 quanto ¢ pago por elas. Em alguns
casos o conteudo da atividade tem, em certa medida, também a funcio de dar
sentido ao que o individuo faz. Mas na grande maioria dos casos, o conteudo
da atividade ¢ algo desconectado da esséncia da individualidade. Nesse caso, a
atividade em si mesma nao ¢ algo que satisfaga necessidades humanizadoras do
individuo. A atividade ¢ realizada em fun¢ao de uma quantia em dinheiro que,
ao ser recebida, possibilitard ao sujeito satisfazer necessidades de consumo,
desde aquelas necessarias a sobrevivéncia, como comer, vestir, morar etc., che-
gando, quando a remuneragao permite, as necessidades geradas pelo consumis-

Fonte: https: popularresistance.org/us-has-killed-more-than-20-million-in-37-nations-since-
wwii/ Acesso em: 29 out. 2017
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mo préprio a vida cotidiana no capitalismo contemporaneo. E preciso superar
essa redugdo da atividade humana a um simples meio de se obter um pagamen-
to, fazendo com que o sentido das atividades passe a residir em seu préprio
conteudo, o que equivale a dizer que a atividade se torna a maneira do indivi-
duo externar sua personalidade, deixar sua marca no mundo. O efeito retroati-
vo disso sera o de que os individuos estardo em continuo processo de cresci-
mento como seres humanos, ao verem constantemente sua individualidade ob-
jetivada em suas obras individuais e coletivas.

Processo similar precisara ocorrer com as relagdes entre as pessoas. A
revolucdo socialista também visa que as relagdes humanas tenham sentido pelo
contetdo delas, isto ¢, que as relagdes entre os seres humanos sejam um fim
em si mesmo, que se tornem relagées humanizadoras, plenas de conteudo. Na
atualidade, boa parte das relagdes entre os seres humanos caracterizam-se pelo
fato de um ser humano tornar-se, para o outro, um meio para se atingir algo
que seja vantajoso que, direta ou indiretamente, acaba por materializar-se na
forma de dinheiro. E mesmo quando a relagio nao se materializa, em sua for-
ma final, em dinheiro, espera-se uma "recompensa", que pode ser paga nesta
vida ou, como no caso dos cristaos, na almejada vida eterna. De qualquer ma-
neira, o que prevalece ¢ um modelo de relagao entre os seres humanos no qual
essa relagio nao ¢ um fim em si mesma, mas um meio. Adam Smith (1981, p.
8), no século XVIII, interpretou essa maneira dos individuos se relacionarem
na sociedade capitalista como sendo uma caracteristica da prépria natureza hu-
mana:

Em quase toda outra raca de animais cada individuo, quando chega a ma-
turidade, € inteiramente independente, e em seu estado natural, ndo tem
ocasido para a assisténcia de qualquer outra criatura viva. Mas o homem
tem quase constantemente ocasido para o auxilio de seus semelhantes, e
¢ vio que ele o espere apenas por benevoléncia. Ele podera prevalecer,
mais provavelmente, se puder interessar o amor-proprio deles em seu fa-
vor, e mostrar que ¢ para sua propria vantagem fazer para ele aquilo que
lhes estd exigindo. Quem quer que ofere¢a a outrem uma barganha de
qualquer tipo, estd propondo isto. Dd-me aquilo que desejo, e terds isto
que desejas, ¢ o significado de toda oferta assim, e é destarte que obte-
mos uns dos outros a franca maioria dos oficios que necessitamos. Nio é
da benevoléncia do agougueiro, cervejeiro, ou padeiro, que esperamos
nosso jantar, mas de sua preocupag¢io por seu proprio interesse. Diri-
gimo-nos nio a sua humanidade, mas ao seu amor préprio e nunca lhes
falamos de nossas necessidades, mas das vantagens deles. Ninguém, se-
nio um pedinte, escolhe depender principalmente da generosidade de
seus concidaddos e nem mesmo o mendigo depende dela inteiramente.

Uma revolu¢iao verdadeiramente socialista precisara ser um processo,
talvez longo e dificil, de construgao de novas formas de relacionamento entre
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os seres humanos, nas quais os conteudos dessas relagdes sejam um fim em si
mesmo e nao um meio para obtencdo de alguma forma de pagamento.

Outra questio fundamental ¢ a do sentido da vida. Uma maneira de se
avaliar o quanto a sociedade possibilita aos seus integrantes uma vida realmente
humanizada é o fato dos individuos terem ou nao condi¢cdes de construirem de
forma consciente e livre, por meio de suas atividades, o sentido de sua vida.
Até que ponto conseguimos conduzir nossa vida ou somos conduzidos de for-
ma inteiramente heteronoma pelas circunstancias com as quais nos deparamos?
Em outras palavras, o ser humano pode construir um sentido para sua vida ou
existiriam apenas duas op¢oes: um sentido da vida (ou destino) previamente es-
tabelecido versus o total acaso das circunstiancias? A superagao dessas duas op-
¢Oes requer que a realidade social deixe de se apresentar aos individuos na for-
ma de forcas incompreensiveis, imprevisiveis e incontrolaveis que conduzem
suas vidas como na letra da can¢do Roda Viva de Chico Buarque: "A gente
quer ter voz ativa / No nosso destino mandar / Mas eis que chega a roda-
viva / E carrega o destino pra 13"".

Nessa perspectiva mais ampla do que seja a revolucio, pode-se, portan-
to, afirmar, que ela se poe a servico da educagao. Se nds estamos lutando, nas
condi¢bes da sociedade contemporanea, para que a educagio contribua para
um processo revolucionario, de transformacao da sociedade e de superagao do
capitalismo, ¢ porque nés queremos chegar a uma realidade social que seja to-
talmente organizada no sentido do pleno desenvolvimento de cada ser humano
e de todos os seres humanos.

E nesse sentido que entendo a fundamentacio, tanto da psicologia his-
torico-cultural, como da pedagogia histérico-critica, no materialismo historico-
dialético. Mas o que, de fato, significa essa fundamentagao? Ela significa uma
visao de mundo, uma concepg¢ao sobre a vida humana, sobre as relagdes entre
sociedade e natureza. Isso implica a transformacao profunda da maneira como
nés vemos o mundo, nés mesmos, a realidade social, a natureza. Trata-se de
superarmos o idealismo, o cariter metafisico, anti-histérico, mecanicista das
concepgoes de mundo hegemonicas na sociedade capitalista contemporanea. O
materialismo significa, por exemplo, entre outras coisas, compreendermos a re-
alidade na sua transformacao imanente. A realidade transforma-se por proces-
sos que lhe sao imanentes. O universo nao foi criado, o mundo nao foi criado,
os seres humanos nao foram criados, a realidade é um processo de permanente
transformagao movido por contradigdes imanentes. A dialética é necessaria
para compreendermos as contradi¢des que movimentam a realidade. Esse ma-
terialismo dialético é também histérico, posto que tudo tem um comego € um
fim e tudo esta inserido no permanente movimento da historia.

Essa perspectiva nos coloca na defesa de uma educagao escolar que so-
cialize o conhecimento em suas formas mais ricas e mais desenvolvidas, difun-

"“Fonte: https:/ /www.letras.mus.br/chico-buarque/45167/ Acesso em: 29 out. 2017
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dindo-se essa visao de mundo que tem por horizonte a transformacao da socie-
dade e tem por fundamento o materialismo historico-dialético. Trata-se da de-
fesa da socializagio do conhecimento como parte do processo de luta pela
transformacao da sociedade.

Michel Léwy argumenta que a burguesia pode "chegar ao poder e ins-
taurar seu reino sem uma compreensao clara do processo historico” (1994, p.
208). Mas, como explica esse autor, 0 mesmo nao podera ocorrer com a revo-
lucio socialista:

O proletariado, pelo contrario, nio pode tomar o poder, transformar a
sociedade e construir o socialismo sendo por uma série de agGes delibera-
das e conscientes. O conhecimento objetivo da realidade, da estrutura
econdmica e social, da relagdo de forcas e da conjuntura politica é, pot-
tanto, uma condi¢do necessaria de sua pratica revolucionaria; em outras
palavras: a verdade é uma arma de combate, que corresponde a seu inte-
resse de classe e sem a qual ele ndo pode prosseguir. Como escrevia
Gramsci no lema de seu jornal Ordine Nuovo, "somente a verdade ¢é re-
volucionaria". (idem, p. 208-209)

Pelo fato de estarmos num evento que relembra os cem anos da Revo-
lugdo Russa, e de eu abordar o tema da verdade, é necessario fazer alguns co-
mentarios em relacio a verdade sobre a Revolucio Russa e as restricoes a ver-
dade feitas na propria Unido Soviética. Sobre a primeira questdo, é evidente
que a burguesia nao tem interesse na difusao da verdade sobre o real significa-
do da Revolugdo Russa para o século XX. A tunica coisa que lhe interessa ¢é re-
petir a mensagem de que a Unido Soviética foi uma sociedade autoritaria que
demonstrou que o socialismo é uma utopia inviavel e opressora. Em relacdo a
isso, penso que 0s varios eventos como este que, ao longo deste ano, estao sen-
do realizados no mundo todo, tém o mérito de incentivar estudos que mostrem
realmente o que significou, para o século XX e o que significa para nds na atu-
alidade, essa tentativa de se construir o socialismo. Chamo de tentativa porque,
na verdade, ndo se chegou ao socialismo, muito menos a0 comunismo, o que
nao significa, no meu entender, que nao tenhamos importantes licdes a apren-
der das lutas travadas, dos éxitos obtidos e dos fracassos que se impuseram. E
necessario, sim, rebater as mentiras que os ide6logos do capitalismo difundem
sobre a Revolucao Russa e, mais amplamente, sobre o marxismo e o socialis-
mo. Mas devemos fazer isso com a defesa da verdade, o que implica a necessi-
dade de avaliacdo critica do distanciamento da Unido Soviética em relacdo as
proposi¢des fundamentais do socialismo. Diga-se, de passagem, que a mesma
atitude ¢ necessaria em relacao a China, Cuba e outros paises que fizeram a re-
volugdo, mas que ndo conseguiram, por varios fatores histéricos, alcangar real-
mente a configuracao de uma sociedade socialista.

Quanto a segunda questao, das restricdes colocadas a verdade na pro-
pria Unido Soviética, basta lembrarmos a censura que foi imposta a obra de Vi-
gotski pelo aparato burocratico estalinista. Lowy (1984, p. 167-185) apresenta
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uma analise das relagdes entre a ideologia estalinista e a ciéncia. Ele caracteriza
o estalinismo como um fenémeno que vai além do culto a figura de Stalin. Se-
gundo Loéwy:

[...] trata-se da formac¢do na URSS de uma camada social burocratica,
proveniente do proletatiado e/ou do movimento operirio russo, que se
formou como uma categoria separada com interesses e praticas sociais
distintas. Em nossa opinido, esta camada niao é uma classe no sentido
marxista do termo (definida por seu lugar no processo de produgio, mas
antes um estamento (Stand) ou "estado" (no sentido dos "trés estados"
na Franca antes de 1789), definida por critérios politico-ideoldgicos de
forma analoga a ordem clerical das sociedades pré-capitalistas. [...]
Como esta ndo constitui uma classe social, ela ndo é capaz de criar uma
nova visao social de mundo: ela se contenta com a deformacio/mascara-
mento do marxismo e sua transformagio em ideologia conservadora de
um poder, de um sistema social e politico estabelecido, da dominagio de
um Stand privilegiado. A burocracia produz assim um "marxismo vulgar"
analogo a "economia politica vulgar" do pensamento burgués, isto ¢, di-
retamente subordinada a seus interesses politicos e sociais. (Idem, p. 167-

168)

Nao terei aqui espago para alongar-me no tratamento dessa questio,
mas alguns comentarios sao necessarios. Em primeiro lugar, é importante res-
saltar a diferenca entre o tratamento dado pelo estalinismo a questao da verda-
de e o tratamento dado a essa questdo pelo marxismo. Para o marxismo e para
a defesa do socialismo, nio interessa de forma alguma que a verdade seja sacri-
ficada, como ela tem sido feita em defesa da perpetuagao do capitalismo e
como também foi feita em nome da tentativa de perpetuacio do poder da bu-
rocracia partidaria na Unido Soviética. Mas tanto na sociedade capitalista como
na extinta Unido Soviética, as contradi¢des nao desapareceram, as lutas ideold-
gicas nao foram anuladas e a luta pelo socialismo nio ruiu em conjunto com o
muro de Berlim, a despeito das muitas declara¢oes triunfantes feitas até hoje,
que associam a queda do muro ao soterramento definitivo do socialismo.

2. A educagdo contra o obscurantismo beligerante

Minha interpreta¢ao do obscurantismo ¢é a de que ele é uma visiao de
mundo que se opde a dialética entre ignorancia e conhecimento. Numa pers-
pectiva dialética e histérica, ndo existe o conhecimento sem a ignorancia. Co-
nhecimento e ignorancia sio dois polos necessarios de um mesmo processo.
Ignorancia significa que nés ainda nao conhecemos algo, seja porque desco-
nhecemos sua existéncia, seja porque nao sabemos explicar objetivamente essa
existéncia. O conhecimento é o avango no sentido de transformar aquilo que
ainda nao é conhecido, naquilo que passa a ser conhecido. Entio, em certo
sentido, o conhecimento ¢ a permanente superagdao da ignorancia que, entre-
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tanto, nunca é eliminada. Por um lado, o avanco do conhecimento retira feno-
menos, processos ¢ fatos do campo do desconhecido, permitindo que a realida-
de possa ser melhor compreendida; por outro lado, porém, os progressos do
conhecimento fazem avangar a pratica humana que cria novos campos de
questionamentos, de davidas e de investigagao. Ou seja, o avanco do conheci-
mento cria, dialeticamente, novos campos de ignorancia.

O obscurantismo ¢ a negacao dessa dialética e se caracteriza por atitu-
des de ataque ao conhecimento, tanto no sentido de continuidade de seus
avancos, como no de difusao das verdades ja descobertas. O obscurantismo vé
de maneira estatica o conhecido e o desconhecido, nio os historiciza, nem os
dialetiza. E essa nega¢do do movimento assume no obscurantismo uma forma
intensamente agressiva, razao pela qual tenho chamado a esse fenomeno de
obscurantismo beligerante.

Esse fenomeno vem se mostrando com muita evidéncia nos ultimos
anos na realidade brasileira. Dissemina-se uma atitude de enorme hostilidade
para com o conhecimento e para com tudo o que possa significar algum tipo
de contestagdo ao status quo, mesmo que sejam contestacdes que NAo questio-
nem o capitalismo. As consequéncias irracionalistas do obscurantismo o levam
a ver inimigos para qualquer diregdao que olhe.

Esse fenomeno nao ¢é especifico a realidade brasileira, podendo ser ve-
rificado em nivel mundial. Por exemplo, o atual presidente dos Estados Unidos
da América, Donald Trump, assumiu o papel de lider de uma campanha de
descrédito dos cientistas que alertam para o problema das atividades produtivas
que contribuem para o fenémeno do aquecimento global e das mudangas cli-
maticas dai decorrentes. Para o mencionado presidente o aquecimento global é
uma inven¢ao de alguns cientistas que seriam aliados de adversarios do capital
norte-americano ou, a0 menos, de determinados setores da produ¢ao econémi-
ca daquele pais. Essa atitude de negacao de que exista uma relagiao entre a
emissdao de gases de efeito estufa e o aquecimento global tem sido imposta até
no plano da linguagem adotada pelos diversos escaloes do governo federal nor-
te americano. O jornal britanico The Guardian publicou em 07 de Agosto de
2017, artigo assinado por Oliver Milman, em que este revela uma série de e-
mails trocados entre membros do Servico de Conservacio de Recursos Natu-
rais, um 6rgao do Ministério da Agricultura do governo federal dos EUA. Nes-
ses e-mails existem orientagdes sobre mudanga de terminologia que a adminis-
tracdo Trump deveria adotar, substituindo, por exemplo, a expressiao "redugio
da emissdo de gases de efeito estufa" pelas expressdes "incremento do uso efi-
ciente de nutrientes" e "construcio de matéria organica"''12. Essa postura do
presidente dos EUA ¢ grave tanto pelo assunto em si mesmo, ou seja, pelo fato
de que a grande poténcia imperialista mostra-se, mais uma vez, mais preocupa-

”Fonte:https: /[ /www.theguardian.com/environment/2017 /aug/07 /usda-climate-change-
language-censorship-emails Acesso em 02 nov. 2017

171


https://www.theguardian.com/environment/2017/aug/07/usda-climate-change-language-censorship-emails
https://www.theguardian.com/environment/2017/aug/07/usda-climate-change-language-censorship-emails

da com os interesses econdomicos e politicos imediatos, em detrimento da preo-
cupagao com o futuro da humanidade, mas também ¢é grave porque se torna
um modelo para seguidores no mundo todo. Trata-se de uma atitude de hostili-
dade em relagao a conhecimentos que tem fundamentagao cientifica e também
de hostilidade para com os produtores e difusores desse conhecimento.

Embora o fendmeno do obscurantismo beligerante se apresente no
campo dos embates entre ideias, ou seja, da luta ideoldgica, sua origem esta no
agravamento da crise da sociedade capitalista, especialmente a crise que vem
desde 2008 e tem sido usada como justificativa para os violentos ataques da
burguesia a todos os direitos da classe trabalhadora. Esse avango da burguesia
tem se mostrado cada vez mais agressivo e assume conotagdes de absoluta ir-
responsabilidade em relagao ao futuro da humanidade.

Essa atitude do obscurantismo beligerante tem se reproduzido no coti-
diano da sociedade brasileira. Neste evento foi realizada uma pergunta ao pro-
fessor Dermeval Saviani, sobte o movimento autodenominado "escola sem
partido". Gostaria de acrescentar as considera¢Ges feitas pelo professor Saviani
em relacdo a esse tema, 0 comentario de que vejo esse movimento como uma
das manifestagdes do obscurantismo beligerante, pois o que estd em questio
nao ¢ proibir os professores de se manifestarem por este ou aquele partido de
esquerda, mas sim o objetivo é proibir a escola de trabalhar qualquer tipo de
conhecimento que possa revelar minimamente a verdade sobre o que esta
acontecendo no mundo. Por detrds do lema "escola sem partido"”, o que se al-
meja é uma escola sem a verdade. O carater beligerante desse movimento fica
evidente no estimulo a atitude, por parte dos estudantes, de dentuncia de pro-
fessores, acusados de suposta doutrina¢ao. Mas, como explicou ontem o pro-
fessor Dermeval, nds, os marxistas, nao queremos fazer da escola um ambiente
de doutrinagao, pois nao precisamos doutrinar, mas sim trabalhar com a verda-
de, com o conhecimento. Quem precisa doutrinar é a classe dominante, que
precisa esconder a verdade. Dissemina-se no ambiente social contemporaneo
uma atitude de hostilidade em relagao a tudo que revele formas de opressao, de
discriminagdo, de exploragao ou, em outras palavras, que revele as profundas
contradi¢des que marcam a atual realidade social.

No primeiro dia deste ano foi noticiado que um homem armado matou
a tiros, numa festa de ano novo, sua ex-esposa, seu filho de oito anos de idade,
mais nove pessoas e, por fim, se suicidou. O fato em si mesmo é muito cho-
cante, mas o que eu gostaria de destacar ¢ a natureza de comentarios que foram
postados na internet na sequéncia da noticia. Comentarios que apresentavam
esse homem como uma vitima de ideologias feministas, de leis injustas, de arbi-
trariedades da justica e até comentarios que afirmavam que se tratou de um ato
de coragem. Ocorre que, mesmo que ele tivesse sido vitima de arbitrariedades
da justi¢a, ou discordasse das leis brasileiras em vigor, ou se revoltasse contra
determinadas visdes de mundo, o ato que ele cometeu foi o de assassinato a
mao armada de pessoas desarmadas e indefesas, entre as quais se inclufa seu
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proprio filho. Se ha uma caracterizagdo que nao se aplica a esse ato ¢, segura-
mente, a de ter sido um ato de coragem ou de autodefesa perante injusti¢as so-
ciais. Nao foram poucos os comentarios de pessoas que se identificaram com o
homem que realizou esse ato e que usaram a noticia dessa tragédia para explici-
tarem, de maneira orgulhosa, uma visao de vida, de carater, de ética, extrema-
mente distorcida. As pessoas fazem questdao de trazer a publico esse tipo de vi-
sao, por entenderem que estao defendendo uma causa.

No ano passado (2016), numa manifestacio na avenida Paulista, na ci-
dade de Sao Paulo, uma estudante foi atingida por um estilhaco de uma bomba
jogada pela policia e, em consequéncia perdeu a visio de um dos olhos. F com
sentimento de vergonha que me recordo que um professor aposentado da uni-
versidade em que leciono, a UNESP, manifestou, em redes sociais, satisfa¢ao
pelo que havia acontecido com a estudante. Uma pessoa, apoiando tal manifes-
tagdo, acrescentou que a Unica pergunta que tinha era a de porque a policia nao
usava bombas de verdade em lugar das bombas "de efeito moral".

Outro exemplo ¢é o da atitude de muitos para com as pessoas que cum-
prem pena nas cadeias e presidios brasileiros. Em noticia publicada no jornal
Folha de Sio Paulo, em 05/10/2015, segundo pesquisa realizada pelo Datafo-
lha, metade da populagao de cidades brasileiras com mais de 100 mil habitantes
concorda com o bordio "bandido bom ¢ bandido morto"".

Bruno Julio, filiado ao PMDB, em junho de 2016 foi nomeado pelo
presidente Michel Temer, do mesmo partido, como secretario nacional da ju-
ventude, vinculado a Secretaria de Governo. Em janeiro de 2017, em entrevista
ao jornalista Ilimar Franco, ao ser questionado sobre o massacre ocorrido no
dia 01/01/2017, no presidio de Manaus, no qual foram mortos 56 presos, afit-
mou "Tinha era que matar mais. Tinha que fazer uma chacina por semana"".
Com a repercussao dessa declaragao ele acabou pedindo demissio do cargo,
mas reiterou suas posi¢oes em postagens em redes sociais e foi apoiado por
muitas pessoas. Uma declaragao dessa gravidade sendo dada por um secretario
nacional do governo federal ¢ algo chocante por si mesmo. Mas acontece que
essa opinido nao foi um caso isolado. Quando foi noticiado o massacre, um
dos comentarios postados na internet foi: "S6 562". Outro comentario foi:
"Nio existem dois lados. S6 existe UM. O das pessoas de bem. Os que decidi-
ram se tornar bandidos e foram presos nao deve sequer ser ouvido ou conside-
rado e sim exterminado". Outro comentario foi: "Novamente os direitos dos
manos. Deixa a turma se divertir isso é normal pra eles, pelo menos tao presos,
se tivessem soltos iriam se divertir com povo nas ruas". Outro foi: "Presente de
Natal chegou atrasado". Outro comentario: "Deverfamos discutir sobre hospi-

“Fonte:http://wwwl.folha.uol.com.br/cotidiano/2015/10/1690176-metade-do-pais-acha-
que-bandido-bom-e-bandido-morto-aponta-pesquisa.shtml Acesso em 20 out. 2017

BFonte: https://¢l.clobo.com/politica/noticia/secretario-de-temer-pede-demissao-apos-dizer-

que-tinha-que-matar-mais-nos-presidios.ghtml Acesso em 02 nov. 2017
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tais superlotados e nao presidios. Para mim, um presidio com capacidade para
100 presos, deveriamos colocar 1000 (mil) onde todos deveriam dormir em pé.
Temos que investir em hospitais, saide e seguranca nas ruas e deixar que eles
se matem la dentro. Deverfamos criar leis onde o familiar do preso fosse res-
ponsavel por sua alimentagdo." Isso para citar apenas alguns exemplos'®. Trata-
se da defesa explicita de campos de exterminio. Essa visdo de mundo estd a um
passo da legitimagao dos genocidios e das guerras de exterminio.

Outro exemplo ¢é o da atitude das pessoas perante a violéncia familiar.
Neste ano, um juiz absolveu um pai que tinha surrado sua filha adolescente, de
treze anos, com um cabo de TV e tinha cortado com uma tesoura os cabelos
da menina, quando soube que ela vinha mantendo relagGes sexuais com seu na-
morado. O juiz considerou que o pai estava exercendo seu legitimo papel edu-
cativo. Em que pese a possibilidade de acrobacias interpretativas das leis vigen-
tes, penso que a decisao desse juiz fere frontalmente o artigo 18 do estatuto da
crianga e do adolescente que proibe que criangas e adolescentes sejam submeti-
dos a castigo fisico ou tratamento cruel e degradante®. Nio entrarei aqui em
consideracOes sobre a educagao sexual realizada pelas familias e pela escola. In-
dependentemente da diversidade de concepgoes de pais sobre a sexualidade de
seus filhos e também da diversidade de ideias dos pais sobre as formas de edu-
cagao dos seus filhos, o fato é que a violéncia fisica e verbal e o tratamento hu-
milhante nao se justificam como métodos educativos. A violéncia so se justifica
como método educativo se o objetivo for o de formar pessoas dentro de uma
visao de mundo fascista que, como explica o professor Saviani (2013), trata-se
de uma concepgao que "nio apenas aceita como se empenha em instalar a vio-
léncia na prépria estrutura da sociedade conformando um mundo regido pela
violéncia". Muitos dos comentarios postados em relagao ao fato do juiz ter ab-
solvido o pai que surrou a filha com cabo de TV e cortou seus cabelos, foram
de apoio ao juiz e a atitude do pai, em nome da recuperagao de formas de edu-
car que teriam se perdido, o que seria uma das causas de uma degeneracdo da
familia, da moral e da sociedade. Por exemplo: "Aos 12 anos de idade levei
uma surra de fio elétrico porque meu pai "pensou" que eu nio tinha feito a li-
¢ao de casa, ficaram marcas, mas, depois disso, nunca fui reprovado, nunca fi-
quei de recuperagao, e sou bem sucedido profissionalmente devido a graga de
Deus e meu intelecto. Amo meu pai e sei que o esforco dele foi para meu bem
(aquela era a maneira dele me mostrar que eu precisava me dedicar aos estudos
com afinco)." Ou entdo: "Isso mesmo. Temos que condenar o Pai que bateu
na menina que perdeu a virgindade, nao ha a necessidade de corregao para toda
esta geracdo de adolescentes que vivenciamos. Deixem que os traficantes e a
policia se encarreguem de corrigir esta geracao perdida. No meu tempo, recebi-

“Fonte:http://el.olobo.com/jornal-nacional/noticia/2017/01 /rebeliao-em-presidio-do-
amazonas-deixa-mais-de-50-mortos.html Acesso em 02 nov. 2017
BFonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/1.8069.htm Acesso em 02 nov. 2017
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amos corretivos fisicos e nao havia esta insanidade que vemos hoje, desrespeito
por pais, professores, leis e tudo o que faz uma sociedade descente. Estes jo-
vens s6 tem direitos, deveres nem passam por suas cabegas." Ou ainda: "Um
pal que corrige seu filho, ndo tem a humilhagdo de um policial ou qualquer ou-
tra pessoa corrigir. O pai estd mais do que certo. Se ela fosse independente po-
deria fazer o que bem entende. Sem limite, sem escripulo e sem respeito." Um
ultimo exemplo: "Parabéns ao pai e ainda mais ao magistrado !!l Por tanta liber-
dade nessa geracao e sociedade... é que temos tanta libertinagem !!! Parabéns
a0 Juizlll" Como mostram os exemplos citados, a truculéncia ¢ erigida a condi-
¢ao de virtude moral e confundida com a necessaria autoridade por parte de
pais e educadores.

O obscurantismo beligerante, portanto, é uma atitude que defende um
tipo de vida, de sociedade, de relacbes humanas, de relagdes sociais que se ca-
racteriza pela generalizacio da barbarie. E isso que o capitalismo esta produzin-
do.

Para lutar contra esse tipo de visio de mundo é necessaria uma escola
que nao faga o discurso do relativismo epistemoldgico e cultural, pois esse rela-
tivismo nao ¢ o caminho para o combate a0 obscurantismo beligerante.

Relativismo epistemoldgico significa que o conhecimento seria sempre
dependente do ponto de referéncia espacial e temporal a partir do qual o sujei-
to procura compreender os fendmenos naturais e sociais. Segundo esse princi-
pio relativista, se o ato de conhecer depende das particularidades do ponto de
referéncia no qual se situa o sujeito cognoscente e se é impossivel situar-se para
além dessas particularidades, entdo estariam inevitavelmente comprometidas a
universalidade e a objetividade do conhecimento.

Para o relativismo cultural, o mundo humano seria constituido por uma
infinidade de culturas, cada qual com seus valores, suas praticas, suas crengas e
concepgoes sobre a natureza e a sociedade. Nenhum conhecimento poderia ser
considerado certo ou errado em si mesmo, estando seu julgamento sempre de-
pendente da andlise de suas fungdes e seus significados no interior de uma de-
terminada cultura. Mas o que delimita uma cultura? Ha muita imprecisio no
pensamento contemporaneo acerca dos critérios para se delimitar uma cultura.
Ao mesmo tempo em que se fala em cultura ocidental ou oriental também se
fala em cultura negra ou branca, culturas indigenas, cultura popular ou de elite,
cultura das criangas ou dos adolescentes ou dos jovens, cultura LGBT, cultura
dos surdos, cultura dos cegos, cultura escolar, cultura institucional, cultura das
"tribos" juvenis etc. A imprecisio em relagdo ao que delimite uma cultura ne-
cessaria ao relativismo na educagao, pois isso possibilita um uso bastante elasti-
co e casuistico do termo. Nao ¢ dificil perceber que o relativismo cultural inci-
de diretamente sobre o curriculo escolar, acarretando sua fragmentagao poden-
do levar, no limite, ao seu desaparecimento. Como definir conteudos que de-
vam ser ensinados a todas as criancgas se o critério de relevancia ou até mesmo
de veracidade dos conhecimentos ¢ a cultura especifica a qual pertence o indi-
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viduo? Como definir-se um curriculo comum a todos se ndo existe uma cultura
que possa ser referéncia para todos? Se existem milhares de culturas particula-
res, existitdo milhares de curriculos? Ou o curriculo escolar é dissolvido e em
seu lugar é colocado um suposto didlogo entre as culturas das quais fazem par-
tes os alunos? E o que define qual é a cultura de cada aluno: etnia, classe social,
género, idade, local onde mora, os meios de comunicagiao, os programas de te-
levisao, os estilos musicais, as religioes, as atividades de lazer, o esporte preferi-
do?

O relativismo, tanto em seu aspecto epistemoldgico como no cultural,
leva a uma auséncia de referéncias para a definicao do que ensinar na escola as
novas geragoes. Por essa razdo entendo que ele ndo é o caminho para o com-
bate ao obscurantismo beligerante. Esse combate deve ser travado pela defesa
e difusao do conhecimento que revele a verdade. Isso nao significa, de maneira
alguma, defender a existéncia de uma verdade absoluta e definitiva, mas sim
que a realidade é compreensivel, explicavel, cognoscivel e transformavel.

Precisamos, portanto, insistir na defesa de uma escola que socialize os
conhecimentos das ciéncias, das artes e da filosofia nas suas formas mais ricas e
mais desenvolvidas, para podermos lutar contra mais essa manifestagdo da bar-
barie capitalista que é o obscurantismo beligerante.
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UMA AULA DE L. 5. VIGOTSKI

Cevia Rrestes
Lucas Gago Lstovam

O texto que oferecemos ao leitor brasileiro foi uma aula proferida por
L. S. Vigotski na Escola Técnica de Pedagogia Nekrassov, em Leningrado, um
pouco mais de um més antes de sua morte. Nesta instituicio estudavam pro-
fessores de todas as partes da Unido Soviética em cursos de qualificagdao profis-
sional e foi um dos dltimos lugares em que L. S. Vigotski lecionou. Debilitado
pela tuberculose ao final de sua vida, Vigotski recorria a estendgrafos para o re-
gistro de suas aulas que, posteriormente, editava para serem publicadas. Vale
dizer que os originais estenografados estavam todos em papel amarelo-cinza,
muito semelhante a0 de embrulho e este fato é mais um detalhe que ajuda a
compreender o contexto da produgao intelectual de Vigotski — pois algumas
aulas ele teve tempo para editar, mas outras nao. Por isso, quando os originais
foram encontrados nos arquivos do professor Serapion Alekseevitch Korotai-
ev, no final dos anos 1990, foi necessario ao corpo editorial adotar alguns crité-
rios para editar e publicar os valiosos registros.

O livto em que o texto/aula O pensamento do escolar foi publicado
recebeu o titulo Lektsii po pedologuii (Aulas de pedologia) e saiu pela editora
Izdatelskii Dom, da Universidade de Udmursk, na cidade de Ijevsk, em 1996 e
em 2001 (2a edicao).

Pela logica apresentada dos originais, os editores decidiram dividir o li-
vro em duas partes: Parte 1 — Fundamentos de Pedologia’, com sete aulas que
foram intituladas pelos editores de acordo com os temas nelas abordados por
Vigotski (ou seja, Vigotski ndo teve tempo de atribuir titulo a cada aula); Parte
2 — O problema da idade, com oito aulas, dentre as quais ha quatro textos
inéditos que nao foram publicados nas Obras Escolhidas editadas na URSS na
década de 1980, com tradugdes para o inglés e espanhol.

Entre os textos inéditos esta o traduzido por nés e que apresentamos
em primeira mao nesta coletanea.

Por que tomamos a decisao de traduzir este texto e nao outro? Ele nos
pareceu importante porque apresenta conceitos da teoria histérico-cultural que
lancam desafios para novos estudos no campo do desenvolvimento humano.
Além disso, é um texto em que Vigotski explicita ideias sobre o desenvolvi-

"DOI - 10.29388/978-85-53111-23-7-0-£.177-190
"Este livro ji esta traduzido para o portugués pelos pesquisadores do NUTHIC e estd em fase
de revisdo final. Devera ser publicado, provavelmente, até meados de 2017.
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mento do pensamento conceitual e relaciona conceitos importantes ainda pou-
co explorados em pesquisas contemporaneas.

Por exemplo, quando Vigotski diz que generalizaciao e obschenie” sio
duas faces da mesma moeda, sem duvida, indica para um dos principais postu-
lados de sua teoria que o humano se humaniza na relagio com o outro e nessa
relacao conhece e aprende a dominar os instrumentos culturais criados histori-
camente pela sociedade humana. E dominar é ter consciéncia. E a consciéncia,
para Vigotski, ¢ refletir a realidade: "Esse ¢ o postulado fora do qual ¢ impossi-
vel, em geral, analisar a consciéncia em qualquer ciéncia; no entanto, assim me
parece, ninguém, além das pessoas que simplificam extremamente todos os
problemas, disse que a consciéncia sempre reflete a realidade da mesma forma.
Ela sempre reflete a realidade, mas nao de forma semelhante. Se a consciéncia
refletisse a realidade da mesma forma, seria impossivel falar de desenvolvimen-
to da consciéncia".

Esperamos que a tradugio desse texto se configure numa contribui¢ao
para todos aqueles que desenvolvem pesquisas e estudam a teoria histérico-cul-
tural de L. S. Vigotski.

O Nucleo de Tradugido, Estudos e Interpretacao das obras dos princi-
pals representantes da teoria histérico-cultural NUTHIC) tem se empenhado
na tarefa de traducdo de obras de L. S. Vigotski. Atualmente, com o inicio da
publicagao das Obras Completas do pensador na Russia, temos a honra de
contar com a colaboracio e o trabalho da procuradora editorial, nomeada ofici-
almente pela Fundacio Vigotski "LEV", para a traducio da cole¢do para o pot-
tugués.

Pensamento do Escolar®
(Aula proferida em 03.05.34)

Lev Semionovitch Vigotski

Da dltima vez, conversamos a respeito de alguns momentos gerais que
caracterizam o desenvolvimento psicolégico da crianca na idade escolar. Escla-
recemos entao ser paradoxal — pelo seu aspecto externo — o quadro do desen-
volvimento psicolégico na idade escolar, pois esta é a idade do desenvolvimen-
to das fungdes psicoldgicas superiores (e ninguém nega isso), sua intelectualiza-
cido ¢ a base comum das fun¢des psicologicas superiores, <...>* a tomada de

*Ver nota 5 referente ao texto de L. S. Vigotski

*Traduzido do russo por Zoia Prestes e Lucas Gago Estevam do Livro: VIGOTSKI, L. S.
Lektsii po pedologuii. Ijevsk: Izdatelski dom, 2001, p. 287-302.

‘Sabe-se, como apontado na introdug¢do 2 tradugio, que muitas aulas de L. S. Vigotski foram
estenografadas e, posteriormente, editadas. Este texto ¢ um bom exemplo, pois pode-se, além
de tudo, perceber a fala professoral voltada aos alunos. O simbolo <...>, que aparece ao longo
do texto, estd no original russo e indica frases contraditérias ou incompreendidas pelos editores
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consciéncia e sua submissio ao controle voluntario sao um traco fundamental
que caracteriza essas fungdes psicolégicas superiores.

Em conjunto com isso, como mostra nossa investiga¢ao, o intelecto, o
pensamento do escolar, nesta questao, permanece inconsciente, involuntario.

Eis, aparentemente, o quadro paradoxal, como lhes disse, que nos ulti-
mos anos passou para o centro de todas discussdes e todos debates tedricos,
tornando-se um ponto em torno do qual se desenvolveram diferentes teorias
da idade escolar. Tentamos explicar esse postulado paradoxal partindo de uma
compreensao mais correta do que seria em geral a tomada de consciéncia; pro-
curamos, entdo, mostrar que a tomada de consciéncia das proprias funcdes psi-
colégicas é, em geral, um ato voluntario. Por isso é natural que digamos que
podem ser conscientes e se tornarem voluntarias, na idade escolar, a atengao, a
memodria e a percepcao, porém, nessa idade, o pensamento perfaz apenas o pri-
meiro e mais importante ciclo do seu grande desenvolvimento, pois o desen-
volvimento nao se inicia com o pensamento. O desenvolvimento relativamente
complexo da percepgao, da memoria, da atengdo e de outras fungdes mais sim-
ples e elementares é pré-requisito para originar o pensamento.

Por isso, é natural que o pensamento elementar, quando comeca a pet-
fazer seu ciclo basico, deva antes completar esse ciclo e depois tornar se objeto
da consciéncia, e passar por esse estagio superior do desenvolvimento, quando
a atividade de alguma fungao se torna consciente e voluntaria.

Depois, do que sei, na minha auséncia vocés estudaram um material
importante e valioso — o material sobre o desenvolvimento mental do escolar
no processo de instrucao. Concretamente, estudaram o curso do ensino de di-
ferentes matérias em relacao as mudangas que a instru¢ao introduz no processo
de desenvolvimento mental da crianga, e também acumularam um grande e
concreto material a respeito de como ocorreu o curso desse desenvolvimento.

Se resumirmos entao o que voceés fizeram até hoje, imagino da seguinte
forma: tragamos os pontos de partida, os problemas do desenvolvimento psi-
cologico; vocés perfizeram, elaboraram o caminho do desenvolvimento mental,
as formas concretas e basicas em que esse desenvolvimento mental transcorre;
entdo, resta-nos analisar os frutos desse desenvolvimento, observar para onde,
a partir de que pontos e por quais rumos, depois de transcorrer, isso leva ao
desenvolvimento mental; quais neoformagoes cria na idade escolar, como se
reestrutura a consciéncia do escolar, sua relacio com a realidade e como termi-
na e se esgota a idade escolar como um periodo de desenvolvimento, a0 mes-
mo tempo exigindo uma reestruturacao de toda situagao de desenvolvimento,
abrindo portas para crise, para a idade de transi¢do, para a proxima idade, para
a época do amadurecimento sexual. Hoje, permitam-me deter-me nesses resul-
tados do desenvolvimento das neoformacées basicas. Como eu disse algumas
vezes, parece que as neoformagdes basicas, em cada idade, sao gestadas ao final

(N. dos T.).
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da idade. O contetdo da idade é o surgimento dessas neoformacées. E dificil
esperar que essas neoformagoes estejam dadas a priori. Ao contrario, elas se
constituem a0 final. E sempre mais correto analisar essas neoformagdes cen-
trais como um todo, na relagao crianga e personalidade, na sua relagio com o
meio, com a realidade. Por isso, me parece que sempre essa neoformacao cen-
tral estara ligada a nova estrutura da consciéncia da crianga, caso entendermos
consciéncia ndo como uma soma de vivéncias subjetivas, mas no sentido rigido
da palavra para além dos limites apenas dos conceitos psicolégicos da cons-
ciéncia, e [se se| interpretar isso como uma relagao com a realidade no sentido
amplo da palavra, como uma relacao com a realidade, tipica para o ser humano
— como uma relacdo consciente com a realidade. Essa neoformacio comum
consiste numa certa nova estrutura da consciéncia que a crianga desenvolve ao
final da idade escolar.

Para se ter uma ideia ainda que desordenada sobre essa nova estrutura
da consciéncia é necessario comegar pela analise, é necessario apresentar uma
série de questoes mais esmiucadas, mais particulares, que permitam dar uma
resposta definitiva para essa questao.

Vou comecar pelo que me parece, ou ¢, mais importante ou central.
Em algumas palavras, permito-me repetir o que falei aleatoriamente muitas ve-
zes, mas a que precisei recorrer toda vez para tornar a exposi¢ao seguinte mais
clara.

Eis o que me parece: a consciéncia é sempre o reflexo da realidade.
Esse é o postulado fora do qual é impossivel, em geral, analisar a consciéncia
em qualquer ciéncia. No entanto — assim me parece —, ninguém, além das pes-
soas que simplificam extremamente todos os problemas, disse que a conscién-
cia sempre reflete a realidade da mesma forma. Ela sempre reflete a realidade,
mas nao de forma semelhante. Se a consciéncia refletisse a realidade da mesma
forma, seria impossivel falar de desenvolvimento da consciéncia. A consciéncia
reflete a realidade nao especularmente, mas de multiplas formas. Em cada eta-
pa do desenvolvimento, seja no campo da filogénese, seja no campo da onto-
geénese, a consciéncia reflete a realidade de maneiras diferentes. E bastante co-
nhecida uma frase de Lenin, frequentemente citada, que fala que o salto dialéti-
co nao ¢ apenas a passagem de uma matéria no viva a sensagao, mas um salto
dialético também ¢é a passagem da sensagdo ao pensamento. Essa frase ndo dei-
xa duvida a respeito da legitimidade tedrica daquele que quer analisar a multi-
plicidade por meio do reflexo da realidade na consciéncia.

A sensag¢ao como uma forma primaria da consciéncia reflete a realida-
de? Indubitavelmente, sim. E o pensamento como uma das formas superiores
da atividade consciente prépria do ser humano? Sim, sem duvida reflete. Po-
rém, se reconhecermos que a passagem da sensagao ao pensamento foi um sal-
to dialético, foi um surgimento de algo novo, entdo disso decorre que o pensa-
mento reflete a realidade bem diferente de como o faz a sensacio.
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Muitos de vocés trabalharam com o problema da gnosiologia e da 16gi-
ca, sabem em que medida o reflexo da realidade, reelaborado pelo pensamento,
esta acima da empiria superior, baseada apenas na experiéncia propria do refle-
x0 da realidade. E me parece que, na psicologia, nio é apenas legitimo, mas
simplesmente necessario admitir que a consciéncia reflete a realidade em dife-
rentes etapas de forma diferente. Este ¢ o primeiro postulado.

Pois bem, em tragos bem gerais e grosso modo, em que consiste a dife-
renga do reflexo da realidade? Parece-me que no mais essencial para aquele tipo
de reflexo da realidade na consciéncia, que surge no ser humano, que ¢ a prin-
cipal finalizagdo do desenvolvimento da consciéncia na idade infantil e que
esta, exatamente, ligado a esta passagem dialética da sensacdo ao pensamento
como uma forma superior de reflexo da realidade, e a este tipo de reflexo da
realidade na consciéncia, novo e humano, que ¢ um reflexo generalizado da re-
alidade na consciéncia. Do ponto de vista psicologico, a passagem da sensagao
ao pensamento significa, em primeiro lugar, a passagem de um reflexo nao ge-
neralizado para um reflexo generalizado da realidade na consciéncia.

Quais ideias ainda dizem respeito a isso e quais devemos trazer para sa-
ber aplica-las também ao escolar? Eu indicaria trés basicas que nos obrigam a
assim suspeitar, e que se justificam ao longo de toda a investigagio. Em todo
caso, eu desconheco... qualquer ideia teérica ou real que obrigue a rechagar
essa ideia.

Primeira ideia. Ela consiste no fato que ja mencionei algumas vezes —
sobre a relagdo entre a generalizacio (obobschenie) e obschenie’.

O que é mais tipico, mais fundamental, mais importante para a cons-
ciéncia do ser humano e para sua forma peculiar de refletir a realidade? A natu-
reza social e historica dessa consciéncia.

Mas como ja havia dito, e agora vou lembrar-lhes, a consciéncia huma-
na nao ¢ um produto do desenvolvimento individual, mas um produto do de-

A palavra russa obschenie é traduzida pelo Dicionirio russo-portugués (1989) como relagdes
de contato, trato, contato pessoal. Porém, no escopo da teoria historico-cultural esse conceito
adquire uma importancia muito grande, pois significa muito mais do que uma simples relacdo
de contato. A etimologia da palavra russa nos possibilita, inclusive, levantar hipéteses de que as
palavras que melhor traduzem esse conceito para o portugués seriam "cumplicidade", "comum
unido ou comunhio" ou "amaélgama". Vale também dizer que obschenie tem o mesmo radical
que a palavra obschnost que é um conceito importante deste texto, mas que decidirmos tradu-
zir como "telacio de unido comum", colocando entre paréntesis (conjunto). Essas escolhas se
justificam pela compreensdo que temos da teoria histérico-cultural de L. S. Vigotski e porque
obschenie ndo pode ser traduzida pela palavra "comunica¢io", como estd na maioria das tradu-
¢oes em portugués publicadas no Brasil, e obschnost implica numa relagio comum entre ele-
mentos. Em func¢io da dificuldade de encontrarmos a palavra em portugués que traduza o sig-
nificado de obschenie como a concebe Vigotski, preferimos apresenta-la transliterada (em le-
tras latinas, mas como soa em russo) com o intuito de ndo deturpar ainda mais as ideias do au-
tor, mas para obschnost fizemos uma escolha diferente que, numa outra versio dessa traducio,

poderd ser revista (N. dos T.).
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senvolvimento histérico da sociedade humana e, consequentemente, a cons-
ciéncia humana surge, se desenvolve, altera-se na obschenie das pessoas. Ou
seja, é fato que nao ocorre de tal forma que na cabega de cada um cresce sua
propria consciéncia e que a pessoa efetua uma troca do produto pronto, mas a
consciéncia cresce e cria suas fung¢oes fundamentais no processo de obschenie.
Este fato necessita de explica¢do e também precisa que a ele seja dado um lugar
correspondente quando falamos sobre o reflexo da realidade na consciéncia da
pessoa.

Eu disse que as analises experimental e tedrica mostram igualmente que
a generalizagdo e a obschenie sao duas faces da mesma moeda. Obschenie, no
sentido mais geral da palavra, é possivel apenas na relacio com a generalizagao.

Ha muito tempo era conhecido e sempre foi apresentado o fato de que
obschenie ¢ impossivel sem os signos, sem a fala, ou seja, a obschenie inconsci-
ente... é impossivel e, relativamente ha pouco tempo, comegou-se a dar aten-
¢ao ao fato de que obschenie é possivel sem a generalizacdo, ou seja, nao ape-
nas sem os signos, mas também sem o significado desses signos. Vou apresen-
tar um exemplo. Imaginem que faco um né para me lembrar e nao me esque-
cer de algo. Isso ¢ um signo? Parece-me que sim. Vocés podem me dizer o que
eu quis memorizar ou lembrar, amarrando esse n6? Nao podem. Esse é o signo
unitario da ideia, de uma mensurag¢do unitaria, ¢ um signo que vocés nao po-
dem ler. Com esse tipo de signo nos deparamos ao estudar uma série de anota-
¢oes nodais existentes nos povos antigos e que existem ainda hoje, sao povos
que estdo em estagios inferiores no desenvolvimento histérico.

Vocés ja devem ter ouvido dizer que no México existiam os denomina-
dos <...>, livros oficiais importantes que registraram anotagdes com o auxilio
desses nds que eram feitos em cordas. Mas quem pode ler? Apenas aquele que
os amarrou. Enquanto o signo estiver neste estagio de desenvolvimento, ele in-
dica apenas um objeto unitario e nao contém em si a generaliza¢do, enquanto
nao se transformar em palavra humana, exclui qualquer possibilidade de obs-
chenie entre pessoas no sentido proprio humano dessa palavra. Quando falar-
mos dos adolescentes e até mesmo hoje quando falarmos do escolar, tentarei
mostrar como o estagio de desenvolvimento da generalizagio que o escolar
atinge leva a novas formas de obschenie entre o escolar e outras criangas, por
um lado, e entre o escolar e os adultos, por outro.

A primeira ideia, que me permite observar a forma generalizadora de
reflexo da realidade na consciéncia como conteudo mais importante do desen-
volvimento da consciéncia da crianga, consiste no fato de que, quando eu estu-
do obschenie, entdo vejo como se amplia, se desenvolve, se estrutura, se apro-
funda aquela atividade da consciéncia que esta ligada a obschenie, com a pecu-
liaridade especifica e historicamente humana, fora da qual o ser humano, como
um ser historico, nao poderia ter surgido.

A segunda ideia esta muito préxima disso e esta relacionada a fala.
Cada palavra, como formula Lenin, é uma generalizagdo. A generalizacio,
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como mostra Lenin, é uma forma extremamente diferente de reflexo da reali-
dade. Nao ¢ um molde morto e especular, mas um ato em ziguezague que exige
distanciamento da realidade e retorno a ela, que inclui em si um pedacinho da
fantasia e a fala, e, por um lado, esta relacionada a obschenie e, por outro, a
nova forma de refletir a realidade. Ele também diz que a forma generalizadora
do reflexo pode ser colocada como a pedra angular no estudo da evolugdo da
consciéncia infantil.

A terceira ideia estda fundamentada no desenvolvimento gradativo, em
cada idade, das peculiaridades especificamente humanas da crian¢a na relacio
com a realidade, com a ampliacao da percep¢ao do mundo, da sua atividade no
mundo e da relagiao da crianga consigo mesma, da percep¢ao da sua realidade
interna, da atividade interna da crianga, do curso dos proprios processos psico-
légicos internos — introspeccao, da possibilidade de atividade interna —, e entao
veremos que tudo isso esta ligado a generalizacdo.

E, finalmente, a dltima ideia também é um fato indubitavelmente esta-
belecido com o qual, no campo da consciéncia animal, nao lidamos sequer com
os rudimentos da generalizac¢ao. Todas as tentativas de ensinar a fala humana
ao animal, com seus sucessos € insucessos, se depararam com uma unica coisa
— a impossibilidade de elaborar nos animais a generalizagao, ou seja, obschenie
no sentido social dessa palavra.

E bem verdade que alguns génios na América resolveram nio comegar
pela generalizagao nos filhotes de macacos, mas pela educacgao social. Para isso,
ha trés anos se empreende uma experiéncia heroica de educagao dos filhotes de
chimpanzés em conjunto com filhotes humanos em condi¢des e meio comple-
tamente iguais, supondo que neles sera criada a necessidade de obschenie, e
que isso resultara, elo por elo, no surgimento de o restante. Ja temos um relat6-
rio escrito em tons bem pessimistas de que a diferenga entre criangas e chim-
panzés ¢ visivel, mas mesmo que se atinja alguns sucessos importantes, no sen-
tido de adestramento, o insucesso interno desse tipo de tentativa ja esta eviden-
te de antemao.

Tudo isso junto nos da o direito, antes de mais nada, de nos aproximar-
mos do estudo da consciéncia e daquelas mudangas que surgem nela no curso
de desenvolvimento, de apresentacao da questiao: em cada idade, o escolar ob-
tém meios sincréticos especificos e proprios de pensamento, porém, no escolar
surge a prontidao de responder com conhecimento, relacionando conceitos, fa-
zendo conclusdes, raciocinando <...>,

Porém, é exatamente a natureza dos conceitos que consiste no fato de
que certos conceitos sempre existem numa determinada relagio uns com os
outros. Grosso modo, na histéria do desenvolvimento do pensamento nao
ocorre a elabora¢iao de cada um dos conceitos isoladamente, os quais, posteri-
ormente, sa0 agrupados e comegam a se relacionar entre si. Cada conceito sur-
ge de um circulo de outros conceitos e, ja em sua estrutura interna e origem,
contém uma certa relacio com os outros conceitos. Ja disse certa vez que esse
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aspecto deve ser o mais importante para toda a histéria do pensamento infantil,
relacionado ao problema das relacdes entre os conceitos. Essas relagdes entre
os conceitos receberam, na psicologia contemporanea, a denominagio "relagdo
de unido comum" (conjunto). E algumas palavras vdo me permitir relembrar
[isso].

Todo significado da palavra infantil ¢ uma generalizacdo e uma unica
generalizacdo, ou seja, O conceito esta para o0 outro conceito sempre numa de-
terminada relagao de unidao comum (conjunto): ou um conceito é mais geral e
inclui uma série de conceitos e é um conceito subordinado; <...> ou este con-
ceito subordinado, num caso particular, em conjunto com os outros conceitos
particulares, faz parte do conceito geral, entio ele é subordinado; <...> ou es-
tes conceitos se relacionam entre si como conceitos de uma relacio de uniiao
comum (conjunto) semelhante, subordinados a certos conceitos superiores
<...>. Entdo, dizem a respeito desses conceitos que sao subordinados... ou
seja, sao conceitos da relagdo de unido comum (conjunto) da mesma ordem.

A analise do pensamento mostra que, em diferentes formas de pensa-
mento, os elementos mais préximos serao exatamente aquelas relagdes de uni-
ao comum que sao possiveis entre os conceitos numa determinada etapa do
desenvolvimento. Para que isso fique claro, ou mais concreto, e dé a possibili-
dade de passar diretamente para a idade escolar, preciso apresentar duas ideias
a respeito das quais falei superficialmente na conversa com voces.

Uma dessas ideias tem uma relacao direta com a idade escolar. Pode-
mos imaginar a questio da seguinte forma: em um polo, estara um conceito
que é o menor por sua subordinagdo, o mais concreto, o mais acessivel visual-
mente, o mais intimamente ligado a realidade, em fun¢ao do simples e tnico
fato, um fato que esta refletido nesse conceito; no outro polo, estara o conceito
abstrato a0 maximo, geral a0 maximo, que inclui uma ampla esfera dessa ativi-
dade, entdo todos os outros conceitos estarao dispostos nesse eixo (Vigotski
desenha).

O lugar que o conceito ocupa nesse eixo, utilizando uma comparagao
geografica, poderia metaforicamente ser denominado de "latitude" desse con-
ceito. Consequentemente, a latitude desse conceito vai significar a combinagao
peculiar ou a unidade de momentos concretos e abstratos que estao contidos
nesse dado conceito.

Todo conceito contém momentos concretos e abstratos, porém, nem
todo conceito é abstracio com total distanciamento da realidade, mas retorna a
ela. No entanto, diferentes conceitos, em diferentes medidas, perfazem esse zi-
gue-zague e, se tomarmos os conceitos como rosa, flor, planta e organismo (se
tomarmos condicionalmente), ficara claro que eu construi aqui uma fileira de

SAcreditamos que a transcri¢io no original russo esta errada, pois aqui cabetia a palavra reali -
dade e ndo atividade. Provavelmente, isso ocottreu porque, no russo, as duas palavras sio muito
b b b
proximas: "deiatelnost" (atividade) e "deistvitelnost” (realidade) (N. dos T.).
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conceitos que ascendem pela latitude. Na minha latitude imaginaria, esses con-
ceitos se dispoem por uma linha ascendente de latitude.

Flor — rosa, violeta, lavanda. Pergunta-se: esses conceitos sio da mesma
latitude? Sim, sao da mesma. Todos eles sio tipos particulares de um conceito
mais geral. Eles refletem diferentes esferas da realidade. Os conceitos sempre
vao ser definidos por sua longitude, pela relagio com o trecho concreto da rea-
lidade que esta representada neles e que eles refletem. Cada conceito, deste
ponto de vista, val se caracterizar por um sistema desenvolvido de conceitos,
por uma certa longitude e latitude que vao determinar sempre seu lugar num
dado sistema de conceitos.

A longitude e latitude do conceito na pesquisa experimental foram de-
nominadas de medida da uniao comum dos conceitos. Cada conceito tem a sua
medida da unidao comum, ou seja, sua combina¢ido em torno dos momentos
concretos e abstratos, seu grau de abstragdo e sua parcela de realidade, repre-
sentada nele. Este é o lugar que caracteriza a medida da unido comum do con-
ceito.

As relacOes entre os conceitos serao a relacio de unido comum (con-
junto); por exemplo, a flor em relagao a rosa ¢ uma relagio de unido comum
(conjunto). Se levarmos isso em consideragdo, podemos passar para um segun-
do momento que vai tornar mais claro, como me parece, como se desenvolvem
as relagoes entre os conceitos. Os estudos mostram que essas relagdes de uniao
comum possuem duas caracteristicas principais. A primeira questao consiste no
fato de que, ja no desenvolvimento do pensamento da pessoa adulta, a presen-
¢a dessas relagoes de unido comum entre os conceitos existe, ou seja, o fato de
que cada conceito nao reflete em si mesmo um pedacinho da realidade, mas
cada conceito, ao possuir uma latitude e uma longitude, ¢ sempre um ponto em
um sistema de conceitos.

Consequentemente, contém em si a possibilidade de passagem de um
dado conceito para quaisquer outros conceitos, e esse fato ¢ o centro ao qual se
reduz a explica¢ao de todas as formas de pensamento acessiveis ao ser huma-
no.

Dependendo do sistema de relagdes entre os conceitos que uma pessoa
estabelece, tal sera o circulo de operacbes mentais que lhe sdo acessiveis em
cada campo.

Ja conversamos a respeito da diferencia¢do que o escolar faz entre o
conceito aritmético e a representacao geral sobre quantidade, presente na crian-
¢a de idade pré-escolar.

O pré-escolar e até mesmo uma crianga na primeira infancia sabe que
tem cinco dedos. Diferencia dois de trés. Pode pegar quatro cubos, reconhece
um grupo de objetos. Qual a diferenca entre os conceitos "quatro" ou "cinco"
— que uma crianga de trés, quatro e cinco anos ja tem — e o conceito "cinco",
que um escolar tem ao final do primeiro ano de escola?
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A primeira diferenga consiste no fato de que o conceito aritmético
"cinco" contém em si a relacio com todos os outros conceitos aritméticos. Pe-
gar "cinco" isso significa coloca-los num determinado ponto do sistema de
conceitos e apresentar-lhes todos os significados desse conceito em relagao a
todos os restantes. Cinco ¢ para ndés a mesma coisa que quatro mais um, e seis
menos um. Como podemos representar o cinco? Podemos representa-lo com
infinitos modos, ou seja, esse conceito possui uma possibilidade de movimento
infinito e de medi¢oes por meio de todos os conceitos. Consequentemente,
aqui surge a lei que carrega a denominac¢ao de equivaléncia de conceitos. Para
nos, cinco € a raiz quadrada de 25 e a raiz cubica de 125, e também a relagdo de
5.000 para 1.000 etc. Tudo isso, para nés, é cinco. Cinco tem uma relagao deci-
didamente com tudo, mas por que esse conceito "cinco" na idade escolar esta
mais saturado do que o conceito "cinco" numa idade pré-escolar? Como se ex-
plica formal e logicamente essa generalizagao? O conceito torna-se mais geral,
mais abstrato, no entanto se torna mais amplo por seu volume, mais visivel por
seu conteudo. Wertheimer (1880-1943) dedicou a isso um estudo especial em
que tentou demonstrar a vantagem de uma aritmética primitiva em relagiao a
nossa, mostrando que é mais viva e mais rica por seu conteudo.

Para nés, "cinco" ¢ um conceito abstrato e, para a pessoa que nao do-
mina o conceito aritmético desenvolvido, é cinco dedos ou cinco membros da
familia, ou algo nesse sentido. Ele apresentou experimentos que mostraram o
quanto, numa crian¢a de idade pré-escolar, as emogoes sio mais acaloradas,
mais exaltadas, mais repletas do que no escolar. O pré-escolar a pergunta "o
que ¢ cincor" responde menos [vezes] do que um escolar, mas o escolar res-
ponde mecanicamente, ¢ o pré-escolar pensa e diz: "cinco, as vezes, sio as pé-
talas da violeta" ou algo diferente, também colorido, saturado de certo conteu-
do.

Por que vimos que "cinco" como um conceito aritmético ¢ mais tico e
nao mais pobre de conteddo do que "cinco" numa representagio mais geral?
Porque o conceito aritmético "cinco" contém a relagao do cinco com todo o
restante, mas o objeto nio existe por si s6, mas na relagio com os outros. "Cin-
co" é generalizacio, "cinco" nio ¢ apenas generalizacdo, mas a relacdo entre as
generalizagoes.

Disso surge a lei de equivaléncia. Eu posso formar qualquer raciocinio
com "cinco". O pré-escolar sabe o que ¢ cinco dedos e que a violeta pode ter
cinco pétalas, mas que, normalmente, tem quatro, mas ele ndo sabe o que ¢
mais: quatro ou cinco. O escolar sabe porque ja estabeleceu a relagao de cinco
para quatro.

Nele surge a possibilidade de tais opera¢oes de pensamento que nio
sao possiveis quando nao se tem a relagao de unido comum (conjunto). Como
mostraram as pesquisas, gracas a isso surge a possibilidade de defini¢ao do con-
ceito. Por exemplo, pedimos a crianga para definir os seguintes conceitos: o
que é cachorro, o que ¢ justica etc. O que significa definir um conceito? Se
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voce tem a relagdo desse conceito com outros conceitos, vocé pode apresentar
o equivalente desse conceito, mas se voceé nao tem essas relagdes de unido co-
mum, ou elas estdo pouco desenvolvidas, essa definicdo sera pouco possivel.
As pesquisas mostram, como fez em seus trabalhos Bihler, o que acontece em
nossa mente quando pronunciamos algum conceito, por exemplo, "mamifero".
Na mente de vocés nao ocorre a percepcao de um mamifero, mas a mesma
coisa quando eu digo 325. Quando dizem mamifero, sinto aquele lugar estrutu-
ral no qual vocés me colocaram.

Eu posso ir para baixo ou para cima, posso ir para o lado e dizer qual o
mamifero etc. Dessa forma, primeiramente, o que surge na defini¢io do con-
ceito é o lugar no sistema e sua relacdo com outros conceitos, 0 ponto por
meio do qual eu recebo a possibilidade de ligar este dado conceito a outros, ou
seja, me mover no sistema desses conceitos.

Isso se torna mais claro se tomarmos o segundo aspecto, para o qual a
relagao de unido comum (conjunto) é mais importante para o pensamento de
uma pessoa com a consciéncia desenvolvida. Assim, da mesma forma que cada
etapa etaria tem seu proprio meio de generalizacdo da realidade, em cada etapa
etaria existe um meio proprio de refletir o quadro geral da realidade do mundo
na consciéncia.

Um exemplo vai tornar mais claro o que estou dizendo. Falamos com
vocés sobre a fala autbnoma infantil, sobre o estagio inicial do desenvolvimen-
to da fala infantil quando a crianga passa do balbucio para a fala em palavras,
para o estagio inicial da fala. Na fala autonoma infantil, nio existem palavras
em geral, nenhuma relag¢do de unido comum (conjunto). As palavras estdo uma
ao lado da outra.

Eu ja apresentei um exemplo que observei em criancas de idade preco-
ce, no periodo em que predomina a fala autbnoma que, via de regra, muito cur-
to. Ha pouco tempo li o material da camarada Konnikova e percebi a compro-
vagao na integra dessa regra. Eu nao encontrei sequer duas palavras que se rela-
cionassem uma com a outra como "flor" e "rosa", como se estivessem uma so-
bre a outra em crian¢as que permanecem na fala autbnoma.

Vou apresentar um exemplo. Estamos lidando com uma crianga. A cri-
anca conhece as palavras "mesa", "cadeira", "armario", "sofd", "prateleira". Mas
ela ndo conseguia formar a palavra "movel". Entretanto, adquirir uma palavra
nova, "movel", ndo significa adquirir uma palavra por conta das mesmas pala-
vras, mas significa subordinar todas essas palavras a algo novo. Quando dizfa-
mos a essa crianga que "moével” € isso e isso, ela dizia que nio, que nio era mo-
vel, que isso era mesa, que era cadeira etc. etc. Alids, essa criang¢a tinha uma co-
le¢ao de roupas muito diversa, havia denominagoes, no sentido de detalhes de
sua toalete, que eu, por exemplo, desconhecia. Eram varias denominagdes para
luvas, chapéus, paletds, casacos etc., porém, a palavra "roupa" nio lhe dizia
nada. Ela viu pela primeira vez, num colega que veio da Alemanha trabalhar
conosco, um colete e perguntou o que era e lhe disseram que era roupa, e aqui-
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lo tornou-se roupa, e tudo aquilo que era roupa ela nao conseguia entender
como roupa.

Quando lidamos com casos assim, vemos que, por si s6, a passagem
para relagdes de unido comum ¢ um passo enorme no desenvolvimento da cri-
anca. Ndo atribuimos, na histéria do desenvolvimento da fala infantil, tanto
significado a0 momento em que surge a primeira palavra com sentido, o quan-
to ligamos para o surgimento da primeira palavra, que esta numa certa relagao
de unido comum (conjunto).

Stern disse que o destino de cada crianga como pessoa ¢ decidido pela
primeira palavra com sentido. Isso é incorreto. A primeira palavra a qual ela
atribui sentido existe inclusive nos idiotas e nas pessoas surdas...nos imbecis,
mas o destino da crianga é decidido pela primeira relagio com a unido comum
(conjunto), que surge ao final da fala autbnoma infantil.

Resumindo, podemos dizer que a presenca do sistema e das relagoes de
uniao comum (conjunto) entre o conceito é um momento determinante para
todo o carater do pensamento, que é especifico para cada idade. Porém, essas
relagdes de unido comum (conjunto) surgem gradativamente, nao se desenvol-
vem de imediato e, a cada estagio etario, lidamos com relacdes de unido co-
mum (conjunto) peculiares.

Por exemplo, como mostraram as pesquisas, na crianga, durante a pri-
meira infancia, além da fala autbnoma, nem sempre surgem as palavras inferio-
res, ou seja, digamos rosa, violeta, lavanda. A crianca diz antes a palavra flor do
que a palavra rosa, mas essa relacio de unido comum (conjunto) flor-rosa, a
partir dos 2 anos, ¢é algo diferente do que a relagao flor-rosa aos 5 ou 8 anos.
Os experimentos mostram que a crianca de 2 anos e 7 meses, que tem suas pa-
lavras, as cotrelaciona nio com algo [geral e unitirio]’, mas as pde uma ao lado
da outra, como se uma incluisse a outra; porém, na idade pré-escolar, a relacao
¢ sempre entre o campo concreto da realidade e as relagdes de unido comum
(conjunto) elaboradas. Porém, ao mesmo tempo, podemos dizer que isso ¢ tipi-
co para todos os conceitos da crianga, que se desenvolvem espontaneamente,
sem a influéncia sistematica direta, numa instrucao espontanea propria da expe-
riéncia da crianga; ou para aqueles conceitos que surgem como conceitos coti-
dianos — para eles ¢é tipica a auséncia de sistema e de rela¢Ges entre conceitos,
que ¢ caracteristica a0s nossos conceitos e, em geral, ¢ mais pobre, estruturada
de formas diferentes do que em nods. La existem relagdes de unido comum
(conjunto) completamente diferentes e, as vezes, sequer existem, e apenas com
a passagem para o conceito cientifico que observamos, na idade escolar, com o
curso da instrugao, ¢ que surge o primeiro e o mais importante, aquilo que Pia-
get tenta nao perceber.

"As palavras entre colchetes nio estdo no estenograma da palestra (Nota da edi¢io russa).
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O que caractetiza o conceito aritmético em primeiro lugar? E o seu sis-
tema. Serda que o escolar estuda primeiramente o nimero um, depois o nimero
dois e depois o trés? O mais essencial para a natureza do conceito cientifico,
como um conceito verdadeiro, como uma generaliza¢ao que se constituiu his-
toricamente, ¢ que cada conceito ¢ uma parte necessaria de um determinado
sistema de conceitos. A conclusao mais essencial e geral da instrugdo da crianga
na escola e da formacgao dos conceitos cientificos é o fato de que o ensino dos
mais diferentes conceitos ao escolar resulta no surgimento de um sistema que
corresponde, em tragos primitivos mais gerais, a um sistema de conceitos, com
uma relagdo de unido comum (conjunto) entre os conceitos. No pensamento
da crianga os conceitos adquiridos por ela anteriormente nao estao separados
por uma parede dos conceitos adquiridos depois. Esse sistema é a forma prin-
cipal de funcionamento dos seus conceitos, tanto no campo dos anteriormente
adquiridos, quanto no campo dos conceitos cotidianos. Porém, é claro, isso
nao ocorre de imediato, essa passagem ocorre a0 longo de toda a idade escolar
<...>, ou seja, bem ao final da primeira idade escolar ocorre o fenomeno do
pensamento nao consciente (segundo Piaget).

Agora a segunda conclusio.

Eu ja disse em que campo encontramos tracos de uma forma mais pre-
coce (de desenvolvimento) do pensamento: no campo da forma puramente
verbal do pensamento. No pensamento da crianga os conceitos adquiridos por
ela anteriormente nao estao separados por uma parede dos conceitos adquiri-
dos depois. Esse sistema ¢é a forma principal de funcionamento dos seus con-
ceitos, tanto no campo dos anteriormente adquiridos, quanto no campo dos
conceitos cotidianos. Porém, ¢ claro, isso nao ocorre de imediato, essa passa-
gem ocorre a0 longo de toda a idade escolar <...>, ou seja, bem ao final da
primeira idade escolar ocorre o fendmeno do pensamento nio consciente (se-
gundo Piaget).

Enquanto a crianga nao elaborar, como na idade escolar, esse sistema
de relagdes de unido comum (conjunto) entre os conceitos, seu 0 pensamento
nao vai conseguir se emancipar, nao vai conseguir se desprender da base visual-
sensorial do pensamento, da percep¢ao e da memoria, entao, conserva-se a lei
de que a crianga pensa com mais facilidade quando vé, ou quando se apoia di-
retamente na experiéncia, do que quando a ideia esta entregue a si mesma.

Vou me permitir, sem muitos detalhes, como fiz em relagdo ao sistema,
me deter em algumas conclusbes que surgem e que devem ser levadas em con-
sideracao quando falamos das principais neoformagoes da idade escolar.

Se a crianga passa para formas novas superiores de generalizagdes e de
relagdes de unido comum (conjunto), sera que nao significa que ela se eleva a
uma nova etapa de generaliza¢ao? E sera que isso ndo encontra expressio no
fato de que, pela primeira vez, nos primeiros anos da idade escolar, pode-se co-
municar 2 crianca conhecimentos cientificos basicos?
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Com ela ¢é possivel conversar sobre noticias cientificas basicas da reali-
dade. Eis um equivoco que surge em nosso ensino e que sempre se depara psi-
cologicamente com esta questao.

Apresentarei um exemplo. A histéria com a sociologia que, diante dos
nossos olhos, agora transcorre e levou a uma restruturagao radical dessa ques-
tao. O que foi reavaliado? Reavaliaram tudo. Primeiramente, a capacidade da
crianga de generalizar <...>.

Em segundo lugar, reavaliaram a possibilidade de obschenie com a cri-
anca.

Como se sabe, qualquer movimento, qualquer exposicao de saberes sio
formas de obschenie com a crianga, e lhe forneciam tudo isso. Por que a crian-
¢a estudava e nio entendia, no verdadeiro sentido dessa palavra? Aqui tinha-
mos um tipico caso de rompimento da obschenie que se expressava no fato de
que o professor transmitia uma ideia profunda — e a cabec¢a do aluno tornava-
se rasa; o professor transmitia uma ideia rica — que na cabe¢a do aluno tornava-
se pobre. A profundidade e a esfera, a adequabilidade dessa obschenie se rom-
piam. E eis que a raiz principal, acessivel ao nosso estudo contemporaneo e
que iminentemente define o curso da instrugao, se depara com essa questao de
cultivar na idade escolar sistemas de obschenie e generalizagdao. E aquilo que,
neste caso, também se torna possivel - a aquisicio de conhecimentos cientifi-
cos - mostra que a crianga se elevou a um novo estagio de obschenie, nao ape-
nas de generalizacdo. No entanto, ela ainda esta aquém do estagio em que se
torna possivel a obschenie com uma generalizagao tedrica superior.

Gostaria de dizer que, de acordo com essa nova estrutura que a crianga
atinge em sua generalizagdo e obschenie, esta também o novo sistema de rela-
¢ao entre as fungdes. Ja disse que o pensamento se desprende pela primeira vez
da percepgao dos conceitos, de suas bases visual-sensoriais, e torna-se autono-
mo, perfaz o ciclo do seu desenvolvimento independente, abre a possibilidade
para um movimento puro da ideia — puro, obviamente, nao no sentido psicold-
gico e de total desprendimento da realidade, mas, dependente em relagao as ba-
ses visual-sensoriais mais proximas a cada passo. Sobre o sentido de refletir a
realidade, ¢ possivel dizer que a idade escolar é a de passagem, principalmente
do meio visual-sensorial de refletir a realidade para o de generalizagao.

Na realidade, antes da escola, existe uma forma de refletir a realidade
por meio de generalizacdo a e o escolar tem um meio visual-sensorial de refletir
a realidade, mas aquilo que era dominante naquela idade torna-se subordinado
na idade posterior, e o que era subordinado torna-se dominante.

Aqui estamos lidando com outra estrutura da consciéncia infantil. Ao
analisarmos o carater da percepgao da realidade como um todo, poderfamos di-
zer qual é o quadro do mundo que surge na idade escolar, como se desenvolve
a atividade interna etc.

Veremos que muda ndo apenas o que vimos até agora — ou seja, a es-
trutura interna da consciéncia —, mas muda também a relacao da crianca com a
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realidade externa e com a realidade interna, mudam o carater da atividade ex-
terna da crianca e o carater da atividade interna da crianca.
Eis tudo o que queria dizer hoje para vocés.
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